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OZET

CEVRIMICi OGRENME ORTAMLARINDA OGRENCIi BAGLILIGI VE 0Z
DUZENLEME BECERISI ARASINDAKI iLISKi

Egecan Berk KASIKCI
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Serkan IZMIRLI
31/08/2022, 55

Bu arastirmada ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligi ile 6z diizenleme
becerisi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sorularina yanit aramak igin tarama,
nedensel karsilagtirma ve korelasyonel arastirma modelleri kullanilmistir. Arastirma
evrenini 2021-2022 &grenim yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesinde lisans 6grenimi alan 2735 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirma evreninin
tamamina ulagilmaya calisilmis ancak 660 6grenciye ulasilabilmistir. Dolayisi ile arastirma
orneklemi 660 Ogrenciden olusmustur. Veri toplama araglarini demografik bilgi anketi,
cevrimici 6grenci baglilik dlgegi ve ¢evrimigi 6z diizenleme becerisi 6lgegi olugturmaktadir.
Veri analizi sonucu edinilen bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenci
baglhliklar1 ile gevrimici 6z diizenleme becerileri orta diizeyde bulunmustur. Cevrimici
Ogrenci bagliliginin cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi, yasa gore yirmi bes yas ve
Ustiiniin diger yas gruplarina, sinif duzeylerine gore dordiincii siniflarin diger siiflara ve
alan tlrline gore sayisal alan tirtniin diger alan tlrlerine gore ortalama puanlarinin anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Cevrimigi 6z diizenleme becerisinin yasa ve sinif
dizeylerine gore anlamh fark gdstermedigi, cinsiyete gore kadinlarin erkeklere ve alan
tlrine gore sayisal alan tiiriniin diger alan turlerine gore ortalama puanlarinin anlaml
diizeyde daha yiiksek olduklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yan1 sira ¢evrimigi 6grenci bagliligi
ile cevrimici 0z diizenleme becerisi arasinda giiglii seviyede ve pozitif yonde iliski oldugu
goriilmistiir. Son olarak ¢evrimigi 6z dlzenleme becerisinin gevrimici grenci

bagliligint %40,4 oraninda agiklayabildigi gorilmistiir.



Anahtar Kelimeler: Cevrimigi Ogrenme, Ogrenci Baglihg, Oz Diizenleme

Becerisi.



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN STUDENT ENGAGEMENT AND SELF-
REGULATION SKILLS IN ONLINE LEARNING ENVIRONMENTS

Egecan Berk KASIKCI
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Serkan IZMIRLI
08/31/2022, 55

This research investigates the relationship between student engagement and self-
regulation in online learning environments. Survey, casual-comparative, and correlational
research models were used to answer research questions. The research universe consisted of
2735 bachelor's degree students studying at the Faculty of Education of Canakkale Onsekiz
Mart University in the 2021-2022 education period. It was tried to reach the whole research
universe, but 660 students could be reached. Therefore, the research sample consisted of 660
students. The data collection tool consisted of a demographic information form, an online
student engagement scale, and an online self-regulation skill scale. The findings obtained
from the data analysis showed that preservice teachers’ online student engagement and
online self-regulation skill levels are at medium level. It was found that online student
engagement did not significantly differ according to gender. According to age, average
online student engagement scores of those aged twenty-five and over were significantly
higher than those of other age groups. According to grade levels, average online student
engagement scores of fourth graders were significantly higher than those of other grades.
According to field type, average online engagement scores of those of quantitative field were
significantly higher than those of other fields. It was found that online self-regulation did not
significantly differ according to age and grade level. According to gender, average scores
of female students’ online self-regulation skills were significantly higher than those of male
students. According to field type, average online self-regulation scores of those of
quantitative field were significantly higher than those of other fields. In addition, it was seen

that there was a strong and positive relationship between online student engagement and

Vi



online self-regulation skills. Finally, it was found that the online self-regulation skill could

explain 40,4% of the online student engagement.

Keywords: Online Learning, Student Engagement, Self-Regulation Skills.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Birey olarak hayatimiz boyunca 6grenme eylemi icerisindeyiz. Bu eylemin
gerceklesmesindeki ana kaynaklardan bir tanesi olarak da egitim ve 6gretim kurumlari yer
almaktadir. Gilinimiizde c¢ogunlukla ylizyiize egitim verilse de ¢evrimigi Ogrenme
ortamlarimin 6nemi gun gectikce fark edilmekte ve MOOC (Kitlesel A¢ik Cevrimigi Ders -
Massive Open Online Course) gibi uzaktan egitim sistemleri yayginlasarak tum diinyada

kullanilmaya baslanmigtir (Telli ve Altun, 2020).

Ulkemizde 2020 yili Mart ayinda ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi, gevrimigi
ogrenme ortamlarinin 6nemini bir kez daha gostermistir. Egitim sektorii, saglik sektorii
disinda pandemiden en cok etkilenenlerin basinda gelmistir ve Covid-19 pandemisinden
dolay1 uzaktan Ogretim yaklasimi, en kolay ve uygulanabilir ¢6ziim olarak egitimin
stirdiiriilebilmesi i¢in uygun gorilmistiir (Telli ve Altun, 2020). Yiiksekogretim Kurulu
(YOK)’un almis oldugu karar da bu durumu destekleyecek nitelikte olup, Gniversitelerin
egitimlerine uzaktan egitimle devam etmeleri saglanmistir (YOK, 2020). Ayrica pandemi
disinda gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile uzaktan 6grenme uygulamalart devlet
kurumlarinda ve Oncelikle Universitelerin 6grenim programlarinda giinden gulne artis
gostermistir (Usta vd., 2019). Boylelikle ¢evrimi¢i 6grenme ortamlar1 yayginlasmis ve

kullanimi artmastir.

Cevrimigi 6grenme veya e-6grenme olarak kullandigimiz bu kavram; bilgisayar ve
iletisim teknolojileri kullanilarak yerel veya genis alan aglariyla vakit ve mekana bagl
olmadan bilgiye ulasma ve birden fazla ortam uygulamalariyla etkilesim saglanarak, 6gretim
faaliyetlerinin  e-6grenme ortamlarinda gergeklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Gulbahar, 2009). Elektronik 6grenme ortamlar1 esnek ve kolay bir egitim ortami sunarak,
zaman ve mekan kisitlamasini ortadan kaldirmaktadir (Emrecik ve Ozan, 2019). Tabi bu

avantajlariin yaninda bir de dezavantajlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada da, 6greticinin



fiziki olarak katilmadig1 e-6grenme ortamlarinda 6grenenin derse devamlilik gostermesinde
ve basar1 saglamasinda onemli faktorlerden biri olan baglilik kavrami ortaya ¢ikmaktadir

(Akgapinar ve Bilgin, 2020).

Egitimin ve egitim sisteminin énemli konularindan birisi de 6grenci bagliligidir
(Guniig ve Kuzu, 2014). Ogrenci baglilig1; akademik basari, okula devamlilik, 6grenenlerin
olumlu davranig gelistirmeleri ve basarili 6grenme sonuglar1 gibi bir ¢ok faktor Ustiinde
guclu ve olumlu yonde etkiye sahip bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bilir, 2020).
Kuh (2009a) bagliligi, genellikle gabanin kalitesi ve iiretken 6grenme etkinliklerine katilimi
temsil etmek icin kullanilan bir terim olarak tanimlamistir. Erglin ve Kurnaz (2017) da
ogrenci bagliligmi 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin harcadiklar1 ¢aba ve zaman olarak
tamimlamistir. GUnl¢ (2013) ise 6grenenin basarili 6grenim sonuglarina erismek igin
ogrenim slrecine, ders icerisindeki veya disarisindaki akademik ve sosyal faaliyetlere
biligsel, duyussal, psikolojik ve davranissal tepkilerinin ve katilim enerjilerinin niteligi ve
niceligini 6grenci bagliligi kavrami altinda tanimlamustir. Ogrenci baglilig: bilissel, duyussal
ve davranigsal olmak {izere {li¢ baslik altinda incelenmistir (Fredricks vd., 2004; Cinkir vd.,
davranigsal katilim; benimseme, ilgi ve hosuna gitme gibi duygu durumlari duyussal katilim;
bireysel 6grenme yontemlerini belirleme durumlari da biligsel katilim olarak tanimlanmigtir
(Cinkir vd., 2019; Cinkir vd., 2021). Ogrenci bagliliginin bir ¢ok arastirmaci tarafindan farkls
tanimlanmasi sonucunda 6grenci bagliligi kavraminin kapsami giin gectikce genislemis ve

zenginlesmistir (Bilir, 2020).

Baglilik goriildiigii gibi birgok farkli degiskenden etkilenen ve etkileyen kapsayici
bir kavram olarak karsimiza ¢ikmakta ve yiiksekOgretimde onemli bir degisken olarak
gorilmektedir (Cmkir vd., 2021). Clinkii 6grenci baghiliginin diisiik olmasi durumunda,
egitim aldiklar1 kurumlar1 birakma, egitime katilmama, akademik basarida azalma ve
istenmeyen 6grenci davranislar: gibi olumlu olmayan durumlar da g6zlemlenebilmektedir
(Bilir, 2020; Akgapinar ve Bilgin, 2020). Bu sebeple, 6grenci bagliligini arttiracak ¢evrimigi

ogrenme ortamlari tasarlanmalidir (Akgapinar ve Bilgin, 2020).



Ogrenci baghlig1 detayli incelendiginde, 6grenci baglihginin bir alt bashigi olan
biligsel baglilik ile 0z dizenleme becerisi arasinda bir iligki olabilecegi diisiiniilmektedir
(Dogan, 2014). Ayn1 zamanda Wolters ve Taylor (2012) ¢alismalarinda 6grenci bagliligi ile
0z duzenlemeli dgrenme arasinda metabilissel ortaklik oldugunu dile getirmislerdir. Oz
diizenlemeli 6grenme kisinin metabiligsel, motivasyonel ve davranigsal olarak aktif sekilde
kendi kendini diizenlemesi ve baska olgulara giivenmek yerine, bilgi ve beceri kazanmak
icin kisisel ¢aba gostermesi olarak tanimlanmistir (Zimmerman, 1989). Pintrich (2000) ise
kisinin kendi anlam, hedef ve stratejilerini mevcut ¢evresel bilgiler disinda, kendi bilgilerine
dayandirarak aktif ve yapici bir sekilde olusturmasi olarak tanimlamustir. Ciltas (2011) da 6z
dizenlemeli 6grenmeyi kisinin amaglarini belirlemesi ve calisma ilkeleri gelistirmesiyle
biligsel olarak kendi motivasyonunu saglamasi diye tanimlayarak 6z diizenleme kavraminin

biligsel bir yan1 olduguna vurgu yapmustir.

Alanyazin incelendiginde 6z diizenlemenin de farkli beceri ve kazanimlarla baglantili
oldugu vurgulanmaktadir (Ertiirk, 2013). Ayn1 zamanda 6z diizenleme aktif ve yapilandirici
bir sure¢ olmasiyla akademik basarinin yordayicisi olarak tanimlanmus (Yiksel, 2013) ve 6z
diizenlemenin giiclii veya zayif olmasinin bireyin basarisina etki ettigi ortaya konmustur
(Ertiirk, 2013). Oz diizenleme stratejileri, kisinin yasaminda basarili olmas1 igin gelistirmek
zorunda oldugu bireysel becerilerdir (Ciltas, 2011). Bundan dolay1 bagli kalmadan hareket
edebilen, kendi degerlendirmesini yapabilen ve 6grenme siirecini yonetebilen bireylerin

yetistirilmesi 6nemlidir (Ergiin, 2013).

Ogrenci baglilig1 ve 6z diizenlemeli grenmenin dénemli oldugu alanyazin tarafindan
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda bu kavramlarin geleneksel egitimde oldugu kadar ¢evrimigi
ogrenme ortamlarinda da etkili oldugu alanyazinda goriilmiistiir. Ogrenci baghlig ile 6z
diizenleme becerisi arasinda da metabiligsel bir bag oldugu goézlenmistir. Alanyazin
taramasinda 6grenci baglilig1 ve 0z diizenlemeli 6grenme ile ilgili arastirmalar gdzlenmis
olmasina ragmen ikisinin ayni anda incelendigi arastirmalara sinirli sayida rastlanilmistir.
Bunun disinda ikisi arasinda bir bag oldugu diisiiniilmesine ragmen yordama durumuna
rastlanilmamustir. Bu nedenle bu arastirmada ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda etkili faktorler
olan 6grenci bagliligi ve 6z diizenleme becerisi arasindaki iliski ve 6z diizenleme becerisinin

ogrenci bagliligini yordama durumu incelenmektedir.

3



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligl ile 6z
diizenleme becerisi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Asagidaki sorular bu amag

kapsaminda olusturulmustur.

1.2.1. Arastirma Sorulari

1. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda dgrenci bagliligi hangi diizeydedir?
2. Cevrimici 6grenme ortaminda 6grenci bagliligi

2.1. yasa,

2.2. cinsiyete,

2.3. sinifa ve

2.4. alan turtine

gore farklilasmakta midir?
3. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grencilerin 6z diizenleme becerileri hangi diizeydedir?
4. Cevrimi¢i 6grenme ortaminda 6grencilerin 6z diizenleme becerileri

4.1. yasa,

4.2. cinsiyete,

4.3. smifa ve

4.4. alan turtine

gore farklilasmakta midir?

5. Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grenci bagliligi ve 6z diizenleme becerisi arasinda anlamli

bir iliski var midir?

6. Cevrimici 6grenme ortaminda 6z diizenleme becerisi, 6grenci baghiliginin anlaml bir

yordayicist midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Cevrimi¢i O6grenme ortamlarinda Ogrenenlerin ilgi, motivasyon, isteklilik ve
bagliliklarini saglamak, 6gretim elemanlari i¢in zor bir hal almaktadir. Cevrimici 6grenme
ortaminda digaridan tesvik, i¢sel motivasyon kadar etkili olamamaktadir. Oz diizenlemeli
ogrenme kurami; kisinin kendi kendini gelistirecek yollar bulmasi, kendi ydnetimini
yapmast gerektigini one siirmektedir. Wolters ve Taylor (2012) calismalarinda 6grenci
baglilig1 ile 6z diizenlemeli 6grenme arasinda metabiligsel ortaklik oldugunu dile getirerek
onemini vurgulamistir. Cevrimi¢i Ogrenme ortaminda &grenci baghliginin ve 0z
dizenlemenin arttirilmasi igin gerekli faktorler tizerinde arastirmalarin gergeklestirilmesi ile
bu arastirmalardan elde edilecek bulgular baglaminda c¢evrimi¢i O0grenme ortamlar
yapilandirilmalidir. Alanyazinda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligi ve 6z
diizenleme becerisi arasindaki iligskiyi dogrudan inceleyen smirhi sayida c¢alismaya
ulagilmistir. Ayni zamanda arastirma kapsami igerisinde 6grenci bagliliginin, 6z diizenleme
becerisini kapsadig1 diistiniilmiis ve iki degisken arasinda regresyon analizi yapilmistir. Daha
once bu iki kavramin birbirini yordaylp yordamadigim1 arastiran bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Gergeklestirilecek bu arastirmadan elde edilecek bulgularin ¢evrimici ders

tasariminda egitmenlere onemli ¢ikarimlar saglayacag: sdylenebilir.

1.4. Varsayimlar

Katilimecilarin  arastirmada kullanlan 6Olcekleri doldururken icten, durist ve

kendilerini yansitacak sekilde doldurduklari varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, 2021-2022 doneminde Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi (COMU) Egitim Fakiiltesi Lisans bolimlerinde egitim alan ve arastirmaya
goniillii katilan 6grencileri kapsamaktadir. Ayrica katilimcilarin 6grenci bagliliklarina iliskin
verileri, Cevrimigi Ogrenci Baghlik Olgegi’nin ve 6z diizenleme becerilerine iliskin verileri,

Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi’nin dlgebilme kapasitesiyle simirlidir.



1.6. Tanimlar

Alan Tirii: Lisans derecesine giris smavinda agirlikli olarak  hangi dersleri

aldiklartyla ilgilidir. Sayisal, s6zel, esit egirlik, dil ve yetenek olarak ayrilmaktadir.

Cevrimigi Ogrenci Baghligi: Ogrenci bagliligi kavrammin g¢evrimici 6grenme

ortamlarinda kullanilmasi sonucu ortaya ¢ikmis bir kavramdir.

Cevrimici Oz Dizenleme: Oz diizenleme kavraminin ¢evrimici &grenme

ortamlarinda kullanilmas1 sonucu ortaya ¢ikmis bir kavramdir.

Cevrimici Ogrenme Ortami: Zaman ve mekandan bagimsiz, 6gretici ve dgrenicinin
fiziki olarak ayni ortamda bulunmak zorunda olmadigi, senkron ve asenkron olarak egitim

verilen sanal 6grenme alanlaridir.

Ogrenci Baghligi: Ogrencilerin ders sonuglart disinda, iligkili etkinliklerde
gecirdikleri siireyi, harcadigi cabayr ve kurumlarin 6grencilerinin etkinliklere katilma

istegini arttiric1 eylemlerini kapsamaktadir (Kuh, 2009b).

Oz Diizenleme: Kisinin kendi anlam, hedef ve stratejilerini mevcut ¢evresel bilgiler
disinda, kendi bilgilerine dayandirarak aktif ve yapici bir sekilde olusturmasidir (Pintrich,
2000).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu baslikta, arastirmayla ilgili kuramsal gerceve ve alanyazinda bulunan onceki
arastirmalara yer verilmistir. Kuramsal gergeve dogrultusunda ¢evrimici 6grenme, 6grenci
baglihigi ve 6z diizenleme becerisi alanlarindan bahsedilmistir. Ogrenci baghihigi, 6z
diizenleme ve 6grenci bagliligi ile 6z diizenleme arasindaki iliski arastirmalarina da ilgili

alanyazin basliginda yer verilmistir.

2.1. Cevrimic¢i Ogrenme

Alanyazin taramasina bakildiginda siklikla, web destekli egitim, senkron egitim,
asenkron egitim, bilgisayar destekli uzaktan egitim, internete dayali egitim ve ¢evrimigi
egitim gibi kavramlarla karsilasilmaktadir (Aydin, 2002). Bu kavramlar arasindan ¢evrimici
o0grenme kavramina ge¢meden Once bu kavramin c¢ikis noktasi olan uzaktan egitim

kavramina bakmak gerekmektedir.

Fiziki olarak birbirinden uzakta bulunan kisilere teknolojik araclar ve uygulamalar
ile bilgilerin sunuldugu, yer ve zaman esnekliginin saglandig, iletisime ve etkilesime olanak
sunan egitim-Ogretim sistemine uzaktan egitim denmektedir (Enfiyeci ve Filiz, 2019;
Karaman ve Kursun, 2020). Altiparmak vd. (2011), formal egitimden herhangi bir nedenden
Oturu faydalanamayan kisilerin, egitim gereksinimlerini karsilamak amaciyla kurulmus
sistemi, uzaktan egitim olarak tanimlamig; Gulbahar (2009) ise uzaktan egitimi, farkli
ortamlardaki egitim alan kisileri, egitim veren kisileri ve egitim materyallerini iletisim

teknolojileri sayesinde ayni ortama getiren kurumsal egitim faaliyeti olarak tanimlamustir.

Uzaktan egitim; egitim alan kisiler, egitim veren Kkisiler ve egitim kaynaklari
arasindaki simirlandirmay1 yok etmeyi amaclamaktadir (Unal vd., 2021). Ayn1 zamanda
uzaktan egitimde dgrenenler bireysel 6grenme siireclerinden ve siireci yonetmekten sorumlu
bir rol Ustlenirken, 6greticiler bu siireci yoneten, yonlendiren, &gretimi planlayan ve
uygulayan bir rol Gstlenmektedir (Karaman ve Kursun, 2020). Bu tanimlamalara

baktigimizda uzaktan egitim kavrami ile ¢evrimici 6grenme kavrami arasinda benzerlik
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gorilmektedir. Bunun nedeni, e-6grenmenin uzaktan egitim kavrami igerisinde bulunan bir
kavram olmasidir (Giilbahar, 2009). Bu durumu Altiparmak vd. (2011), e-6grenme ve
yoOnetim sistemleri uzaktan egitim sisteminin en degerli elemanlarindan birini olusturur

diyerek desteklemektedir.

Bilgisayar aglari ile bilgisayar destekli egitim ortaminin birlesmesi sonucu e-6grenme
kavrami ortaya ¢ikmistir (Glimiis, 2007). Alanyazin incelendiginde elektronik 6grenme (e-
ogrenme) ve ¢evrimi¢i 6grenme (online 6grenme) kavramlarmin ayni anlamda kullanildigi
gorilmistir (Gimiis, 2007; Sakal, 2017; Baygeldi vd., 2021). Cevrimi¢i 6grenme veya e-
ogrenme; sanal ag teknolojileri, televizyon, mobil araglar ve sanal ortamlarda, egitim
materyalinin metin, grafik, ses, video, ve animasyon gibi dijital icerik sunmasi ile
gergeklesen 6grenme faaliyetlerine sOylenen isim olarak ifade edilmistir (Giimiis, 2007).
Aydin (2002), zaman ve yer kisitlamasi olmadan 6grenenlerin, diger 6grenen, 6greten ve
konu alan uzmanlariyla aktiflesebilmelerine, yeni fikirlerini tecriibe edebilmelerine, degisik
bakis acilarin1 gorebilmelerine, soru sorarak sonuca ulasabilmelerine imkan veren bir
uygulama olarak ¢evrimi¢i 6grenmeyi tanimlamistir. Altiparmak vd. (2011)’ne gore ise e-
ogrenme, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasiyla, 6grenme siirecinde 6greten ve
ogrenenin fiziki olarak bir araya gelmesine gerek duyulmayan bir egitim teknigidir.
Gulbahar (2009) e-ogrenme olgusunu, ogretim faaliyetlerinin dijital ortamlarda
surddrilmesi ya da bilgi ve becerilerin dijital teknolojiler ile birlikte aktarilmasi seklinde

Ozetlemistir.

Evrensel bir kavram haline gelen gevrimi¢i 6grenme; yer ve zamandan bagimsiz
olmay1, daha cabuk ve etkili 6grenmeyi, bunun disinda 6grenen odakli olmayi, minimum
caba ile daha ¢ok kisiye erisme olanagi saglayarak maddi agidan da uygun bir hayat boyu
ogrenmeden faydalanma imkani saglamay1 amaglamaktadir (Aytag, 2003; akt. Altiparmak
vd., 2011). Boylelikle 6grenen, 6gretene ihtiyag duymadan e-6grenme araglariyla kendi
yapisina gOre Ogrenme stratejilerini g6z 6nunde bulundurarak kisisellestirilmis egitim
Ogretimini tamamlayabilmektedir (Altiparmak vd., 2011). Bu sireg icerisinde fiziki olarak
ortamda bulunmayan oOgrencileri ¢evrimigi O6grenme surecini verimli gegirebilmelerini

saglayan 6grenci bagliligi ve 0z diizenleme becerisi kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir.



2.2. Ogrenci Baghhg

~ (13

Uluslararasi alanyazina bakildiginda 6grenci baglilig1 “student engagement” olarak
ifade edilmektedir (Gunug, 2013; Bilir, 2020; Bilir-Koca vd., 2022) ve 0grenci bagliligi
kavramu ile ilgili uzun bir siiredir arastirmalarin devam ettigi gdzlenmektedir. Ogrenci
bagliligi kavraminin 70 yildan fazladir alanyazinda var oldugu ve sirasiyla (Kuh 2009a, Akt.
Bilir, 2020);

e GOreve harcanan slre

e Cabanin kalitesi

e Ogrenci katilin1

e Sosyal ve akademik entegrasyon

¢ Lisans egitiminde iyi uygulamalar
e Sonuglar

e Ogrenci baghlig

olarak guniimuze kadar adlandirildigi ve birgok ¢alisma yapildigi goriilmiistiir (Astin, 1993;
Pascarella ve Terenzini, 2005; Pace, 1980, Akt. Kuh, 20093, s. 6, Akt. Bilir, 2020). Ogrenci
baghiligi kavraminin tarihsel temellerini; Ginlg (2013) c¢aba, ciktilar, sosyal/akademik
uyum, harcanan zaman, iyi uygulamalar, katilma ve Ogrenci etkilesimleri olarak

basliklandirmastir.

Kuh (2001, 2003, 2009a, 2009b) 6grenci bagliligini, 6grencilerin ders sonuglari
disinda, iliskili etkinliklerde gecirdikleri siireyi, harcadigi c¢abayr ve kurumlarin
ogrencilerinin etkinliklere katilma istedigini arttirict eylemleri kapsadigini belirtmistir.
Ergun ve Kurnaz (2017) 6grenci bagliligini, 6grenme ortamlarinda dgrencilerin harcadiklari
caba ve zaman olarak tanimlarken, GUnug (2013) 6grenci bagliligi kavramini; 6grenenin
basarili 6grenim sonuglarina erismek i¢in 6grenim siirecine, siif igindeki ve sinif disindaki
akademik ve sosyal faaliyetlere biligsel, duyussal, psikolojik ve davranigsal tepkilerinin ve
katilim enerjilerinin durumu olarak tanimlanmistir. Cinkir vd (2019) ve Cinkir vd. (2021) de
ogrenenin sinif icerisinde ve simif disarisinda ders ile ilgili faaliyetlere biligsel, duyussal ve

davranigsal katilim goOstermesini derse baglilik olarak tanimlayarak desteklemislerdir.



Cevrimigi 6grenme ortamlarinda &grencilerin bilissel, duyussal ve davranigsal olarak
baglilik gdsterme durumuna gevrimigi 6grenci bagliligi adi verilmektedir. Cevrimici 6grenci
bagliliginin gelistirilebilmesi igin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin bu alt boyutlara gore

diizenlenmesi gerekmektedir (Erdogdu, 2019).

Baglilik kavramma gelistirilen modellerin, modelleri olusturan faktorlerin ve
tanimlamalarin gesitliliginden dolayr kesin bir tanim yapilamamaktadir ama yapilan
tanimlamalar farklilik gosterse de 6ziinde aymi kavrami farkli sekillerde ifade etmektedir
(Gokoglu, 2021). Bagka bir agidan bakildiginda da, 6grenci bagliligi kavrami ilizerinde
yapilan ¢aligmalarin ve tanimlamalarin artmasi, zamanla kavramin kapsayiciligini arttirmis

ve daha zengin bir s6zciik olmasina katki saglamstir (Bilir, 2020).

Ogrenci baghiligi alayazina bakildiginda bir¢ok alt baslikta incelenmistir. Kuh
(2009a) ogrenci bagliligi uygulamasinda; akademik zorluk, isbirlik¢i ve aktif 0grenme,
Ogrenci-okul etkilesimi, egitim deneyimlerini zenginlestirme ve destekleyici kampiis ortami
olarak bes baslik altinda incelemistir. Finn ve Zimmer (2012), baglilik kavramini sosyal,
biligsel, duyussa ve akademik baglilik olarak dort baslik altinda incelerken, Fredricks vd.
(2004) ve Cinkir vd. (2021)’ de baglilig1 bilissel, duyussal ve davranigsal olmak (izere Ug
baslik altinda incelemistir (Sekil 1).
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Sekil 1. Ogrenci baglhilig: alt boyutlar1 (Fredricks vd., 2004)



Sekil 1’de goriildiigii gibi bu calismada, 6grenci bagliligr alt boyutlart olarak, ve
biligsel, duyussal ve davranissal baglilik alt boyutlari ele alinmigtir. Arastirma kapsaminda

uygulanan 6lgegin alt boyutlar1 da ¢aligmada ele alinan alt boyutlardan olusmaktadir.

Gokoglu (2021) davranigsal bagliligi, gozlenebilen ve oOlgiilebilen davranislar;
duyussal bagliligi, bireylerin egitim ortamindaki olumlu veya olumsuz hisler duymasi ve
biligsel baglilig1, kisinin basariy1 saglamak i¢in en az sartlarin tizerinde olmak, karmasik, zor
veya yeni konular1 6grenmeye ¢alismasi ve zihinsel caba gostermesi olarak tanimlamstir.
Derse katilim, odevlerini yapma ve smif i¢i etkinliklere katilim davranigsal baglilik,
ogrenenin egitimciye, ders arkadaslarina, 6grenim ortamina ve genel anlamda kurum igin
duyulan pozitif ve negatif duygulara duyussal baghilik (Fredricks vd., 2004) ve zorluklar
karsisinda miicadele etme, konuyu kavramak ic¢in soru hazirlama, arastirma kaynaklari
bulma, bilgileri tekrar etme ve 6grenme siirecinde 0z diizenleme becerisi kullanma gibi
davranislar da biligsel bagliligi olusturmaktadir (Finn ve Zimmer, 2012). Eksi vd. (2017) de
davranigsal bagliligi; devamlilik gosterme, verilen gorevleri yerine getirme, kurallara uyma,
derse 6nceden hazirlanma ve hem kurum hem de ders faaliyerlerine katilim goésterme;
duyussal bagliligi; kurumu sevme, kurumla ilgilenme ve kurumla taninma ve bilissel
bagliligi kurumda iyi olmak icin ¢aba gosterme, 6z duzenleme, yuksek akademik kisilik ve
akademik basar1 i¢in hedef belirleme olarak tanimlamigtir. Archambault vd. (2009) de

biligsel bagliligin icerisinde 6z diizenleme becerisinin oldugunu belirtmistir.

2.3. Oz Diizenleme Becerisi

Zimmerman (1989), 6z diizenlemeli 6grenmeyi kisinin metabiligsel, motivasyonel ve
davranigsal olarak aktif sekilde kendi kendini diizenlemesi ve baska olgulara giivenmek
yerine, bilgi ve beceri kazanmak igin kisisel ¢aba gdstermesi olarak tanimlamistir. Pintrich
(2000) ise 6z duzenlemeli 6grenmeyi kisinin kendi anlam, hedef ve stratejilerini mevcut
cevresel bilgiler disinda, kendi bilgilerine dayandirarak aktif ve yapict bir sekilde
olusturmasi olarak tamimlamis, Ciltag (2011) ise Kisinin benligini tanima isi ve bireysel
yontemleriyle 6grenebilmesi igin yararlanabildigi her turli eylem, teknik, taktik ve stratejiye

0z diizenlemeli 6grenme demistir. Schunk ve Greene (2017) 6z diizenlemeyi, dgrencilerin
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belirledikleri hedeflerine ulagsmalarina yonelik bilislerini, motivasyonlarini, davraniglarini ve

etkilerini sistematik olarak harekete gecirme ve siirdiirme yollar1 olarak tanimlamislardir.

Gomleksiz ve Demiralp (2012)’e gbre 0z diizenleme esasinda 6zenli, kasti ve
diistinceli 6grenen hareketlerini icerisinde bulunduran derin ve ig¢sel bir sistemdir ve kisi
cevresel denetimler ile harekete gegmek yerine bireysel 6grenme deneyimlerini liretmekte
ve yonetmektedir. Boylelikle kendi belirledikleri 6grenim hedeflerine erisebilmek igin
gerekli yontemleri bulup, kontrol etmis olur. Bu da kalici ve anlamli 6grenme
gergeklestirmelerini saglamaktadir. Schunk ve Greene (2017) de bu konuyu, 6grencilerin
hedefler belirleyerek ve hedeflerine yonelik ilerlemelerini metabiligsel olarak takip ederek,
gozlemlerini ve digsal geri bildirimlerini, daha ¢ok c¢alisarak veya strateji degistirerek
belirledikleri hedeflere ulasma yolunda yardimcir olacagini diisiindiikleri sekilde
kullanmalar1 olarak ele almistir. Altun (2005)’a gore de 6z diizenleme becerisi olan kisiler,
potansiyellerinin farkinda olan ve etrafindaki olanaklar1 amaglari dogrultusunda yeniden
diizenleyerek etkili 6grenmeler gerceklestiren ¢ok yonli kisilerdir. Cevrimici 6grenme
ortamlarinda kisinin hedef ve stratejilerini, ¢evredeki bilgiler disinda kendi bilgilerine
dayanarak belirlemesine ¢cevrimigi 6z diizenleme adi verilmistir. Cevrimigi derslere katilan

bir Ogrencinin basar1 saglayabilmesi i¢in 6z diizenleme becerisine sahip olmasi

gerekmektedir (Ergl, 2006).

Oz diizenlemenin temelinde &grenciler pasif bilgi alicis1 olmak yerine 6grenme
hedeflerine aktif katkida bulunan ve hedeflere ulasma konusunda biiyiik 6l¢iide kontrol
sahibi olan konumdadir (Schunk, 1989). Zimmerman (1989), 6z duzenlemeyi nitelendirmek
icin, 6grencilerin 6grenmesi, 6z-yeterlik algilari temelinde akademik hedeflere ulasmak igin
belirtilen stratejilerin kullanilmasi gerektigini diisiinmektedir ve ayni1 zamanda 6z diizenleme
taniminin, Ogrencilerin kendi kendini diizenleyen 6grenme stratejilerini, performans
becerisinin 0z-yeterlik algilarin1 ve akademik hedeflere bagliliklarini icermesi gerektigini
sOylemistir. Ertlirk (2013) 0z diizenlemeyi davranis diizenlemesi, duygu diizenlemesi ve
dikkat diizenlemesi olarak ii¢ boyutta ele alirken, Ciltas (2011) 6z diizenleme stratejileri ve
motivasyonel inang olarak iki temel boyutta incelemistir. Goriildigii gibi 6z diizenleme

alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmis olamsina ragmen (Ertiirk, 2013; Yiiksel, 2013)
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hangi tanimm en uygun olduguna karar verilememistir (Ertiirk, 2013). Oz diizenleme

becerisi alt boyutlar1 Sekil 2°de verilmistir.

Hedef Belirleme
Cevre Duzenlemesi

Zaman Yonetimi

Ders Caligma
Stratejileri

Oz Diizenleme Becerisi

= Yardim Istegi

= Oz Degerlendirme

Sekil 2. Oz diizenleme becerisi alt boyutlar: (Lan, Bremer, Stevens ve Mullen, 2004)

Sekil 2’de goriildiigii gibi bu ¢aligmada, 6z duizenleme becerisi alt boyutlari olarak
hedef belirleme, cevre diizenlemesi, zaman yonetimi, ders ¢alisma stratejileri, yardim istegi
ve 6z degerlendirme alt boyutlar1 ele alinmigtir (Lan, Bremer, Stevens ve Mullen, 2004).

Uygulanan 6l¢egin alt boyutlar1 da ¢alismada ele alinan alt boyutlardan olugsmaktadir.

Ogrenme, bireyin 6grenmeye yonelik egilimine ve becerisine baglh (Ergiin, 2013)
olmasiyla birlikte, Kiginin 6grenmesi lizerinde 6grenme ortaminin ve kisisel 6zelliklerin
etkisi de vardir (Yiksel, 2013). Kisi 6grenmeye basladiginda 6z diizenleme, kisinin
akademik performansini ve sosyal becerilerini biiylik oranda etkilemektedir ve insanlarin
duygularini, sosyal iligkilerini, bilislerini organize etmesine ve gelisimleri tizerinde kontrol
saglayabilmelerine olanak taniyan uyumlayici bir beceridir (Erturk, 2013). Ayni zamanda 6z
diizenleme becerileri diisiindiiriicii, 6gretici ve kontrol edici yetenekler oldugu i¢in digaridan
yardim ile gelistirilebilmektedir (Ciltas, 2011). Fakat 6z diizenleme ihmal edildiginde kisinin
duyussal yonii yok sayilmaktadir (Ergiin, 2013).



2.4. Tigili Alanyazin

Bu baglik altinda alanyazinda bulunan “gevrimici 6grenme ortaminda Ogrenci

baghlig: ile ilgili arastirmalar”, “cevrimi¢i 6grenme ortaminda 0z diizenleme ile ilgili

aragtirmalar” ve “0grenci baglilig1 ve 6z diizenleme ile ilgili aragtirmalar” ele alinmistir.

2.4.1. Cevrimici Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhg ile ilgili Arastirmalar

Ergun (2014), gergeklestirdigi ¢aligmada agsal 6grenme ortamlarindaki sosyal
olabilmenin ve sosyal ag yapisinin ve 6grenci bagliligi lizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Bu ¢alismada sosyal ag yapilarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir.
Ayrica agsal yapi icerisindeki sosyal olabilme algilarinin, bireysel 6zelliklerinin ve sosyal
ag yapisi igindeki yerlerinin 6grenci baglihig: tizerindeki etkisini ele almistir. Aragtirma iki
adimda gergeklestirilmis, ilk adimda pilot uygulama olarak bir vakif {iniversitesinde okuyan
26 6gretmen aday1 ile gergeklestirilmis ve ikinci asamada yine ayni tiniversitede okuyan 107
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari olarak 6grenci baghiligi olgegi,
algilanan sosyal olabilme 6lgegi ve bes faktor kuramina dayali kisilik 6l¢egi kullanilmistir.
Aragtirma bulgulart kapsaminda 6grenci baglilig: ile sosyal olabilme algist ve bireysel
ozellikleri arasinda anlamli ve olumlu yonde iliski oldugu bulunmus ve sosyal olabilmenin
ogrenci baghligina etkisinin daha gii¢lii oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenci bagliligi ile

sosyal ag yapisi icerisindeki konumlari arasinda anlamli bir iliskinin olmadigina ulasilmistir.

Ergun ve Kurnaz (2017), yapmis olduklari ¢alismalarinda ¢evrimigi 6grenmeye etki
eden smif toplulugu hissi ve 6grenci baghihigini ile bu iki degisken arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirma grubu 2014-2015 egitim doneminde bir devlet Universitesinde
cevrimigci ders almig 175 6grenciden olusmustur. Calismada veri toplama araglarini kisisel
bilgi formu, 6grenci baghilig: dlgegi ve smif toplulugu dlgedi olusturmaktadir. Ogrencilerin
sinif topluluk hissinin yiiksek olduguna fakat farkl siklikta ¢evrimici derse katilmalariin
sinif toplulugu hissini degistirmedigine, 6grencilerin ¢evrimigi derse girme sikliklarinin
artmasinin 6grenci bagliligi lizerinde pozitif etki biraktigina ve sinif toplulugu ile 6grenci

baglilig1 arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski olduguna ulasmislardir.
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Emrecik ve Ozan (2019), ¢alismasinda e-Ogrenme ortamlarinda verilen video
derslerdeki sOzsiliz iletisim becerilerinin 6grenci baglhilifina etkisini arastirmistir.
Arastirmada yari-deneysel desen son test kontrol gruplu model kullanilmig ve ¢alisma grubu
bir vakif {iiniversitesinde 6grenim goren 173 ogrenciden olusmaktadir. Arastirmanin
bulgularina gbre sozsiiz iletisim becerileri ile 6grenci bagliliginda olumlu yonde farklilik

gozlemlemiglerdir.

Akgapinar ve Bilgin (2020), c¢alismalarinda O6grenme analitiklerine dayali
oyunlagtirilmig gosterge paneli kullaniminin 6grencilerin ¢evrimigi baghliklarina etkisini
arastirmiglardir. Tek gruplu yar1 deneysel desen ile gergeklestirilen aragtirma, bir devlet
universitesinde uzaktan egitim goren 31 Ogrenci grubundan olusmaktadir. Arastirma
bulgularina gore gosterge panelinde oyunlastirma dgelerinin kullaniminin 6grenci bagliligini

istatistiksel olarak anlamli derecede arttirdig1 goriilmiistiir.

Guzduzalp (2021), c¢alismasinda mobil uygulamalarla desteklenmis ¢evrimigi
O0grenmenin &grencilerin motivasyonlarina, hazirbulunusluklarina ve bagliliklarina olan
etkilerini incelemistir. Calismasini yar1 deneysel desenlerden 6n test-son test deney ve
kontrol gruplu desenle yapmistir. Calisma grubunu bir devlet tiniversitesinde okuyan 32
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak akademik giidiilenme Glgegi, ¢evrimici
ogrenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve cevrimi¢i 6grenci baglihigi olgegi kullanilmistir.
Calisma bulgularina bakildiginda deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda
motivasyon ve bagimliliklari i¢in anlamli farkin oldugu fakat hazirbulunusluluk i¢in anlamli
bir farkin olmadig1 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasinda 6n test ve son test
sonuglar1 ise motivasyon ve bagimliliklari igin istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu fakat

hazirbulunusluluk i¢in anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur.

Erdogdu (2019), calismasinda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda mizah 6gelerinin
kullanilmast durumunun davranigsal baglilik, duyussal baglilik ve biligsel baglilik
Uzerindeki etkisine bakmistir. Karma yontem kullanilan bu arastirmada ¢alisma grubunu 74
tiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirma bulgularina bakildiginda mizah 6gelerinin
davranigsal bagliliga gore ders igerikleri, tartismalar ve 6devler ile anlamli fark gosterdigi

fakat kisa sinav bilesenine gore anlamli fark gostermedigi, duyussal bagliliga gore biitiin
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bilesenlerde anlamli fark gosterdigi ve biligsel baghilikta da bltin bilesenlerde anlamli

farklar goriildiigi tespit edilmistir.

2.4.2. Cevrimici Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme ile ilgili Arastirmalar

Gomleksiz ve Demiralp (2012), arastirmasinda 0z diizenlemeli 6grenme becerilerinin
cinsiyete, bolime ve tiniversiteye giris alan tiirline goére anlamli degisip degismedigini
incelemislerdir. Arastirma, tarama modeli ile desenlenmistir. Calisma grubu bir devlet
tiniversitesinde egitim goren 301 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veri toplama aracini 6z
dizenlemeli 6grenme becerileri 6lgegi olusturmaktadir. Calismanin bulgularina gére 6z
dizenlemeli 6grenme beceri diizeylerinde cinsiyete gore anlamli farkhilik goriilmedigi,

b6lime ve tiniversiteye giris puanlarina gore ise anlamli fark goriildiigii ortaya ¢ikarilmistir.

Samsa Yetik (2017), galismasinda 6z dizenlemeli 6gretim ile desteklenmis gevrimigi
o0grenme ortaminda metabiligsel destegin 6z diizenleme becerisine etkisini incelemistir. 2X3
faktoriyel desende arastirma yiritiilmiistir. Calisma grubu iki devlet Universitesinden
toplam 72 &grenciden olugmustur. Veri toplama aracini ¢evrimigi 6z diizenlemeli 6grenme
Olcegi olusturmaktadir. Calismanin bulgularina goére metabiligssel destege gore 0z
dizenlemeli 6grenme Olgegi On test sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli fark

goriilmezken, son test puanlarinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk ve Cakiroglu (2018), calismalarinda ters yiiz egitim goren sinifta grencilerin
akademik basarilari ile 6z-diizenleyici 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Calisma grubunu bir devlet iiniversitesinde okuyan 24 6grenci olusturmustur. Arastirma
bulgularina gére 6grencilerin amag belirleme, ortam diizenleme, gorev stratejileri ve 6z
degerlendirmelerinde yuksek seviyede, yardim arama ve zaman yOnetimi dlzeylerinde orta
seviyede gelisim gosterdigi bulunmustur. Akademik basar1 ile gOrev stratejileri, 0z-
diizenleyici 6grenme ile 6z degerlendirme degiskenleri arasinda gii¢lii, akademik basari ile
ortam dlzenleme ve amag belirleme degiskenleri arasinda orta ve akademik basarilari ile
yardim arama becerileri ve zaman yoOnetimi degiskenleri arasinda zayif iliski oldugu

bulunmustur.

16



Ko¢ (2019), calismasinda tiniversite Ogrencilerinin ¢evrimigi 06z diizenleme ve
biligsel kapilma seviyeleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemi olan iliskisel aragtirma yontemi Kkullanilmigtir. Arastirma grubunu bir devlet
tiniversitesinde okuyan 299 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gore,
ogrencilerin ¢evrimicgi 6z diizenleme duzeyleri ile bilissel kapilma diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak dogrudan anlamli bir iliskinin olmadigi bulunmustur. Gunluk ¢evrimigi
olma siirelerinin bilissel kapilma diizeyine gore istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir
fark oldugu fakat 6z diizenleme diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Ek
olarak o6grenciler ¢evrimigiyken arastirma yapma ve ders galisma diizeylerinin bilissel
kapilma diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli fark gostermezken, ¢evrimigi 6z dlizenleme

ve faktorlerindeki puanlari farklilastirdiklar: bulunmustur.

2.4.3. Ogrenci Baghih@ ve Oz Diizenleme ile Tlgili Arastirmalar

Koko¢ (2019), calismasinda uzaktan egitim goren ogrencilerin ¢evrimigi baglilik
seviyelerini; akilli telefon bagimliliklari, 6z diizenleme becerileri ve 6z-yeterlik becerileri ile
iligkisini incelemistir. Calismasini iliskisel tarama yonteminin yordayici iligkisel arastirma
desenine gore yapmustir. Calisma grubunu sekiz tiniversiteden uzaktan egitime kayith 1514
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma bulgularina goére akilli telefon bagimliligi ile 6z
diizenleme becerisi (dikkat kontroll alt boyutu) ve 6grenci baglhiligi arasinda direk negatif
yonde bir iliski, 6grenci baglilig: ile 6z dizenleme becerisi (dikkat kontroli alt boyutu)
arasinda ve 0z-yeterlilik ile 6grenci bagliligi (davranissal ve biligsel alt boyut) arasinda direk
olumlu yonde bir iligski oldugu bulunmustur. Akilli telefon bagimliligi degiskeninin, 6z
dizenleme becerisi (dikkat kontroll alt boyutu) ve 6grenci bagliligi arasinda anlamli bir

baglayici etki gosterdigi bulunmustur.

Soner (2021), ¢calismasinda ¢evrimigi 6grenme boyutunda tiniversite 6grencilerinin
0z duzenleme becerileri ve kuruma bagliliklari ile basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemistir.
Calismay1 iliskisel tarama yontemi ile gergeklestirmistir. Arastirma grubunu cevrimici
egitim alan 571 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araglarini ¢gevrimigi baglilik 6lcegi ve
cevrimigi 0z diizenleme 6lgegi olusturmustur. Arastirma bulgularina goére 6z diizenlemenin
cinsiyet ve yasa gore anlamli bir sekilde farklilastig1 fakat sinif diizeyi ve anne-baba egitim

durumlarina gore anlamli bir fark gostermedigi, kuruma bagliliklarinin cinsiyete ve yasa
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gore anlaml bir sekilde farklilagtig1 fakat sinif diizeyi ve anne-baba egitim durumuna gore
anlamli bir fark goriilmedigi sonucuna ulasilmistir. Oz diizenleme becerisi ve kuruma

baglilik durumlarinin akademik basarty1 yordadigi bulunmustur.

Sun ve Rueda (2012), ¢alismalarinda uzaktan egitim ortaminda motivasyonel ve
ogrenme degiskenleri (ilgi, Oz-yeterlik ve 0z diizenleme) ile ii¢ tip 6grenci katilimi
(davranmigsal katilim, duygusal katilim ve biligsel katilim) arasindaki olasi iliskiyi
incelemistir. Arastirma grubunu ABD’deki bir arastirma tiniversitesinde ¢evrimigci ders alan
203 odgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak 6grenme i¢in motive stratejiler
anketi, durumsal ilgi Olgegi, web kullanicilart 6z yeterlilik Slgegi ve katilm Olgegi
kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore ¢ tiir katilim (davranigsal, duygusal ve biligsel)
ile durumsal ilgi ve 6z duzenlemenin istatistiksel olarak anlamli bir iliski gosterdigi fakat
bilgisayar 6z yeterliliginin U¢ katilim degiskenlerinden higbiri ile anlamli bir iliski

gostermedigi bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu béliimde, arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve veri

analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin birinci ve tiglincli sorusunda tarama, ikinci ve dordiincii sorusunda
nedensel karsilastirma, besinci ve altinci sorusunda ise korelasyonel arastirma modelleri

kullanilmistir.

Arastirmanmn  birinci ve ti¢lincii arastirma sorularinda tarama modeli kullanilmastir.
Tarama modeli, grubun pargasi oldugu evrenin bazi yonlerini veya 6zelliklerini tanimlamak
amaciyla bir grup insandan bilgi toplama yontemidir (Blyukoztirk vd., 2022; Fraenkel vd.,
2012). Bu arastirmada tarama modeli, birinci arastirma sorusunda g¢evrimi¢i 6grenme
ortaminda 6grenci baglilig1 dlizeyini ve {iglincli arastirma sorusunda g¢evrimi¢i 6grenme

ortaminda 6z diizenleme becerisi dlzeyini belirlemede kullanilmistir.

fkinci ve dordiincii arastirma sorularinda nedensel karsilastirma arastirma modeli
kullanilmistir. Nedensel karsilastirma, bir olayin veya durumun sebeplerini ve bu sebeplere
etki eden degiskenleri berlirlemeyi amaglayan bir arastirma yontemidir (BUyUkoztirk vd.,
2022). Ikinci arastirma sorusunda dgrencilerin cevrimici dgrenme ortamlarindaki 6grenci
bagliliklarinin yas, cinsiyet, sinif ve alan tlrtine gore degiskenlik gdsterip gostermedigini ve
dordiincii arastirma sorusunda 6grencilerin ¢gevrimigi 6grenme ortamlarindaki 6z diizenleme
becerilerinin yas, cinsiyet, simif ve alan turiine gére degiskenlik gosterip gostermedigini

belirlemede kullanilmistir.

Besinci ve altinci aragtirma sorularinda ise korelasyonel arastirma modeli
kullanilmistir. Korelasyonel arastirma modeli, degiskenler arasinda birlikte bir degisimin

olup olmadigin1 ve birlikte bir degisim varsa bunun nasil oldugunu belirlemek igin
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kullanilmaktadir (Bedir Eristi vd., 2013). Besinci arastirma sorusunda, ¢evrimici 6grenme
ortaminda 6grenci bagliligi ve 6z diizenleme becerisi arasinda bir iligkiyi vealtinci arastirma
sorusunda ise 6z diizenleme becerisinin 6grenci bagliligini yordama durmunu incelemede

kullanilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar déneminde COMU
Egitim Fakdiltesinde birinci ve ikinci 6gretim olarak lisans egitimi alan toplam 2735 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma evrenine yonelik veriler, COMU 6grenci istatistikleri web
adresinden (COMU UBYS, 2022) edinilmistir. Arastirma evreni, Covid-19 sirecinde
cevrimici ortamda egitim almistir. Dolayisi ile arastirma evreninin ¢evrimi¢i 0grenme

deneyimi bulunmaktadir. Arastirma evrenine iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de

verilmistir.
Tablo 1
Arastirma evrenine iliskin demografik bilgiler .

. Birinci 6gretim Ikinci Ogretim Toplam
Anabilim dah £ K - £ K - £ K -
Ozel Egitim 60 64 124 - - - 60 64 124
BOTE 56 24 80 1 - - 57 24 81
Alman Dili Egitimi 2 1 3 - - - 2 1 3
Ingilizce Egitimi 175 214 389 2 1 3 177 215 392
Japon Dili Egitimi 92 103 195 - - - 92 103 195
E‘;ﬂ iB"g"er 71 118 189 - - - 71 118 189
Cografya Egitimi 42 32 74 - - - 42 32 74
Tiirk¢e Egitimi 88 125 213 1 - 1 89 125 214
Okul Oncesi Egitimi 60 205 265 19 57 76 79 262 341
Sinmif Egitimi 56 161 217 1 - 1 57 161 218
Fen Bilgisi Egitimi 41 156 197 - 1 1 41 157 198
Kimya Egitimi 18 39 57 - - - 18 39 57
Matematik Egitimi 45 95 140 - - - 45 95 140
Miizik Egitimi 48 34 82 - - - 48 34 82

20



Tablo 2 (devami)

Arastirma evrenine iliskin demografik bilgiler (devami)

. Birinci 6gretim Ikinci 6gretim Toplam
Anabilim dah E K T E K T E K T
Resim-Is Egitimi 16 o1 67 - - - 16 o1 67
RPD 71 211 282 30 48 78 101 259 360
Toplam 941 1633 2574 54 107 160 995 1740 2735

Arastirma evreninin tamamina ulasilmaya c¢alisilmis ancak 660 Ogrenciye
ulagilabilmistir. Dolayisi ile arastirma 6rneklemi 660 6grenciden olugsmustur. Bu aragtirmada
2735 kisilik evrenden 660 kisilik drnekleme erisilerek %5 hata payinda %99,68 giiven

diizeyinde 6rneklem alindig1 ifade edilebilir.

Veri toplanmaya baslanilmadan énce, COMU Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’dan
Etik Kurul Onay1 (Bkz. Ek-1) alinmistir. Ardindan, COMU Egitim Fakiiltesi Dekanligindan,
fakiltede bulunan bitlin sinif seviyeleri ve anabilim dallarindan veri toplamak igin izin
almmistir (Bkz. Ek-2). Gerekli izin belgeleri alindiktan sonra, Ogretim iiyeleri ve
gorevlileriyle ofislerinde goriisulerek, ders verdikleri siniflar i¢in izin alimmustir. 15 gin
boyunca Universitedeki dersliklerde veri toplama araglar1 dagitilarak, géniilli 6grencilerin
doldurmus oldugu 951 adet veri elde edilmis fakat incelenme sonucunda 951 veriden 291
adet verinin, veri analiz programi kapsaminda gegersiz oldugu tespit edilerek ¢aligma disi
birakilmigtir. Toplamda 660 adet veri ile ¢alisma siirdiiriilmiistiir. Calisma 6rneklemi olan

660 6grenci hakkinda demografik bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Kadin Kadin Erkek Erkek Toplam Toplam
() (%) (f) (%) (f) (%)

18 ve alt1 22 71,0 9 29,0 31 4,7
19 58 81,7 13 18,3 71 10,8
Yas 20 97 68,3 45 31,7 142 21,5
21 116 76,3 36 23,7 152 23,0
22 94 72,9 35 27,1 129 19,6
23 48 63,2 28 36,8 76 11,5
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Tablo 2 (devami)

Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler (devami)

Kadin Kadin Erkek Erkek Toplam Toplam
(f) (%) (f) (%) (f) (%)

24 15 53,6 13 46,4 28 4,2
Yas 25 ve Usti 18 58,1 13 41,9 31 4,7
TOPLAM 468 70,9 192 29,1 660 100,0
1 86 66,1 44 33,9 130 19,7
2 163 71,2 66 28,8 229 34,7
EL.“Z‘gyi 3 112 757 36 243 148 224
4 107 69,9 46 30,1 153 23,2
TOPLAM 468 70,9 192 29,1 660 100,0
Ozel Egitim 9 45,0 11 55,0 20 3,0
BOTE 2 16,7 10 83,3 12 18
1ngilizce 71 63,4 41 36,6 112 17,0
Japonca 7 87,5 1 12,5 8 1,2
Sosyal Bilgiler 29 69,0 13 31,0 42 6,3
Cografya 4 57,1 3 429 7 1,0
Tirkce 37 57,8 27 42,2 64 9,7
Anabilim  Okul Oncesi 43 82,7 9 17,3 52 7.9
dallar Smif Egitimi 26 65,0 14 35,0 40 6,1
Fen Bilgisi 50 89,3 6 10,7 56 8,5
Kimya 10 66,7 5 33,3 15 2,3
Matematik 53 70,7 22 29,3 75 11,4
Muzik 2 50,0 2 50,0 4 0,6
Resim-is 19 82,6 4 17,4 23 35
RPD 106 815 24 18,5 130 19,7
TOPLAM 468 70,9 192 29,1 660 100,0
Sayisal 115 72,78 43 27,22 158 23,94
Sozel 122 65,95 63 34,05 185 28,03
Alan tiirii Esit Agirlik 132 77,65 38 22,35 170 25,76
Dil 78 65,00 42 35,00 120 18,18
Yetenek 21 77,78 6 22,22 27 4,09
TOPLAM 468 70,9 192 29,1 660 100,0
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Tablo 2’ye gore, ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin %70,9°u kadin, %29,1’i
erkektir. Katilimcilarin %4,7°si 18 yas ve altini, %10,8’1 19 yasi, %21,5’1 20 yas1, %23,0"1
21 yasi, %19,67s1 22 yasit, %11,5’1 23 yasi, %4,2’si 24 yas1 ve %4,7°si 25 yas ve tizerini
olusturmaktadir. Katilimcilarin simif diizeyinin %19,7°si birinci smiftan, %34,7’si ikinci
smiftan, %22,4’0 Ucuncl smiftan ve %23,2’°si dordinci siiftan olusmaktadir. Anabilim
dallar1 arasinda katilimei sayisinin oransal olarak sirasi ise %19,7 ile Rehberlik ve Psikolojik
Danmismanlik, %17,0 ile Ingilizce, %11,4 ile Matematik, %9,7 Tiirkce, %8,5 Fen Bilgisi,
%7,9 Okul Oncesi, %6,3 Sosyal Bilgiler, %6,1 Simif Egitimi, %3,5 Resim-Is, %3,0 Ozel
Egitim, %2,3 Kimya %1,8 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, %1,2 Japonca, %1,0
Cografya ve %0,6 ile de Mizik bolimil olarak belirlenmigtir. Alan tirleri, YKS
yiiksekdgretim programlar1 ve Kontenjanlari kilavuzu baz alinarak belirlenmistir (YOK,
2022). Ilgili kilavuzda Universitelerin bolim listelerine bakilmis ve bolimlerin hangi alan
tiirlerinde yer aldiklar1 incelenmistir. inceleme sonucunda béliimlerin biitiin {iniversitelerde
aym alan tiiriinde olduklar1 gézlemlenmistir. Bu dogrultuda sayisal alan tiirii; BOTE, Fen
Bilimleri, Kimya ve Matematik boliimlerinden, s6zel alan tiir(i; Cografya, Okul Oncesi, Ozel
Egitim, Sosyal Bilgiler ve Turkge bolumlerinden, esit agirlik alan tiirii; RPD ve Sinif Egitimi
boliimlerinden, dil alan tirl; ingilizce ve Japonca béliimlerinden ve yetenek alan tiirii;
Muzik ve Resim bolimlerinden olusturulmustur. Ayni zamanda ¢alisma grubu 2021-2022
doneminde alinan karara gore ders sayisinin %40 oranina kadar uzaktan egitim
gorebilmektedir (COMU, 2021). Bu dogrultuda ders programlarina bakildiginda bitiin

bolumlerin uzaktan egitim almaya devam ettikleri belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi (Ergiin ve
Usluel, 2015) ile Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi (Kilis ve Yildirim, 2018) kullanilmistir.

3.3.1. Cevrimici Ogrenci Baghhk Olcegi

Sun ve Rueda (2012) tarafindan gelistirilen ve Ergiin ve Usluel (2015)’nun Tirkge’ye
uyarladigi Cevrimici Ogrenci Baglilik Olgegi’nin (Bkz. EK-3) amaci, dgrencilerin cevrimici
ortama olan bagliligin1 6lgmektir. Erguin ve Usluesl (2015) tarafindan 6lgegin birinci diizey
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ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizleri ile i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir. 19 maddeden olusan 6l¢egin davranigsal, bilissel ve duyussal baglilik
olarak ii¢ faktor icerdigi ve dogrulayici faktor analizine gore iyi uyum sagladigi goriilmiistiir.
Olgegin faktorlerinin giivenirlik katsayilarinin 0,62 ile 0,90 arasinda, 6lgcek maddelerinin
madde toplam korelasyonlarinin ise 0,265 ile 0,658 arasinda oldugu hesaplanmistir. Bu
aragtirmada toplanan verilerle ¢evrimic¢i 6grenci bagliligi 6l¢eginin gilivenirlik katsayilari;
Olcek geneli icin 0,859, davranissal boyut i¢in 0,641, duyussal boyut i¢in 0,903 ve biligsel
boyut i¢in 0,782 bulunmustur.

3.3.2. Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi

Barnard, Lan, To, Paton ve Lai (2009) tarafindan gegerligi ve giivenirligi hesaplanan
ve Kilis ve Yildirim (2018)’1n Tirkce’ye uyarladigi Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi’nin
(Bkz. Ek-4) amaci, 6grencilerin ¢evrimici ortamda gdsterdikleri 6z diizenleme becerilerini
belirlemektir. 24 madde olan bu 6lgek hedef belirleme, ¢evre diizenlemesi, ders g¢alisma
stratejileri, yardim istegi, zaman yonetimi ve 0z-degerlendirme olarak alt1 alt boyuttan
olugsmaktadir. Kilis ve Yildirnm (2018) tarafindan yapilan uyarlama c¢alismasinda 6lgek
dokuz uzman tarafindan incelenmis ve dogrulayici faktor analizine gore uyum indeksleri
uygun bulunarak dlcegin gecerli oldugu belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilari igin
uygulanan Cronbach alfa katsayilarinin 0,67 ile 0,87 arasinda, 6lgegin kendisi igin ise 0,95
olarak hesaplandigi ve dlgegin giivenilir oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmada toplanan
verilerle ¢evrimic¢i diizenleme 6l¢eginin giivenirlik katsayilari; 6lgek geneli i¢in 0,872, hedef
belirleme boyutu i¢in 0,786, cevre diizenlemesi boyutu i¢in 0,756, ders ¢alisma strastejileri
boyutu icin 0,625, zaman yonetimi boyutu i¢in 0,671, yardim istegi boyutu i¢in 0,576 ve 6z

degerlendirme boyutu i¢in 0,728 bulunmustur.

3.4. Veri Analizi

Arastirma cercevesinde Cevrimici Ogrenci Baglihign Olgegi ve Cevrimici Oz
Diizenleme Becerisi Olgegi ile toplanan veriler nicel yontemlerle ve p<,05 anlamlilik
diizeyinde analiz edilmistir. Hangi analiz yontemlerinin kullanilacagini belirlemek igin

normallik varsayim testi uygulanmistir. Verilerin normallik dagilimmi 6lgmek igin ise

24



carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmas1 verilerin normal dagilim gosterdigini belirtmektedir
(Hair vd., 2014). Arastirma sorusu bir ve Ug¢ i¢in genel duruma bakildigindan, normallik
dagilimlari incelenmemistir. Arastirma sorusu iki, dort, bes ve alt1 i¢cin normallik dagilimlari

incelenmis; ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmiistiir.

Cikan sonuglar dogrultusunda, arastirma sorusu iki, dort, bes ve alt1 igin verilerin
normal dagildig1 goriilmistiir (Hair vd., 2014). Arastirma sorularinin normal dagilmasi, veri
analizinde parametrik testlerin kullanilmas1 gerektigini belirlenmistir. Veri analizi yapmak
icin SPSS 26 paket programi kullanilmigtir. Arastirmanin birinci ve {igiincii sorusunun
yanitlanmasinda ortalama ve standart sapma verileri incelenmistir. Besli likert tipi 6l¢ekler
kodlanirken “Kesinlikle Katilmiyorum=1" .... “Kesinlikle katiliyorum=5" seklinde
kodlanmistir. Olgek ortalamalarinin yorumlanmasinda esit araliklar belirlenmistir. Sonug
olarak 1-1,80 aralig1 “kesinlikle katilmiyorum”, 1,81- 2,60 araligi “katilmiyorum”, 2,61-3,40
aralig1 “orta derecede katiliyorum”, 3,41-4,20 aralig1 “katiliyorum” 4,21-5 araligi “kesinlikle
katiliyorum” seklinde yorum yapilmistir. Arastirma sorulariyla ilgili bulgularin edinilmesine

iliskin veri analiz yontemleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Arastirma sorulariyla ilgili bulgularin edinilmesine iligkin veri analiz yontemleri
Arastirma sorulari Veri toplama araclari Veri analiz yontemleri
Cevrimici 6grenme ortaminda  Cevrimici Ogrenci
ogrenci bagliligi, Baglilik Olgegi
1. hangi diizeydedir? Betimsel istatistik
2.1. yasa gore farklilagmakta midir? Bagimsiz 6rneklemler igin
tek yonli ANOVA
2.2. cinsiyete gore farklilagmakta midir? Bagimsiz 6rneklemler t-testi
2.3. siifa gore farklilasmakta midir? Bagimsiz o6rneklemler igin
tek yonli ANOVA
2.4. alan tirlne gore farklilasmakta midir? Bagimsiz 6rneklemler i¢in

tek yonli ANOVA

25



Tablo 3 (devami)

Arastirma sorulariyla ilgili bulgularin edinilmesine iliskin veri analiz yontemleri (devami)

Arastirma sorulari Veri toplama araglari Veri analiz yontemleri
Cevrimici 6grenme ortaminda  Cevrimici Oz Diizenleme
ogrencilerin 6z diizenleme Becerisi Olgegi
becerileri,
3. hangi dizeydedir? Betimsel istatistik
4.1. yasa gore farklilasmakta midir? Bagimsiz 6rneklemler i¢in
tek yonli ANOVA
4.2. cinsiyete gore farklilagmakta midir? Bagimsiz 6rneklemler t-testi
4.3. siifa gore farklilasmakta midir? Bagimsiz drneklemler igin
tek yonli ANOVA
4.4. alan tiiriine gore farklilagsmakta midir? Bagimsiz orneklemler igin
tek yonli ANOVA
Cevrimici 6grenme Cevrimi¢i Ogrenci
ortaminda, Baglilik Olgegi ve
Cevrimici Oz Diizenleme
Becerisi Olgegi

5. 6grenci baglilig1 ve 6z diizenleme becerisi arasinda iliski  Pearson korelasyon
var midir?

6. 6z diizenleme becerisi, 6grenci bagliliginin anlamli bir Basit dogrusal regresyon
yordayicist midir?

Tablo 3’te bulunan arastirma sorularina iliskin uygulanan analiz sonuglari, dordinci

bolum olan “Arastirma Bulgular1” ana baslhigi altinda incelenmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu baslik altinda arastirma sorular1 kapsaminda ortaya cikarilan bulgulara yer

verilmistir. Bulgular basliklar halinde incelenmis ve yorumlanmistir.

4.1. Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhgina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin c¢evrimicgi 6grenme ortaminda Ogrenci
baglhilig: ile ilgili elde edilen veriler, “Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Bagliligi
Hangi Dizeydedir?”, “Cevrimi¢ci Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghligi Yasa Gore
Farklilasmakta Midir?”, “Cevrimici Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baglilig1 Cinsiyete Gore
Farklilasmakta Midir?”, “Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghilign Sinifa Gore
Farklilasmakta Mi1dir?” ve “Cevrimigi Ogrenme Ortaminda Ogrenci Bagliligi Alan Tiriine
Gore Farklilagmakta Midir?” alt basliklarinda analiz edilip, sonuclarla ilgili yorumlar

verilmistir.

4.1.1 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhg Hangi Diizeydedir?

Ogretmen adaylarmin ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda 6grenci bagliligmna iliskin

bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Cevrimici 6grenci bagliligina iligskin betimsel istatistikler _
Boyut f X Ss
Davranigsal baglilik 3,44 ,70
Duyussal baglilik 660 2,34 ,93
Bilissel baglilik 3,51 ,65
Olcek geneli 660 3,12 58
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Tablo 4’e gdre 660 Ogretmen adaymin verilerinden analiz gergeklestirilmistir.
Ogretmen adaylarmin Cevrimigi Ogrenci Baglhlik Olgeginden aldiklar1 ortalamalar,
davramigsal baglilik boyutunda X=3,44 (Ss=,70); duyussal baghlik boyutunda X=2,34
(Ss=,93); bilissel baglilik boyutunda X=3,51 (Ss=,65) ve dlcek genelinde X=3,12 (Ss=,58)
olarak bulunmustur. Ogrencilerin yanitlar1 6lgegin davranigsal ve bilissel boyutunda
“katiltyorum” diizeyindedir. Duyussal boyutunda “katilmiyorum” diizeyindedir. Olgegin

genelinde ise “orta derecede katiliyorum” diizeyindedir.

4.1.2 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhig Yasa Gore
Farkhlasmakta Midir?

Ogretmen adaylarmin ¢evrimici dgrenme ortaminda dgrenci baghliginin yasa gore

farklilasma durumu incelenmistir. Buna iliskin betimsel istatistikler Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Cevrimici 6grenci bagliliginin yasa gore betimsel istatistikleri
Boyut Yas f x Ss
18 ve alt1 31 3,04 45
19 71 3,12 ,61
20 142 3,01 ,53
Cevrimigi 0grenci baglilig: 6lcek geneli 21 152 3,04 o8
22 129 3,20 ,56
23 76 3,20 ,60
24 28 3,19 ,65
25 ve Ustl 31 3,53 49

Tablo 5 incelendiginde, 6lcek genelinde; 18 yas ve altinda (X=3,04; Ss=,45), 19
yasinda (X=3,12; Ss=,61), 20 yasinda (X=3,01; Ss=,53), 21 yasinda (X=3,04; Ss=,58), 22
yasinda (X=3,20; Ss=,56), 23 yasinda (X=3,20; Ss=,60), 24 yasinda (X=3,19; Ss=,65) ve 25
yas ve iistiinde (X=3,53; Ss=,49) oldugu gériilmiistir. Bu dogrultuda 25 yas ve iistiindeki
ogretmen adaylarinin 6grenci bagliligi 6lgek genelinde daha yiksek ortalama puana sahip

olduklar1 bulunmustur.
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Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonuglari, dlgek geneli (p=,279>,05) i¢in varyans homojenligi varsayiminin oldugunu
gOstermistir. Bu dogrultuda, yasa gore ¢evrimi¢i 6grenci bagliliginin farklilasma durumu
degerlendirmek Uzere bagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii ANOVA sonuglari Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Cevrimici 6grenci baghiliginin yasa gore farklilasma durumunun incelendigi bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin

Boyut
y kaynagi

KT sd KO F p

Gruplar aras1 9,67 7 1,38 4,31 ,001"
Gruplar igi 208,89 652 ,32
Toplam 218,55 659

Cevrimigi 0grenci baglilig: 6lcek
geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamas1

Tablo 6°da gorilen farklilasmanin; Olcek genelinde (F7-652=4,31; p=,001<,05)
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Baska bir deyisle c¢evrimici Ogrenci

baglhiliginin yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarmn 6grenci bagliligindaki anlamli farkin, istatistiksel olarak hangi
yaslar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilagtirma testi kullanilmistir. ANOVA
analizi 6n kosullarindan olan varyans homojenliginin saglanmasindan dolay1 yapilan Tukey

testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Cevrimigi 6grenci bagliliginin yasa gore farklilasma durumunun incelendigi ¢oklu
karsilastirma Tukey Testi sonuglari

Boyut (D) Yas J) Yas AxX(I-J)  Sh p

Olcek geneli 18 yas ve alt1 19 -,07 12 ,999
20 ,04 11 1,00
21 ,01 11 1,00
22 -,16 11 ,853
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Tablo 7 (devami)

Cevrimigi 6grenci baghiliginin yasa gore farklilasma durumunun incelendigi ¢oklu
karsilagtirma Tukey Testi sonuglart (devami)

Boyut (@) Yas (J) Yas AX(1-J) Sh p
Olcek geneli 18 23 -,16 12 ,897
24 -,15 ,15 974
25 yas ve Ustil 49" 14 017"
19 18 yas ve alt1 72 12 ,999
20 11 ,08 ,893
21 ,07 ,08 ,987
22 -,09 ,08 ,966
23 -,09 ,09 ,984
24 -,08 13 ,999
25 yas ve listii -42" 12 ,016”
20 18 yas ve alt1 -,04 11 1,00
19 -,11 ,08 ,893
21 -,04 ,07 ,999
22 -,20 ,07 ,085
23 -,19 ,08 237
24 -,18 12 , 765
25 yas ve listii -52" 11 ,001"
21 18 yas ve alt1 -,01 11 1,00
19 -,07 ,08 ,987
20 ,04 ,07 ,999
22 -,16 ,07 ,260
23 -,16 ,08 ,489
24 -,15 12 ,908
25 yas ve ustl -49" 11 ,001"
25 yas ve Ustii 18 yas ve alt1 49" 14 017"
19 42" 12 ,016"
20 52" 11 ,001"
21 49" 11 ,001"
22 33 11 ,075
23 ,33 12 114
24 34 ,15 ,294

*p<,05; Sh: Standart hata.

Tablo 7°de Tukey testi sonucuna gore; yaslar arasinda olusan Ogrenci bagliligi

ortalama puan farklar1 verilmistir. 25 yas ve {istii 6gretmen adaylarinin 6grenci baghiligs; 18
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yas ve altina (AX(25 Ustli — 18 alt1)=,49; p=,017<,05), 19 yasina (AX(25 Ustl — 19)=,42;
p=,016<,05), 20 yasma (Ax(25 Ustl — 20)=,52; p=,001<,05) ve 21 yasina (Ax(25 Ustl —
21)=,49; p=,001<,05) gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.

4.1.3 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhig Cinsiyete Gore
Farkhlasmakta Midir?

Ogretmen adaylarinin gevrimici dgrenme ortaminda dgrenci bagliliginin cinsiyete
gore farklilagma durumu incelenmistir. Buna iliskin bagimsiz drneklemler t-testi sonuglari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Cevrimici 6grenci baghiliginin cinsiyete gore farklilasma durumunun incelendigi bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n x Ss t p
Cevrimici 6grenci baglihg dlgek  Kadin 468 3,13 o7
. 741 ,459
geneli Erkek 192 310 60
*p<,05

Tablo 8’de verilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart incelendiginde, ¢evrimigi

Ogrenci bagliliginin cinsiyete gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir.

4.1.4 Cevrimici Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhig Simfa Gore
Farkhlasmakta Madir?

Ogretmen adaylarmin ¢evrimici dgrenme ortaminda dgrenci bagliliginin smifa gore

farklilasma durumu incelenmistir. Buna iliskin betimsel istatistikler Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Cevrimici 6grenci bagliliginin sinif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Boyut Simif diizeyi f x Ss
1 130 3,10 04
Cevrimigi 6grenci baghlig1 6lgek geneli 2 229 303 o
3 148 3,14 57
4 153 3,26 ,59

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin 6grenci bagliliginin birinci siif
dizeyinde (X=3,10; Ss=,54), ikinci sif diizeyinde (X=3,03; Ss=,57), iigiincii sinif
dizeyinde (X=3,14; Ss=57) ve dordiincii smf diizeyinde (X=3,26; Ss=,59) oldugu
gorlilmiistiir. Bu dogrultuda dordiincii sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin 6grenci

baglilig1 6lgek genelinde daha yiiksek ortalama puana sahip olduklari bulunmustur.

Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonucu, 6lcek geneli (p=,596>,05) i¢in varyans homojenligi varsayiminin oldugunu
gOstermistir. Bu dogrultuda, sinif dlizeylerine gore ¢evrimigi 6grenci bagliliginin farklilagsma
durumunu degerlendirmek tizere bagimsiz 6rneklemler igin tek yonliic ANOVA sonuglari

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Cevrimici 6grenci bagliliginin siif diizeyine gore farklilasma durumunun incelendigi
bagimsiz drneklemler icin tek yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin KT <d KO = 0

Boyut
y kaynag

Gruplar aras1 4,66 3 1,55 4,77 ,003"
Gruplar igi 213,89 656 ,326
Toplam 218,55 659

Cevrimigi 6grenci baglilig: 6lgek
geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamas1

Tablo 10°da gorilen farklilasmanin; 6l¢ek genelinde (F(3-656)=4,77; p=,003<,05)
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle 6grenci bagliligmin sinif

diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmen adaylarinin 6grenci baghiligindaki anlamli farkin, istatistiksel olarak
hangi simif diizeyleri arasinda oldugunu belirleyebilmek igin ¢oklu karsilastirma testi
kullanilmigtir.  ANOVA analizi 6n kosullarindan olan varyans homojenliginin

saglanmasindan dolay1 yapilan Tukey testinin sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Cevrimigi 0grenci baghiliginin simif diizeyine gore farklilasma durumunun incelendigi
coklu karsilastirma Tukey Testi sonuglari

Boyut (1) Simif diizeyi (J) Simif diizeyi  Ax(I-J) Sh p
2 1 -,07 ,06 ,674
3 -,10 ,06 ,309
Cevrimici 6grenci 4 g ,06 001"
bagliligi 6lgek geneli 4 1 15 07 112
2 22" ,06 ,001"
3 12 ,07 ,268

*p<,05; Sh: Standart hata.

Tablo 11°de bulunan Tukey testi sonucuna gore; smif diizeyleri arasinda olusan
ogrenci baghlig1 ortalama puan farklar1 incelenmistir. Dordiincii sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylarinin gevrimigi 6grenci bagliligi, ikinci simif diizeyine (AX(4 — 2)=,22;

p=,001<,05) gbre anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.

4.1.5 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghhig Alan Tiriine Gore
Farkhlasmakta Madir?

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 8grenme ortaminda dgrenci bagliligmin alan tliriine

gore farklilasma durumu incelenmistir. Buna iliskin betimsel istatistikler Tablo 12’de

verilmistir.
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Tablo 12

Cevrimici 6grenci bagliliginin alan turiine gore betimsel istatistikleri

Boyut Alan Tara f x Ss
Sayisal 158 3,28 53
Sozel 185 3,10 ,63
Cevrimigi 0grenci baglilig: 6lcek geneli  Esit Agirhik 170 3,03 57
Dil 120 3,09 93
Yetenek 27 3,07 52

Tablo 12 incelendiginde, ¢evrimici ogrenci baglhiligmmin sayisal alan tiirlinde
(X=3,28; Ss=,53), sozel alan tiiriinde (X=3,10; Ss=,63), esit agirlik alan tiiriinde (X=3,03;
Ss=,57), dil alan tlrtinde (X=3,09; Ss=,53) ve yetenek alan tiiriinde (X=3,07; Ss=,52) oldugu
goriilmistiir. Bu dogrultuda sayisal alan tiiriindeki 6gretmen adaylarinin 6grenci bagliliginin

6lgek genelinde daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu bulunmustur.

Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonucu, 6grenci bagliliginin alan tlriine gore incelenmesinde (p=,100>,05) varyans
homojenligi varsayiminin oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda, alan turtine gore gevrimici
ogrenci bagliliginin farklilagma durumunu degerlendirmek {izere bagimsiz dérneklemler igin

tek yonlit ANOVA sonuglart Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Cevrimigi 6grenci baghiliginin alan tiirline gore farklilasma durumunun incelendigi
bagimsiz orneklemler icin tek yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin KT sd KO = D

Boyut
oyu kaynagi

Gruplar arast 6,01 4 150 4,63 ,001"
Gruplar igi 212,54 655 324
Toplam 218,55 659

Cevrimici 6grenci bagliligr 6lgek
geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamasi

Tablo 13’te goriilen farklilasmanin (F-655=4,63; p=,001<,05) istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle ¢evrimi¢i 6grenci baglihiginin alan tiiriine

gore anlaml bir sekilde farklilagtigi sonucuna ulagilmistir.
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Ogretmen adaylarmin 6grenci bagliligindaki anlamli farkin, istatistiksel olarak hangi

alan tiirleri arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in ¢oklu karsilastirma testi kullanilmistir.

ANOVA analizi 6n kosullarindan olan varyans homojenliginin saglanmasindan dolay1

yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Cevrimigi 6grenci bagliliginin alan tiiriine gore farklilasma durumunun incelendigi ¢oklu
karsilastirma Tukey Testi sonuglari

Boyut (1) Alan Turu (J)Alan Tara  Ax(I-J)  Sh p
Olcek geneli Sayisal Sozel ,19" ,06 ,021"
Esit Agirhk 26" ,06 ,001"
Dil ,19” ,07 ,043"
Yetenek 21 12 ,388
Sozel Sayisal -,19" 0,06 021"
Esit Agirlhik ,07 0,06 767
Dil ,01 0,07 1,00
Yetenek ,02 0,12 1,00
Esit Agirhik Sayisal -,26" 0,06  ,001"
Sozel -,07 0,06 167
Dil -,07 0,07 871
Yetenek -,05 0,12 ,994
Dil Sayisal -,19" 0,07 ,043"
Sozel -,01 0,07 1,00
Esit Agirlik ,07 0,07 ,871
Yetenek ,02 0,12 1,00

*p<,05; Sh: Standart hata.

Tablo 14°te bulunan Tukey testi sonucuna gore; alan tiirleri arasinda olusan dgrenci

bagliligi ortalama puan farklari incelenmistir. Sayisal alan tiiriinde bulunan 6gretmen

adaylarmin ¢evrimi¢i 6grenci bagliliklari, s6zel alan turine (Ax(Sayisal — Sozel)=,19;
p=,021<,05), esit agirlik tiiriine (AX(Sayisal — Esit Agirlik)=,26; p=,001<,05) ve dil alan

tirine (AX(Sayisal — Dil)=,19; p=,043<,05) gore anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur.
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4.2. Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin gevrimig¢i 6grenme ortaminda 6z diizenleme
becerisi ile ilgili elde edilen veriler, “Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi
Hangi Diizeydedir?”, “Cevrimici Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Yasa Gore
Farklilasmakta Midir?”, “Cevrimici Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Cinsiyete
Gore Farklilasmakta Midir?”, “Cevrimici Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi
Smifa Gore Farklilasmakta Midir?” ve “Cevrimici Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme
Becerisi Alan Turlne Gore Farklilasmakta Midir?” alt bagliklarinda analiz edilip, sonuglarla

ilgili yorumlar verilmistir.

4.2.1 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Hangi

Duzeydedir?

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi grenme ortaminda &z diizenleme becerisine iliskin

betimsel istatitistikleri Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Cevrimici 0z diizenleme becerisine iliskin betimsel istatistikler _
Boyut f X Ss
Hedef belirleme 3,16 75
Cevre dlizenlemesi 3,88 74
Ders caligma stratejileri 660 2,77 A7
Zaman yonetimi 2,76 ,84
Yardim istegi 3,28 75
Oz degerlendirme 3,22 .83
Olcek geneli 660 3,19 54

Tablo 15°e gore 660 Ogretmen adaymin verilerinden analiz gergeklestirilmistir.
Ogretmen adaylarmin Cevrimici Oz Diizenleme Olgeginden aldiklar ortalamalar, hedef
belirleme boyutunda X=3,16; Ss=,75; cevre diizenlemesi boyutunda X=3,88; Ss=,74; ders
calisma stratejileri boyutunda X=2,77; Ss=,77; zaman yonetimi boyutunda X=2,76; Ss=,84;
yardim istegi boyutunda X=3,28; Ss=,75; 6z degerlendirme boyutunda X=3,22; Ss=,83 ve
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olcek genelinde X=3,19; Ss=,54 olarak bulunmustur. Ogrencilerin yanitlar1 ¢evre
diizenlemesi boyutunda “katiliyorum”, diger boyutlarda ve 6lgek genelinde “orta derecede

katiliyorum” diizeyindedir.

4.2.2 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Yasa Gore
Farkhlasmakta Midir?

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortaminda 6z diizenleme becerisinin yasa
gore farklilasma durumu incelenmistir. Buna iligskin bulgularin betimsel istatistikleri Tablo

16°da verilmistir.

Tablo 16

Cevrimici 0z diizenleme becerisinin yasa gore betimsel istatistikleri
Boyut Yas f x Ss
18 ve alt1 31 3,12 .33
19 71 3,21 ,59
20 142 3,12 48
Cevrimici 6z diizenleme becerisi 6lcek 21 152 3,22 ,95
geneli 22 129 324 56
23 76 3,17 ,59
24 28 3,19 71
25 ve Usti 31 3,35 42

Tablo 16 incelendiginde, 6z diizenleme becerisi ortalamasinin 18 yas ve altinda
X=3,12 (Ss=,33), 19 yasinda X=3,21 (Ss=,59), 20 yasinda X=3,12 (Ss=,48), 21 yasinda
X=3,22 (Ss=,55), 22 yasinda X=3,24 (Ss=,56), 23 yasinda X=3,17 (Ss=,59), 24 yasinda
X=3,19 (Ss=,71) ve 25 yas ve iistiinde X=3,35 (Ss=,42) oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda
25 yas ve tstiindeki 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerisinin daha yuksek ortalama

puana sahip olduklar1 bulunmustur.

Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonuglarinda, cevrimigi 6z dizenleme becerisinin yasa gore incelenmesinde

(p=,001<,05) varyans homojenligi varsayiminin oldugu goériilmiistiir. Bu dogrultuda, yasa

37



gore cevrimici 6z dizenleme becerilerinde farklilasma durumunu degerlendirmek tizere

bagimsiz drneklemler i¢in tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Cevrimici 6z diizenleme becerisinin yasa gore farklilasma durumunun incelendigi bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii ANOVA sonuglari

Varyansin

kaynag KT sd KO F p

Boyut

Gruplar arasi 2,25 7 322 1,10 ,362
Gruplar igi 191,14 652 293
Toplam 193,40 659

Cevrimici 0z duzenleme becerisi
Olcek geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamasi

Tablo 17°de goriildigii gibi (F(7-652=1,10; p=,362>,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir
farkin olmadig1 gézlenmistir. Bagka bir deyisle 0z diizenleme becerisinin yasa gore anlaml

bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

4.2.3 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Cinsiyete Gore
Farkhlagsmakta Midir?

Ogretmen adaylarmin c¢evrimici 6grenme ortaminda 6z diizenleme becerisinin
cinsiyete gore farklilasma durumu incelenmistir. Buna iligkin bulgular Tablo 18°de

verilmistir.

Tablo 18

Cevrimici 6z duzenleme becerisinin cinsiyete gore farklilagma durumunun incelendigi
bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n x Ss t p d
Cevrimici 0z diizenleme becerisi ~ Kadin 468 3,24 54 .
: : 350 ,001° ,30
olcek geneli Erkek 192 3,08 53

*p<,05

Tablo 18’de goriilen bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari incelendiginde, ¢gevrimigi

6z duizenleme becerisinde kadinlarin puan ortalamas1 (X=3,24; Ss=,54), erkeklerin puan
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ortalamasindan (X=3,08; Ss=,53) istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek
(te58)=3,50;p<,05;d=,30) bulunmustur.

4.2.4 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Siifa Gore
Farkhlasmakta Madir?

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi dgrenme ortaminda 6z diizenleme becerisinin sinifa

gore farklilasma durumu incelenmistir. Buna iligskin betimsel istatistikler Tablo 19’da

verilmistir.
Tablo 19
Cevrimici 6z dizenleme becerisinin siif diizeyine gore betimsel istatistikleri
Boyut Simf dizeyi f x Ss
1 130 3,22 50

Cevrimici 6z diizenleme becerisi 6lgek 2 229 3,15 92
geneli 3 148 3,21 57
4 153 3,22 97

Tablo 19 incelendiginde, ¢evrimigi 6z diizenleme becerisi ortalamalari birinci sinif
diizeyinde X=3,22 (Ss=,50), ikinci sinif diizeyinde X=3,15 (Ss=,52), ii¢iincii sinif diizeyinde
X=3,21 (Ss=,57) ve dordiincii simf diizeyinde X=3,22 (Ss=,57) oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme becerileri birinci sinif ve doérdiincii sinif
diizeylerinin ortalama puanlarinin esit oldugu ve diger simif diizeylerinden daha yuksek

ortalama puana sahip olduklari bulunmustur.

Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonuglarinda, ¢evrimici 6z duzenleme becerisinin simif diizeyine gore (p=,367>,05)
varyans homojenligi varsayiminin saglandigi goriilmistiir. Bu dogrultuda, simif duzeyine
gore cevrimicgi 0z diizenleme becerilerinde farklilasma durumunu degerlendirmek {izere

bagimsiz 6rneklemler icin tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Cevrimici 6z duzenleme becerisinin simif diizeyine gore incelendigi bagimsiz 6rneklemler
icin tek yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin

Boyut
oyu kaynagi

KT sd KO F p

Gruplar arast ,666 3 222 756 519
Gruplar igi 192,72 656  ,294
Toplam 193,40 659

Cevrimici 6z duzenleme becerisi
olcek geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamas1

Tablo 20’de goruldiigii gibi (Fs-656)=,756; p=,519>,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir
farkin olmadig1 gozlenmistir. Baska deyisle 6z diizenleme becerisinin sinif diizeylerine gore

anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

4.2.5 Cevrimi¢i Ogrenme Ortaminda Oz Diizenleme Becerisi Alan Tiiriine
Gore Farkhllasmakta Midir?

Ogretmen adaylarmin gevrimici 6grenme ortaminda 6z diizenleme becerisinin alan

tlrine gore farklilasma durumu incelenmistir. Buna iligskin betimsel istatistikleriTablo 21’de

verilmistir.
Tablo 21
Cevrimici 0z duzenleme becerisinin alan tiriine gore betimsel istatistikleri
Boyut Alan Tara f x Ss
Cevrimici 6z duzenleme becerisi 6lcek Sayisal 158 3,31 48
geneli Sozel 185 321 57
Esit Agirlik 170 3,13 54
Dil 120 3,07 54
Yetenek 27 3,33 ,56

Tablo 21 incelendiginde, gevrimi¢i 6z diizenleme becerisi ortalamalarinin sayisal
alan trtinde X=3,31 (Ss=,48), sozel alan tlriinde X=3,21 (Ss=,57), esit agirlik alan tiiriinde
X=3,13 (Ss=,54), dil alan tliriinde X=3,07 (Ss=,54) ve yetenek alan tliriinde X=3,33 (Ss=,56)
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oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda yetenek alan tiirii 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme

becerisinin digerlerine gore daha yiiksek ortalama puana sahip olduklari bulunmustur.

Bagimli degiskenlerin her biri i¢in varyans homojenliginin test edildigi Levene’s
Testi sonucu, cevrimici 6z dizenleme becerisinin alan tirlne goére (p=,240>,05) varyans
homojenligi varsayiminin oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda, alan tiiriine gore gevrimici
0z duzenleme becerisinin farklilagma durumunu degerlendirmek {izere bagimsiz

orneklemler igin tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Cevrimici 0z duzenleme becerisinin alan tirtne gore farklilasma durumunun incelendigi
bagimsiz 6rneklemler icin tek yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin KT <d KO = 0

Boyut
y kaynag

Gruplar arast 5,28 4 1,32 460 ,001"
Gruplar igi 188,11 655  ,287
Toplam 193,40 659

Cevrimici 6z duzenleme becerisi
Olcek geneli

*p<,05; KT: Kareler Toplami; KO: Katsayilar Ortalamasi

Tablo 22°de goruldigii gibi (F-6s5=4,60; p=,001<,05) istatistiksel olarak anlamli
farkin oldugu goriilmiistir. Bagka deyisle ¢evrimici 0z diizenleme becerisinin alan tirine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme becerilerindeki anlamli farkin, istatistiksel
olarak hangi alan tiirleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilagtirma testi
kullanilmigtir.  ANOVA analizi 6n kosullarindan olan varyans homojenliginin

saglanmasindan dolay1 yapilan Tukey testinin sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Cevrimici 6z duzenleme becerisinin alan turtine gore farklilasma durumunun incelendigi
coklu karsilastirma Tukey Testi sonuglari

Boyut () Alan Turu (J) Alan Tara  Ax(1-J) Sh p
Olcek geneli Sayisal Sozel 0,10 ,06 421
Esit Agirhik 197 .06 ,015”
Dil 24" ,06 ,002"
Yetenek -,02 11 1,00
Esit Agirlik Sayisal -,19" ,06 ,015”
Sozel -,09 ,06 561
Dil ,05 ,06 ,919
Yetenek -,20 11 ,360
Dil Sayisal -,24" ,06 ,002"
Sozel .14 ,06 176
Esit Agirhik -,05 ,06 919
Yetenek -,26 11 ,166

*p<,05; Sh: Standart hata.

Tablo 23’te Tukey testi sonucuna gore; alan tiirleri arasinda olusan 0z diizenleme
becerisi ortalama puan farklari incelenmistir. Sayisal alan tiiriindeki dgrencilerin ¢evrimigi
0z dizenleme becerisinin, esit agirlik alani tirine (Ax(Sayisal — Esit Agirlik)=,19;
p=,015<,05) ve dil alan tiirtine (Ax(Sayisal — Dil)=,24; p=,002<,05) g6re anlamli derecede
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3. Cevrimici Ogrenme Ortaminda Ogrenci Baghihgi ve Oz Diizenleme
Becerisi Arasinda iliski Var Midir?

Ogretmen adaylarmin gevrimigi Ogrenme ortaminda Ogrenci baghhigi ile 6z

diizenleme becerisi arasinda bir iliski olup olmama durumu incelenmistir. Buna iligkin

bulgular Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24

Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grenci bagliligi ile 6z diizenleme becerisi arasindaki iligki
(Korelasyon)

Ogrenci baghihg Oz duizenleme becerisi
Ogrenci baghhg 1 ,636™
Oz dlzenleme becerisi ,636™ 1

**(,00-,30) zayif, (,31-,49) orta, (,50-,69) gucld, (,70-,100) gok giiglii olarak yorumlanmaktadir (Tavsancil, 2006).

Tablo 24’te gortlen pearson korelasyon analizine gére cevrimici 6grenme ortaminda
ogrenci baglilig ile 6z diizenleme becerisi arasinda gii¢lii diizeyde ve pozitif yonde anlamli
bir iliski oldugu goriilmiistiir (r=,636; p<,05). Cikan sonucun anlami, degiskenlerden
birisinin yikselmesi durumunda digerinin de yiikselecegini; diigmesi durumunda ise

digerinin de diisecegini ifade etmektedir.

4.4, Cevrimici Ogrenme Ortamida Oz Diizenleme Becerisi, Ogrenci

Baghhgimin Anlamh Bir Yordayicis1 Midir?

Ogretmen adaylarinin g¢evrimici 6grenme ortaminda 0z diizenleme becerisinin,
ogrenci bagliligin1 yordama durumu incelenmistir. Bulgular, basit dogrusal regresyon analizi

ile elde edilmistir. Buna iligkin sonuclar Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25

Cevrimi¢i 6grenme ortaminda 0z diizenlemenin 6grenci bagliligini yordamasi

Degisken B Sh B t p
Sabit ,963 104
Oz diizenleme becerisi ,676 ,032 ,636 21,131 ,000

R=,636; R?=,404; F(1,658)=446,51; p<,000

Not: Bagimsiz degisken 6grenci baglilig

Tablo 25’te gorilen regresyon analiz sonucuna goére anlamli bir regresyon modeli

(F1,658=446,51; p<,000) oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira &grenci baglihigindaki
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varyansin %40,4’{iniin (R? = .404) 6z dlizenleme becerisi tarafindan agiklanabildigi tespit
edilmigtir. Buna gore 6z diizenleme becerisi, 6grenci bagliligini anlamli ve pozitif yonde
yordamaktadir (B=,963; tese)=21,131; p<,000). Oz diizenleme becerisindeki her 1 puan artis1,
ogrenci bagliliginda ,676 puan artisina neden olmaktadir (B=,676). Sonu¢ dogrultusunda,
ogrenci bagliligi puanini yordayan y=a+bx regresyon denklemi asagidaki gibidir:

Ogrenci baghlig1 = 0,963 + 0,676 x Oz diizenleme becerisi
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boélimde bulgular baslig: altinda ortaya ¢ikarilan sonuglar, sonuglarin alanyazin

ile tartismasi ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug

(Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evrimig¢i 6grenme ortamindaki 6grenci
bagliliklarinin “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistir. Cevrimigi
ogrenci bagliliginin davranissal ve bilissel boyutunda “katiliyorum” diizeyinde; duyussal

boyutunda ise “katilmiyorum” diizeyinde oldugu sonucunda ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklarinim
yaglara gore puan ortalamalarina baktigimizda; 25 ve iistii yas grubunda “katilryorum” diger
tiim gruplarda “orta diizeyde katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Yas gruplarinda
Ogrenci sayilarinin esit olmadiklar1 analiz sonuglar1 i¢in g6z onilinde bulundurulmalidir.
Yapilan ANOVA analizi dogrultusunda yas gruplart arasinda anlamli farkliliklar oldugu
gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 25 yas ve Ustli 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenci
baghiligimin 18 yas ve alti, 19, 20 ve 21 yas 6gretmen adaylarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Soner (2021) de ¢alismasinda bagliligin yaslara gore

anlamli bir farklilik gdsterdigi sonucuna ulagsmstir.

Ogretmen adaylarmin cevrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklarinm
cinsiyete gore puan ortalamalarina baktigimizda; 6grenci bagliliginin her iki cinsiyette de
“orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Kadin 6gretmen adaylar1 ve
erkek Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi Ogrenci bagliliklart arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Calismaya goniillii olarak katilan kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarindan sayica fazla oldugunu dikkate almak gerekmektedir. Emrecik ve Ozan (2019)

da caligmalarinda benzer sonuca ulagmis ve 6grenci bagliliginin cinsiyete gore farklilik
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gostermedigini ortaya koymuslardir. Soner (2021) ise ¢aligmasinda bagliligin cinsiyete gore

anlamli bir fark gosterdigini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici dgrenme ortamlarindaki dgrenci bagliliklarmin smif
diizeylerine gére puan ortalamalarina baktigimizda; ¢evrimici 6grenci baghliklarinin tiim
sinif diizeylerinde “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilmistir. Sinif
diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu gézlemlenmistir. Dordiincti sinif 6grencilerinin
cevrimigci bagliliklarinin ikinci sinmif 6grencilerinden anlamli derecede daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Bunun aksine Soner (2021) ¢aligmasinda sinif diizeylerine gore baglilikta

anlamli bir farka ulasmamustir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi dgrenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklarinin alan
tirtine gore puan ortalamalarina baktigimizda; ¢evrimici 6grenci bagliliklarinin tiim alan
tlrlerinde “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilmiistiir. Cevrimici 6grenci
bagliligimin alan turlerine gore anlamli derecede farklilastigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
sayisal alan tiiriindeki Ogrencilerin ¢evrimigi bagliliginin sozel, esit agirlik ve dil alan
turindeki 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin ¢evrimi¢i 6grenme ortamindaki 6z diizenlemelerine yonelik
puan ortalamalarina baktigimizda; Olcek genelinde “orta derecede katiliyorum”
diizeyindedir. Cevre diizenlemesi boyutunda ‘“katiliyorum”, diger boyutlarda ise “orta

derecede katiliyorum” diizeyindedir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki 6z diizenleme becerilerinin
yaglara gore puan ortalamalarina baktigimizda; tiim yas gruplarinda “orta derecede
katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistir. Yas gruplarinda Ogrenci sayilarinin esit
olmadiklar1 analiz sonuglari yorumunda goz oOniinde bulundurulmalidir. Farkli yas
gruplariin ¢evrimici 6z diizenleme becerileri anlamli derecede farklilasmamistir. Soner
(2021) ise calismasinda 6z diizenleme becerisinin yas gruplart agisindan anlamli bir fark

gosterdigi sonucuna ulagmistir.
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Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki 6z diizenleme becerisinin
cinsiyete gore puan ortalamalarina baktigimizda; her iki cinsiyette de cevrimici 6z
dizenleme becerisinin “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Kadin
ogretmen adaylariin ¢evrimici 6z dizenleme becerilerinin erkek 6gretmen adaylarindan
anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yiksel (2013) ve Soner (2021)
caligmalarinda 0z diizenleme becerisinin cinsiyete gore farklilik gdsterdigi ve kadin
ogrencilerin puan ortalamasinin erkek 6grencilerin puan ortalamasina gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmiglardir. Kog¢ (2019) da ¢alismasinda 6z dlzenleme becerisinin
cinsiyete gore farklilik gosterdigini bulmustur. Fakat bu arastirmanin aksine erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere gore anlamli olarak daha yiiksek puan ortalamasina sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. GOmleksiz ve Demiralp (2012) ise arastirmalarinda bu
aragtirmanin aksine 6z dizenlemenin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark

gostermedigini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki 6z diizenleme becerisinin
smif diizeylerine gore puan ortalamalarina baktigimizda; ¢evrimici 6z diizenlemenin tim
siif diizeylerinde “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu gériilmistiir. Cevrimigi 6z
diizenleme becerileri simif diizeyine gore anlamli sekilde farklilagmamistir. Bu ¢aligmanin
sonuclarmi destekler nitelikte Soner (2021) de ¢alismasinda 6z diizenlemenin siif

diizeylerine gore farklilik géstermedigine ulagmustir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki 6z diizenleme becerisinin
alan tlirine gore puan ortalamalarina baktigimizda; ¢evrimigi 6z dizenlemenin tim alan
tirlerinde “orta derecede katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilmistir. Cevrimici 6z
diizenlemenin alan tirlerine gore anlamli derecede farklilastigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
sayisal alan tiirlindeki 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenleme becerilerinin esit agirlik ve dil
alan turlerindeki 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Gomleksiz ve Demiralp (2019) de 6z duzenlemenin puan tirlerine gore

degisiklik gosterdigini ¢aligmalarinda ortaya koymuslardir.
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Ogretmen adaylarinin gevrimigi dgrenme ortamlarinda dgrenci baghhgr ile 6z
diizenleme becerisi arasindaki iliski incelendiginde; ¢evrimici 6grenci bagliligi ile gevrimici
0z diizenleme becerisi arasinda giiclii diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci
baglilig ile 6z diizenleme becerisinin iligkili oldugunu gostermektedir. Baska bir ifade ile
0z dizenleme becerisinin yikselmesi durumunda &grenci bagliliginin yiikselecegini, 6z
dizenleme becerisinin diismesi durumunda ise de 6grenci bagliligmnin diisecegini ifade
etmektedir. Kokog (2019), Soner (2021) ve Sun ve Rueda (2012) da ¢alismalarinda 6grenci
baglilig ile 6z diizenleme arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu séylemislerdir. Bu da

aragtirmadaki bulgular1 destekler niteliktedir.

Son olarak ¢evrimici 6grenme ortaminda 6z diizenleme becerisi ile 6grenci baglihig
arasindaki sebep sonug iliski durumunu goésteren regresyon analizi yapilmigtir. Cevrimici
o0grenme ortaminda 6z diizenleme becerisinin 6grenci baglhiligin1 %40,4 oraninda olumlu
yonde katkida bulundugu belirlenmistir. Alanyazin taramasinda goriilen, 6grenci baglilig
ile 6z diizenleme becerisi arasinda metabiligsel bir bag oldugunu 6ne siiren ve baglihigin
biligsel alt boyutunda 06z diizenlemenin de bulundugunu dile getiren arastirmalarin
(Archambault vd., 2009; Walters ve Taylar, 2012; Dogan, 2014; Eksi vd., 2017), bu

dogrultuda desteklendigi goriilmiistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaya yonelik Oneriler

asagida verilmistir.

e Bu arastirma nicel olarak desenlenmis ve genel sonuglar tiretmistir. Benzer bir ¢alisma

nitel olarak desenlenerek derinlemesine veri toplanabilir.

e Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgular, COMU lisans derecesi gretmen adaylar
ile sinirlidir. Benzer bir arastirma farkli katilimcr gruplar (6gretmen adayr disindaki

lisans 6grencileri, lise, yiiksek lisans vb.) ile gerceklestirilebilir.
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Farkli cevrimi¢i 6z diizenleme becerisine sahip oOgrencilerle deneysel caligmalar
desenlenebilir. Farkli gruplardaki Ogrencilerin 6grenci bagliliklari incelenerek 6z

diizenlemenin 6grenci bagliligina etkisi ortaya konabilir.

Aragtirmada incelenen demografik degiskenler disinda farkli demografik degiskenler
(cevrimigi olarak alinan ders sayisi, giinliik internet kullanim siiresi vb.) ele alinarak
Ogrencilerin ¢evirmi¢i 6z diizenleme becerileri ve c¢evrimi¢i Ogrenci bagliliklar:

incelenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya yonelik oneriler

asagida verilmistir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda Ogrenciyi derste aktif gorebilmek ve devamliligini
saglayabilmek oOnemlidir. Ayni zamanda oOgrencilerin kendi Ogrenim stratejilerini
kesfedebilecekleri ve bu kesfettikleri stratejiler dogrultusunda kendilerini gelistirip,
ogrenebilecekleri egitim ortamlar1 yaratilmalidir. Bu calismada 6grenci baglilig ile 6z
diizenleme becerisi arasinda pozitif yonde iliski oldugu ortaya konmustur. Bu dogrultuda
cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda daha aktif, devamlilif1 saglayabilen ve kendilerini
gelistirebilen 6grenciler igin dgrenci baglhihigi ve 6z duzenlemeyi 6n planda tutan ve

ogreciye odaklanan egitim ortamlarinin tasarlanmasi 6nerilmektedir.

Bu aragtirmada ¢evrimi¢i 0z diizenleme becerisinin ¢evrimigi 6grenci bagliligini
yordadigt bulgusuna ulasiimistir. Bu baglamda 6grencilerin ¢evrimici 6z diizenleme

becerisinin gelisitirilmesi i¢in etkinlikler diizenlenebilir.
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Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Prof. Dr. Salih Zeki GENC

Egitim Faktltesi Dekant
DAGITIM LISTESI
Geregi: Bilgi:
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ozel Egitim Boliimi
Boliamii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimi

Guizel Sanatlar Egitimi Bélimu

Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boltimit
Temel Egitim Bolimu

Egitim Bilimleri Boliimii

Yabanct Diller Egitimi Bélamii
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CEVRIMICi OGRENCi BAGLILIK OLCEGI

CEVRIMICI OGRENCI BAGLILIK OLCEGI

Maddeler

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiverum

Orta Derecede
Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1. Cevrimigi dersteki kurallara uyarim.

2. Cevrimigi dersi kullanmakta sorun yaganm.

3. Cevrimigi derste “ogrenivormusg™ gibi vaparim.

4. Cevrimigi dersi alirken stirekli olarak dikkatimi verebilirim.

5. Odevimi zamaninda tamamlarim.

6. Cevrimigi ders almayi severim.

7. Cevrimigi dersteki galigmalarimla heyecan duyarim.

8. Cevrimigi simf eglenceli bir ortamdir.

9. Cevrimigi dersteki ¢aligmalar ilgimi ¢eker.

10. Cevrimigi ders alirken kendimi mutlu hissederim.

11. Cevrimigi derste sikilirum.

12. Okul 6devlerimi hata yapmig miyim diye kontrol ederim.

13. Herhangi bir snavim olmasa da evde ¢alisirim.

14. Televizyon, makale, dergi gibi farkli kaynaklarda dersle ilgili

bilgi bulmava galigirim.

15. Dersle ilgili kaynaklann okurken ne hakkinda oldugunu
anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular sorarim.

16. Cevrimigi derste 6grendiklerimle ilgili daha fazla bilgi edinmek

icin ek kaynaklar okurum.

17. Qevrimigi derste odgrenitken, bilmedigim bir kavramla
kargilagirsam, bunu ¢ézmek igin bir geyler vaparim.

18. Cevrimigi ortamda bir konuyu ilk seferinde égrenemedigimde,

kaydedilmig oturumu yeniden izlerim.

19. Cevrimigi derste 6grendiklerimle ilgili olarak okul diginda da

konugurum.
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CEVRIMICi OZ DUZENLEME OLCEGI

CEVRIMICI OZ-DUZENLEME OLCEGI

Maddeler

Kesmlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Orta Derecede
Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

1. Cevrimici derslerdeki 6devlerim igin dlgttler belirlerim.

2. Kisa-vadeli hedeflerin {glnllk veya haftalik) yani sira uzun vadeli hedefler de

(aylk veya ddnem/sGmestr boyunca) belirlerim.

3. Cevrimigi derslerdeki 6grenmem igin Glgitlerimi yiksek tutanim.

4. Cevrimigi derslerde ¢alisma zamanimi ayarlamaya yardimei olmasi igin hedefler
belirlerim.

5. Cevrimigi olmasindan dolayi galismamin kalitesinden ddiin vermem.

6. Calisma ortarmimi fazla dikkat dagitacak seylerden uzak olacak sekilde secerim.

7. Ders ¢galismak icin rahat bir yer bulurum.

8. Cevrimici dersler igin en verimli ¢alisabilecegim yeri bilirim.

9. Cevrim ici derslerime ¢alismak igin dikkat dagitan seylerin az oldugu zamani

segerim.

10. Cevrimigi dersler igin daha ayrintili notlar tutmaya galisinm, ¢linkl ders notlan
cevrimigi dgrenmede normal siniftaki 8grenmeye gdre daha dnemlidir.

11. Dikkat dagitan seyleri nlemek igin ¢evrimici génderilen 6gretim materyallerini

yliksek sesle okurum.

12. Sorularimi, gevrimici sohbet odasina ve tartismaya katilmadan énce hazirlanim.

13. Ders igerigini iyice G8renmek igin ¢evrimici derslerde verilen problemlere ek
olarak ilave problemlere de ¢alisinm.

14. Zaman alici oldugunu bildigim igin ¢evrimici derslerime ¢alisirken fazladan

Zaman ayiririm.

15. Cevrim i¢i derslere calismak icin her gin veya her hafta ayn zamam
ayarlamaya calisirnm ve bu gizelgeyi uygulanm.

16. Glnllk derslere katihim zorunlulugumuz olmamasina ragmen, yine de ¢alisma

siirelerimi glnlere esit olarak bélmeye ¢alisinm.

17. Ders igerigine hakim bilgili birini bulurum, boylece yardima ihtiyaom

oldugunda ona danisabilirim.

18. Sorunlanmi simif arkadaslanmla gevrimici olarak paylasinm, bdylece hangi
problemlerle ugrastifimizi ve onlan nasil gézecegimizi biliriz.

19. Eger gerekirse simf arkadaslanmla yiz yize goriismeye galisinm.

20. Dersi veren &retim elemanindan e-posta yoluyla yardim almada israrayimdir.

21. Cevrimigi derslerde ne grendigimi anlamak igin &&rendiklerimi dzetlerim.

22. Cevrimigi bir derse calisirken, ders igerigiile ilgili kendime birgok soru soranim.

23. Cevrimigi derslerde nasil olduumu anlamak igin simif arkadaslarimla

konusurum.

24. Simif arkadaslarnimin &grendiginden farkl ne 6grendigimi anlamak igin onlarla

konusurum.
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09.12.2020 Posta - Egecan Berk Kasikgl - Outlook

Re: Gevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglihg: Olcegdi izin

Esin Ergln
24.11.2020 Sal 14:37
Kime: Egecan Berk Kagikg

B 1eki(s4 k)
Cevrimici Ortamlarda Ogrenci Baglihk Olgegiidog;

Merhaba

Olcedi kullanabilirsiniz. Olcedin makalesine web den erisebilirsiniz. Olcek madde-faktér eslesmesi
ve ve Glcegi ekte gonderiyorum.

Iyi calismalar.

Egecan Berk Kasikgr 24 Kas 2020 Sal, 12:14 tarihinde sunu yazd:
Sayin Dr. Ogr. Uyesi Esin ERGUN Hocam,

Ben Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisanststii Egitim Enstitasy, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans 8grencisiyim. Dog. Dr. Serkan iZMIRLI
danismanhginda gerceklestirdigim "Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghhg ve Oz-
Diizenleme Becerisi Arasindaki iliski" adli tez calismamda "Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda
Ogrenci Baglhg Olgegi" adl dlgeginizi kullanmak istiyorum. Olgeginizi calismamda kullanabilmek
icin gerekli izni talep etmekteyim.

Yanitimizi bekliyorum. Tesekktrlerimi sunar, iyi glinler dilerim.

Saygtlarimla,

Egecan Berk KASIKCI

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii,

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Esin Erglin

Yrd.Do¢.Dr. / Assist.Prof.

Karabiik Universitesi / Karabuk University
Meslek Yiiksek okulu / Vocational School
Bilgisayar Teknolgjileri / Computer Technologies
Karabik-TURKIYE / Karabiik-TURKEY

Tel / Phone :
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09.12.2020 Posta - Egecan Berk Kasikgl - Outlook

Re: Cevrimici Oz-diizenleme Olcedi izni

Selcan Kilis
7.11.2020 Cmt 13:21
Kime: Egecan Berk Kagikg

Sayin Kaslkgl,
Olcedi kullanabilirsiniz.

Calismanizda basarilar dilerim.

Assoc.Prof. O Selcan Kilis

Giresun University

On Sat, Nov 7, 2020 at 10:47 AM Egecan Berk Kasik¢ wrote:
Sayin Dr. Ogr. Uyesi Selcan KiLIS Hocam,

Ben Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisans 6grencisiyim. Doc. Dr. Serkan iZMIRLI
damsmanhginda gerceklestirdigim "Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlig ve Oz-
Diizenleme Becerisi Arasindaki iliski" adli tez galismamda "Cevrimigi Oz-diizenleme Olgegi" adli
dlceginizi kullanmak istiyorum. Olgeginizi calismamda kullanabilmek icin gerekli izni talep
etmekteyim.

Yamtimizi bekliyorum. Tesekkirlerimi sunar, iyi ginler dilerim.

Saygilarimla,

Egecan Berk KASIK(I

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Lisansiistii EGitim Enstitiisti,

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri EGitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

VI
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Gevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlig ve Oz-
Diizenleme Becerisi

Sayin Katilima,

Bu veri toplama arac ile siz degerli katilimalarin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki
baghliginiz ve 6z-dlizenleme beceriniz arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilacaktir. Arastirma
kapsaminda ad, soyad gibi kisisel bilgiler istenmemektedir. Bu arastirmadan elde edilecek
veriler bilimsel arastirmalarda kullanilacak olup, arastirma verileri arastirmacilar disinda
kimse ile paylasilmayacaktir. Bu kapsamda vereceginiz samimi yanitlar, arastirma igin biyik
onem arz etmektedir. Bu veri toplama aracini doldurma sdresi yaklasik 15 dakikadir.

Yiiksek lisans tez caismama verdiginiz katki igin simdiden ¢ok tesekkir ederim.

Arastirma Sorumlusu,

Egecan Berk KASIKCI

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Demografik Bilgiler

Yasiniz:
Cinsiyetiniz:
Boéliimiindiz:

sintfiniz: O Hazirhik O1. simf O 2. Simif O 3. simf O 4. Sinif
Cevrimici ortamda ders almaya baslama durumu:

O Pandemi baslamadan &nce almaya basladim.
O Pandemi basladiktan sonra almaya basladim.

Cevrimici ortamda ders alma deneyiminiz (Yil olarak yaziniz}:

Giinltik bilgisayar kullanma siiresi (Saat olarak}:
O1-3 [QJ4-6 [J7vezeri
Giinllik internet kullanma siireniz (Saat olarak}):

[O1-3 [d4-6 [O7ve lzer
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