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ETiK BEYAN

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tez Yazim
Kurallari’na uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda; tez iginde sundugum verileri,
bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢er¢evesinde elde ettigimi, tiim bilgi,
belge, degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, tez caligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi, bu tezde sundugum
calismanin 6zgilin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak

kayiplarin1 kabullendigimi taahhiit ve beyan ederim.

Dilara TONYA
27/10/2023



TESEKKUR

Tezimde kendi diistince ve duygularimi belirtebilecegim bu boliimii yiiksek lisans
egitimim boyunca bana destek vermis olan herkese tesekkiir edebilmek adina kullanmak
istiyorum. Oncelikle 2 y1l siiren egitimim boyunca gerek ders ddsnemimde gerekse tez yazim
donemimde yonlendirmeleri ve tavsiyeleri ile bana destek veren tez danigmanim sayin Dog.

Dr. Tamer YILDIRIM’a tesekkiir ediyorum.

Egitim 6gretim hayatim boyunca bana gilivenen, inanan ve desteklerini higbir zaman
eksik etmeyen annem Canan KALYONCUO’na ve babam Muhammet TONYA’ya her
zaman yanimda olduklari i¢in sonsuz tesekkiir ederim. Motivasyonumu kaybettigim anlarda
beni cesaretlendiren, zorlandigim noktalarda beni devam etmeye tesvik eden dostum Almina
DORKAC’a ve yiiksek lisans hazirlik siirecimde bana eslik eden Kader VURAL’ a varliklari
icin tesekkiir ediyorum. Son olarak lisans ve yiiksek lisans hayatimda maddi olarak beni
destekleyen EROL ve GUCLU ailelerine gecim sikintis1 yasamadan yalmizca egitim

hayatima odaklanmami sagladiklari i¢in tesekkiir ediyorum.



OZET

ULUSAL VE ULUSLARARASI OGRETiM PROGRAMLARININ YENIiLENMIS
BLOOM TAKSONOMISINE GORE KARSILASTIRILMASI
Dilara TONYA
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog¢. Dr. Tamer YILDIRIM
27/10/2023, 71

Bu arastirmanin amaci, lise diizeyinde uluslararasi gegerliligi olan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi, Cambridge Uluslararasi Genel Ortadgretim Egitim Sertifikasi
kimya dersi 6gretim programlarini ve ulusal kimya dersi 6gretim programi kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi gore karsilastirmaktir. Nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi yoOntemi kullanilarak yiiriitiilen ¢alismada, Bakalorya Diploma
Programi’nda 362, Cambridge programinda 353, ulusal kimya dersi programinda 127
kazanim ifadesi analiz edilmistir. Analizler iki aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Bireysel
yapilan ¢oziimlemelerden sonra arastirmacilar bir araya gelerek goriis ayriligi bulunan
yerlerde tartigma yaparak ortak yargiya varmistirlar. Sonuglar frekans ve ylizde degerler
kullanilarak tablo ve grafik halinde rapor edilmistir. Analiz sonuglarinda ii¢ programinda
biligsel siire¢ boyutunda anlama, uygulama ve analiz etme basamaklarinda 6nemli oranda
kazanim bulundurdugu, yaratma ve hatirlama basamaklarinda bulunan kazanimlarin ise
sinirli sayida oldugu tespit edilmistir. Bakalorya programinda bilissel siire¢ boyutunda
uygulama ve degerlendirme basamaginda diger programlara gore daha fazla oranda kazanim
yer alirken Cambridge programinda hatirlama basamaginda diger programlara gore daha
yiiksek oranda kazanim yer almistir. Ulusal kimya dersi programinda bulunan kazanimlarin
analiz basamagi diger programlardan daha yiiksek oranda bulunmustur. Taksonominin bilgi
boyutunda ise biitiin programlarda kavramsal bilgi ve islemsel bilgi basamaklari 6n
plandadir. Bakalorya ve Cambridge programlarinda islemsel bilgi, ulusal programda ise
kavramsal bilgi 6ne c¢ikmistir. Calisma sonuglarinin egitim ydneticilerine, program

gelistiricilere, 6gretmelere ve arastirmacilara yon gosterici olacagi diisiintilmektedir.



Anahtar Kelimeler: Kimya Ogretim Programi, Uluslararas1 Bakalorya

Organizasyonu, Uluslararas1 Cambridge Egitimi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi



ABSTRACT

COMPARISON OF INTERNATIONAL AND NATIONAL CHEMISTRY
CURRICULUM ACCORDING TO THE REVISED BLOOM'S TAXONOMY
Dilara TONYA
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master Of Science Thesis In Department Of Mathematics And Science Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Tamer YILDIRIM
27/10/2023, 71

The purpose of this research is to compare the internationally recognized International
Baccalaureate Diploma Programme, the Cambridge International General Secondary
Education Certificate chemistry course curriculum at the high school level and the national
chemistry course curriculum outcomes according to the Revised Bloom Taxonomy. In the
study conducted using the document analysis method, one of the qualitative research
designs, 362 achievement statements in the Baccalaureate Diploma Program, 353 in the
Cambridge program, and 127 in the national chemistry course program were analyzed.
Analyzes were made by two researchers. After individual analyses, researchers came
together and discussed areas where there was disagreement and reached a common
conclusion. The results are reported in tables and graphs using frequency and percentage
values. As a result of the analysis, it was determined that the three programs contained
significant outcomes in the cognitive process dimension in the steps of understanding,
applying and analyzing, while the outcomes in the steps of creating and remembering were
limited. While the Baccalaureate program has more outcomes in the cognitive process
dimension in the application and evaluation phase than other programs, the Cambridge
program has a higher rate of outcomes in the remembering phase compared to other
programs. The analysis step of the outcomes in the national chemistry course program was
found to be higher than other programs. In the knowledge dimension of the taxonomy,
conceptual knowledge and procedural knowledge steps are at the forefront in all programs.
Procedural knowledge came to the fore in the Baccalaureate and Cambridge programs, and

conceptual knowledge came to the fore in the national program. It is thought that the results



of the study will guide educational administrators, program developers, teachers and

researchers.

Keywords: International Baccalaurate Organization, International Cambridge

Education, Chemistry Curriculum, Revised Bloom's Taxonomy
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler tilke ekonomilerini ve kalkinma diizeylerini
onemli derecede etkilemektedir. Toplumlar, egitim diizeyi yiiksek, arastiran, sorgulayan,
bilim ve teknoloji okuryazar1 bireylerin yetistirmesini Oncelik haline getirmektedir.
Toplumlarin hedefledigi bireyi yetistirmesinin temel anahtarlarindan biri egitimdir ve
istenilen nitelikte bireyler yetistirilmesinde kullanilan araclarin baginda 6gretim programlari

gelmektedir. (Sivesind ve Westbury, 2016).

Ogretim programi, &gretimin iceriginde bulunan hedef, 6grenme ve Ogretme,
degerlendirme siiregleri arasinda dinamik iliskiler kuran, 6grenenin okul icinde ve okul
disindaki 6grenim yasantisinin planl diizenegi olarak tanimlanmaktadir (Laska ve
Girbiiztiirk, 2019; Yakar, 2016). Bu programlar, egitim kurumlarinin misyon ve vizyonlarina
uygun olarak tasarlanir ve bu dogrultuda belirlenen hedeflere ulagmay1 amaglar. “Okullarda
hangi nitelikte bireyler yetistirilecek?” sorusu 6gretim programlar1 gelistirilirken temel
alinan sorulardan biridir (Cihan, 2014; Scott, 2014). Burada bahsedilen hedef, 6grencilerde
gozlemlenmesi beklenen O6grenme davramiglaridir. Bu davraniglar egitimin kontrollii
ilerlemesini saglar ve ogretim programlari araciligiyla kazandirilir (Anderson vd., 2001;

Demir vd., 2013).

[letisim teknolojilerinin gelismesiyle globallesen diinyada smirlar giderek ortadan
kalkmakta, toplumlar i¢in uluslararasi alanda rekabet onem kazanmakta ve bireylerin kiiresel
degerleri benimsemeleri gerekmektedir. Kiiresellesme adi verilen bu durum, insanlarin
yasamlarint degisime zorlamakta buna ayak uydurmak icin iilkeler egitim sistemlerini
yeniden gozden gecirmektedir. Bagimsiz karar alabilen, 6zgiiveni yiiksek, problem ¢dzme
becerisine sahip ve degisime kolayca adapte olan bireyler yetistirmek egitimin ana hedefleri
arasina girmistir. Bunu saglamak icin de uluslararasi diizeyde etkili egitim sistemlerine ve
uluslararas1 gecerli Ogretim programlarina ihtiyag duyulmaktadir. Ciinkii 6gretim

programlar1 &grenciler lizerinde etkili oldugundan dogrudan iilkelerin gelecegini ve



kalkinmasini etkilemektedir. Bu durum diinya ¢apinda 6gretim programlarina verilen degeri
On plana ¢ikarmistir (Sinnema vd., 2020; Sivesind ve Westbury, 2016; Westbury vd., 2016).
Ogretim programlarini éneminin artmasi arastirmacilarin iilkelerinde var olan programlar
tizerinde ¢alismalarini arttirirken, uluslararast ortak Ogretim programlarimin da
yayginlagsmasini saglamistir (Calik ve Sezgin, 2005, Dedeoglu ve Polat, 2021; Kennedy ve
Robinson, 2023; Melesse ve Belay, 2022; Priestley ve Sinnema, 2014; Scott, 2014; Shawer,
2010; Sherin ve Drake, 2009; Sivesind ve Westbury, 2016; Vajargah, 2010; Yakar, 2016;
Zorluoglu vd., 2016). Ulkeler kendi 6gretim programlarinin yaninda uluslararas: gecerliligi
olan farkli Ogretim programlarint da uygulayabilmektedir. Uluslararasi Bakalorya
Organizasyonu (IBO) nun gelistirdigi Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) ve
Cambridge Assessment International Education (Cambridge International) tarafindan
gelistirilen Cambridge Uluslararasi Genel Ortadgretim Egitim Sertifikas1 (IGCSE) diinya
genelinde yaygin olarak kullanilan uluslararasi 6gretim programlarindan bazilaridir (Bunnel,

2008; Dulun vd., 2018).

1.1. Uluslararasi Bakalorya Egitim Programi

IBDP, 1968 yilinda isvigre’nin Cenevre sehrinde kurulmus olan IBO’ nun baslattig
lic ayr1 yas grubuna uygulanan, uluslararas1 gegerliligi olan bir egitim programlarindan
biridir (Wright ve Lee, 2014). Ilk &nce iilkelerinde egitim géremeyen diplomatlarin
cocuklarina yonelik, uluslararas: gecerliligi olan bir 6gretim programiyla evrensel bir egitim
gerceklestirilmesi hedeflenerek baslatilan Uluslararas1 Bakalorya Egitim Programi (IBEP) ,
hedeflerini asarak tiim diinyaya yayilmistir (Ates, 2011). 1968 yilindan itibaren
uygulanmaya baglayan IBEP, 1996 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan da resmen
taninarak tilkemizde de yaygimlagmistir (Onur, 2008; TED, 2022). Su anda diinya ¢apinda
160 iilkede 5600 okul yaklasik olarak 1.950.000 6grenciye egitim vermektedir. Tiirkiye’de
ise giincel olarak IBDP programi uygulayan 114 okul bulunmaktadir (IB, 2022).



1.1.1. IBEP’nin Hedefleri

IBO, daha iyi, daha bariscil bir diinya ic¢in uluslararasi kaliteli egitim programlari
gelistirmek tlizere okullar, hiikiimetler ve uluslararas1 kuruluslarla birlikte ¢alismaktadir.
IBO programlari, 6grencilerin ¢evrelerindeki diinyanin anlamalarini saglayacak bir egitimin
ile birlikte onlar1 gelecek icin sorumluluk tasiyan becerileri kazandirmay1 amaglamaktadir.
IBO egitimi, 6grencilerin hem kendi bakis agilari, kiltirleri ve kimlikleri hem de
baskalariinkiler {izerinde diisiinmelerine yardimc1  olarak uluslararasi  bilinci

gelistirmektedir (IBO, 2019).

Ogrencilerin donanimli egitim almasini saglamak IBO’nun en temel hedefidir. Bu
misyon {iizerine hazirlanan IBEP ile egitim goren 6grencilerin kiiltlirleraras: etkilesimi
arttiracag1 ve bariscil bir diinya yaratma konusunda etkili olacagi diisiiniilmektedir (Ates,
2011; Wootten,2019). Disiplinli, yasam boyu 6grenmeyi ideallestiren ve iist diizey diislinme
becerilerine sahip “diinya vatandasi” yetistirme amaciyla farkli {ilkelerde IBEP

uygulanmaktadir (Ates, 2011; Devrimsel, 2016; Hill, 2006).

IBEP igerisinde farkli yas gruplarin1 kapsayan 4 egitim programi vardir. Bunlar:
Ik Yillar Programi (PYP): 3-12 Yas grubu.
Orta Yillar Program1 (MYP): 11-16 Yas grubu.
Diploma Programi (DP): 16-19 Yas grubu.
Kariyer Programi (CP): 16-19 Yas grubu.

Universite &ncesi  6grencileri  yiiksekdgrenime hazirlayan ve 6grencilerin
tniversiteler tarafindan kabul almasini saglayan Diploma Programi bu egitim

programlarindan en 6nemlilerden biridir.



1.1.2. Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi

IBDP 16 ve 19 yas grubu araliginda bulunan 6grenciler icin tasarlanmis, 6grencileri
bilgili ve sorgulayici olmay1 amaglayan, genis tabanli iki yillik bir kurstur. IBDP basamagi
IBEP nin en genis kapsamli basamagidir (Hill, 2006). iki yil siiren IBDP Ingilizce,
Fransizca, Ispanyolca veya Almanca dillerinden biri ile verilmektedir. IBO diplomast,
almaya hak kazanmis olan 6grencilerin kiiresel nam salmis bir¢ok koklii tiniversiteye kabul
edilmesinde etkili olmaktadir. Ogrencileri kiiltiirlerarasi anlayisla, acik fikirli ve farkli bakis

acilarina saygili sekilde gelistirmeye c¢alisir (Tewkesbury, 2017).

DP kursu, Sekil 1°de goriildiigii gibi merkezi bir ¢ekirdegi cevreleyen alti1 akademik
alan olarak verilir. Ogrenciler iki modern dili (veya bir modern dili ve bir klasik dili), bir
beseri bilimler veya sosyal bilimler konusunu, bir fen bilimlerini, matematigi ve yaratict

sanatlardan birini 6grenirler (IBO. 2016).

ol VE EDEB/y,
N-‘SMALAR,

Sekil 1. Diploma programi modeli (IBO, 2016).



IBDP, her biri farkli segcenekler sunan 6 ders grubundan olusur. Bunlar:

1.Grup (Ana Dil ve Edebiyat): Bu grup derslerinde 6grencilerin ana dillerinde
dinleme, okuma, konusma ve yazma yetilerinin gelistirilmesi, ulusal ve diinya

edebiyatina hakimiyetlerinin arttirilmasi hedeflenir.

2.Grup (Yabanci Dil Dersleri): Ogrenilebilecek diller okullar arasinda degisim

gosterebilse de yaygin olarak Ingilizce, Ispanyolca ve Almancadir.

3.Grup (Birey ve Toplum): Bu grupta felsefe, tarih, cografya ve sosyoloji gibi dersler

bulunmaktadir.

4.Grup (Fen Bilimleri): Bu gruptaki dersler ise; tasarim teknolojileri, ¢cevre sistemleri

ve toplum, fizik, biyoloji ve kimya gibi derslerdir.

5.Grup (Matematik): Diploma programima dahil olan biitlin 6grencilerin bir

Matematik dersi almasi sarttir.

6.Grup (Glizel Sanatlar ve Se¢meli Dersler): Bu grupta miizik, tiyatro ve gorsel

sanatlar gibi dersler bulunmaktadir (Ates, 2011; IBO, 2016; 2022; Perna vd., 2015).

IBDP iki diizeyden olusmaktadir. Bu diizeyler Standart Diizey (SL) ve ileri Diizeydir
(HL). Ogrenciler tercih ettikleri gruplara gore temel becerileri kapsayan 3 SL ve daha genis
kapsamli olan 3 HL ders segmektedir. Ogrenciler her ders i¢in SL’de 150 saat ve HL’de 240
saat olmak tizere 2 yillik bir egitim almaktadirlar (TED, 2022; Perna et al., 2015). Bu 2 yilin
sonunda tamamlayan 6grencilerin diploma alabilmeleri i¢in tiim derslerden minimum 24

puan almis olmalar1 gerekmektedir (IBO, 2016; Tewkesbury, 2017).

DP’da okul i¢i ve okul dis1 olmak tizere iki tiir degerlendirme yapilmaktadir. Okul
ici degerlendirme sozlil, yazili veya ¢esitli materyaller kullanilarak 6gretmenler tarafindan
yapilmaktadir ve toplam puanin %20’sini olusturmaktadir. IBO bu degerlendirmenin
siirlarint belirlese de okul i¢i degerlendirmede okullara standardize edilmis sorular
gonderilmemektedir (Bunnel, 2008). Okul dis1 degerlendirmede ise IBDP programina dahil

olan tiim okullarda degerlendirme, ayni prosediir ve sorularla uygulanmaktadir. Okul dis1



degerlendirme kapsaminda 6grencilerden bitirme tezi, bilgi kurami makalesi, yazili ingilizce
gorevlendirmelerinin eksiksiz yapilmasi beklenmektedir, ilgili gorevlendirmeleri yerine
getirmeyen Ogrenciler diploma almaya hak kazanamamaktadir (Wootten, 2019). Ayrica
IBDP’1nda egitim goren tiim 6grenciler, ayn1 anda ve ayni1 sorularla donem sonu sinavlarina
tabi tutulmaktadir. DP’da bir dersten en fazla 7 puan alinabilmektedir. Program boyunca 6
ders goren O0grencilerin alabilecegi en yiiksek puan 42°dir. Bitirme tezi ve diger okul dis1
degerlendirme faktorlerinden artt 3 puan alabilen Ogrenciler toplamda 45 puana

ulasabilmektedirler (IBO, 2016; Tewkesbury, 2017).

1.1.3. IBDP’de Kimya

DP programina devam eden 6grenciler fen ve teknoloji grubunda yer alan Biyoloji,
Bilgisayar Bilimi, Fizik, Kimya, Spor, egzersiz ve saglik bilimi ve Tasarim teknolojisi
derslerden en az bir ders almalar1 zorunludur. Ogrenciler, her konu alanini destekleyen
kavramlari, teorileri, modelleri ve teknikleri kesfeder ve bunlar sayesinde bilimsel yontem
anlayislarmi gelistirir. Ogrencileri bilimin cevresel, sosyal ve etik sonuglarini anlamalarina
tesvik eden bir proje aragtirmasina katilmalar1 gereklidir. Bu alistirma isbirlik¢i ve disiplinler

arasidir ve dgrencilere kiiresel sorunlara bilimsel ¢oztimler kesfetme firsati sunar (IB, 2022).

IBDP’de 4. grup derslerini tercih eden 6grenciler kimya, biyoloji ve fizik dersi
alabilirler. Kimya dogas1 geregi deneysel bir bilim oldugundan DP 6grencilere bu dersin
deneysel bir yaklasim kullanarak aktarilmasini hedefler. 4. grup derslerini tercih eden
ogrencilerin bilim insanlarmin c¢aligma prensiplerini ve birbirleriyle nasil iletisim
kurduklarin1 anlamalar1 beklenir. Bir¢ok farkli bilimsel yontem ve 6grenme yaklagimini
barindiran 4.grup dersleri icin bu beklenti deneysel yonteme yapilan bir vurgudur (IBO,
2016). DP kimya dersi, 6grencilerin ¢ok ¢esitli pratik beceriler gelistirmelerine ve 21.
ylizyilda yasam i¢in gerekli olan kisilerarasi ve bilgi teknolojisi becerilerini gelistirmelerine
olanak tamr. Ogrenciler kimya calisarak bilim adamlarinin nasil ¢ahstiklarinin ve
birbirleriyle nasil iletisim kurduklarinin farkina varir. Bilimsel yontemin g¢ok c¢esitli

bi¢cimlerde olabildigini ve deneysel calismanin bunun pratik bir yaklasim ¢esidi oldugunu



ogrenciler fark eder. Ogrenciler, arastirma tasarlama, veri toplama, sonuglar1 analiz etme ve

bulgularin1 degerlendirme ve iletme firsatlar1 yakalar (IB, 2022; TED, 2022).

IBO Diploma Programindaki ii¢ doga biliminden biri olan kimya, maddeyi
mikroskobik diizeyde aciklamaya yardimci olan kavramlari belirlemek ve maddenin
davranisin makroskobik diizeyde tahmin edilmesi ve kontrol edilmesi ile ilgilenir. Bu
nedenle kimya dersi yaratici ama rasyonel diisiinmeye dayanan temsili modellerin ve
aciklayici teorilerin gelisimini vurgular. DP kimya dersi, 6grenci deneyiminin ayrilmaz bir
pargasi, hem sinifta hem de laboratuvarda bilimsel sorgulama yoluyla gerceklesen

ogrenmedir (IB, 2022).

Kimya dersinin tiim diizeyleri i¢in (Standar Level (SL)— Higher Level (HL) —
Additional Higher Level (AHL)) deneyler biitiin 6grenciler tarafindan yapilmalidir. Bu
zorunlulugun asil amaci 6grencilerin bilimsel topluluklarin yapisini anlamasi ve birbirlerini
tamamlamay1 Ogrenebilmesidir. DP’de kimya dersi, Ogrencilerin beceri ve bilimsel
tekniklerini gelistirilmesine ve evrensel bir dile sahip olan matematigin farkli bilimlerde
kullaniminin pratiklestirilmesine katki saglamaktadir (TED, 2022; Perna vd., 2015). Ayrica,
ogrencilerin 21. yiizyilin bilimsel ¢abalarinda gerekli olan ve yasami iyilestiren onemli
kisisel becerileri ve dijital teknoloji becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. DP’de kimya
dersi goren 0grencilerden edinilmesi beklenen kazanimlar su sekilde genellenebilir (Bagnall,

1997; 1B, 2022; 1BO, 2016) ;

a. Giincel teknolojiyi ve bilimin gelisen birikimli dogasinin farkina varir ve gerekli

bilgi, yontem ve teknik uygulamalari kullanabilir.
b. Bilimsel bilgileri degerlendirme, analiz etme ve sentezleme becerilerini gelistirir.

c. Bilimsel faaliyetler esnasinda, diger bireylerle kurulacak etkili iletisimin ve is
birliginin gerekliligi ve 6nemini fark eder.
d. Bilimsel disiplinler arasindaki iligkileri ve bu disiplinlerin birbirlerine olan etkileri

hakkinda bir anlay1s gelistirir.

e. Diinya vatandasi olarak bilim ve teknoloji kullanimimin etik sinirlar1 ve sonuglari

hakkinda farkindalik kazanir (IBO, 2016).



DP’de kimya dersi igin li¢ temel degerlendirme hedefi vardir. Kimya dersini alan
ogrencilerden bu hedefleri gerceklestirmeleri beklenir. ilk hedef “bilgilerinizi gdsterin”,
ikinci hedef “anlaymn ve uygulayin.” dir. Ogrencilerden kimyayla ilgili terminolojiler,
gercekler, kavramlar, beceriler, teknikler ve metodolojiler hakkinda bildiklerini géstermesi,
anladiklarini aktarip uygulayabilmesi beklenir. Ugiincii hedef “analiz edin, degerlendirin ve
sentezleyin.” dir. Ogrencilerin deneysel prosediirleri bilip uygulayabilmesi, birincil ve
ikincil verileri analiz edebilmesi, kaliplar ve tahminler olusturup sentezleyebilmesi beklenir

(IBO, 2022).

IBO tarafindan DP i¢in hazirlanan bir 6gretim programi yardimiyla kimya dersinin
kapsadig1 sinirlar ¢izmistir. Fakat bu sinirlar 6grencilerin ihtiyaglar1 dahilinde uygun
kosullarin saglanmasi amaciyla gerek konu siralamasi gerekse ders saati bakimindan
esnetilebilmektedir (TED, 2022). Ogretim programinda belirtilen konu siralamasi, derste
ogretilmesi gereken siralama degildir. Ihtiyaca bagl olarak ilgili konu SL veya HL igeriginde

ogrencilere aktarilabilir ya da ayr1 bir {linite olarak islenebilir (Bagnall, 1997).

4. grup derslerini alan SL ve HL seviyesindeki ogrenciler ortak bir cekirdek
programda 6grenim goriirler. Seviyeler arasindaki fark tinite konularinda degil, 6grencilere
verilecek konu igeriginin genisligi ve derinligindedir. HL’deki 6grenciler programda
bulunan baz1 konular1 daha yiiksek bir seviye olan ek yiiksek seviyede (AHL) alarak, konu
tizerinde daha derinlemesine ¢alisma yapma imkanina sahiptirler (Bagnall, 1997; IBO,

2016).

Tablo 1 ‘de IBDP kimya dersi programi kapsaminda bulunan tinite bagliklar1 ve bu iinitelerin

kac ders saati boyunca iglenmesi gerektiginin dnerisi bulunmaktadir.



Tablo 1

IBDP kimya programinda bulunan iiniteler ve dnerilen ders saatleri

UNITELER Onerilen Ders Saati

(Program Bilesenleri) SL HL
Cekirdek 95
Stokiyometrik iliskiler 135
Atomik yap1 6
Periyodik 6zellikler 6
Kimyasal bag ve yap1 135
Enerji bilimi/termokimya 9
Kimyasal kinetik 7
Denge 45
Asitler ve bazlar 6.5
Redoks tepkimeleri 8
Organik kimya 11
Olgme ve veri analizi 10
Ek Yiiksek Seviye (AHL) 60
Atomik yap1 2
Periyodik tablo—gecis metalleri 4
Kimyasal bag ve yap1 7
Enerji bilimi/termokimya 7
Kimyasal kinetik 6
Denge 4
Asitler ve bazlar 10
Redoks reaksiyonlar1 6
Organik Kimya 12
Olgme ve analiz 2
Secenek 15 25
Malzemeler 15 25
Biyokimya 15 25
Enerji 15 25
Tibbi kimya 15 25
Pratik calisma semasi 40 60
Pratik aktiviteler 20 40
Bireysel sorugturma (dahili degerlendirme) 10 10
4. grup projesi 10 10
Toplam Ders Saati 150 240

(IBO, 2016)



1.2. Cambridge Uluslararasi Genel Ortaogretim Egitim Sertifikas1

Cambridge Uluslararast Genel Ortadgretim Egitim Sertifikasi (IGCSE), koklii bir
gecmise sahip Cambridge Assessment International Education (Cambridge International)
tarafindan 1988 yilinda olusturulmus olan uluslararasi bir 6gretim programi ve sertifika
stirecini kapsamaktadir (Ersoy, 2021; Kaihl, 2020). Diinya ¢apinda 160 iilkede 10.000’den
fazla okulda yaklasik olarak 8 milyon 6grenciye uluslararasi gegerliligi olan bir programda

egitim alma firsat1 sunan IGCSE, tilkemizde de 32 okulda uygulanmaktadir (IGCSE, 2023c).

IGCSE, diinya ¢apinda tanmirligi olan, uluslararasi programlar arasinda en sik
kullanilan egitim sertifikas1 programlarindan biridir. Programda dersler Ingilizce olarak
islenir, bdylelikle anadili Ingilizce olmayan iilkelerde 6grenciler icin dil kazanimi saglanir
(Kaihl, 2020). Cambridge International 3-19 yas araligim1 kapsayan 5 farkli seviye
icermektedir. Bu seviyeler (IGCSE, 2012);

e Cambridge Early Years (3-5 yas)

e Cambridge Primary (5-11 yas)

e Cambridge Lower Secandary (11-14 yas)

e Cambridge Upper Secandry (14-16 yas) IGCSE bu diizeyde yer almaktadir.
e Cambridge Adcanced (16-19 yas)

Okul o6ncesi 6gretimden, lise son sinifa kadar uzayan bu bes asamali sistemde
seviyeler bir sonraki seviye i¢in 6grenenin gelisimini hedeflemektedir. Sarmal bir yaklagim
belirleyen bu sistemde konularda uzmanlasma temel alinirken bireylerin gelecekteki
caligmalarina ve bu ¢alismalar i¢in gerekli becerilerin kazanilmasina énem verilir. (Ersoy,
2021) Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, argiiman sunma, bagimsiz arastirma
ve isbirligi kurma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesini destekler (IGCSE,

2023e).

IGCSE o6grenciler i¢in entelektiiel bakis acisi kazandirirken problemlere sosyal

sorumluluk iceren bilimsel etik algis1 olusturur ve 6grencilere bilim ve bilimsel yontemlerin
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toplum {izerindeki etkilerini anlamalarma yardimci olur. Ogrencileri bilime katilmaya ve
katkida bulunmaya tesvik eder. Boylelikle 6grencilerin bilim alaninda kariyer yapmalari ve
egitimlerini daha ileri bir seviyeye tagimalar1 i¢in bir temel olusturulur (ST James, 2023).
IGCSE’in bu baglamda 6grencilere genel olarak edindirilmesi hedeflenen beceriler sunlardir

(Ersoy, 2021; IGCSE, 2023d);

e Ust diizey diisiinme becerileri gelistirme
e Konular hakkinda derin bir anlayis olusturma
e Problem ¢ozme, elestirel diisiinme, tutarli ve sirali argiimanlar sunma

e Bagimsiz 6grenme ve arastirma.

IGCSE’e gore olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin iki ana hedefi vardir.
Bunlardan ilki “Ogrencinin ne 6grendigini kanitlamaktir.”. Bu saye de 6gretim siirecine dair
kalic1 bir veri elde edilirken ayni1 zamanda 6grenciye uluslararasi gegerliligi olan bir belge
kazandirilir. Ikincisi ise “Ogrencinin anlayisini ve becerilerini gelistirmektir.”. IGCSE
o6grenme i¢in degerlendirme (Assessment for learning (AFL)) yaklagimini benimsemektedir.
Bu yaklasima gore 6grencilerin performansinin arttirilmast i¢in geri bildirim olusturmak,
ogrenciler 6grenme siirecine aktif olarak dahil edilerek kendilerinden ne 6grenmelerinin
beklendigi konusunda onlar1 bilgilendirmek temel alinir. Ogrencilerin 6grenimlerinde daha
aktif olmalar1 'bir 68retmen gibi diisiinmeye' baglamalarini igerir. Boylelikle su anda nerede
olduklari, nereye gittikleri ve oraya nasil ulasacaklari hakkinda daha aktif diisiiniirler

(IGCSE, 2023a).

IGCSE’e gore 1yi bir degerlendirme, egitimin merkezinde yer almalidir. Uluslararasi
uygulanan ve yurt disinda degerlendirilen standardize edilmis degerlendirme siireglerini
kapsayan IGCSE sinavlar1 6grencilerin bilgi, anlayis ve becerilerini kapsamli bir sekilde
6lecmek i¢in tasarlanmistir (IGCSE, 2012). IGCSE sinavlari, 6grencilerin farkli diisiinme ve
analiz becerilerini 6l¢gmek i¢in ¢esitli soru tiplerini igerir. Bunlar ¢coktan se¢meli, kisa yanitli,
acik uclu, deney tasarlama veya veri yorumlama gibi soru tiplerini igerebilir. Bu ¢esitlilik,
ogrencilerin farkli becerilerini gosterebilme ve derin anlayislarini ortaya koyabilme firsati
saglar. Tiim diinyada ayn1 format ve zorluk seviyesine sahip olan bu sinavlar, 6grencilere

performanslarini, diinya 6lceginde kendi yasitlariyla karsilastirabilme olanagi sunar. Ayrica
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bu smavlar Uluslararasi formatta hazirlandigindan, 6grencilere yonerge ve soru tiplerine
asina olma imkani sunar ve IBDP, Abitur, A Level ve AP gibi diinya genelinde gegerliligi
olan diger egitim programlarina temel olusturur. (IGCSE, 2023a; Sever vd., 2018).

1.2.1. IGCSE’da Kimya

Program 6grencilerin bilime olan bakis acisini giiglendirmeyi ve yeni perspektifler
gelistirmelerini hedefler. Kesfeden, sorgulayan ve anlayan bir program sunarak dgrencilere
temel bilim prensiplerini kazandirir (ST James, 2023). Ogrencilerin dnemli kiiresel sorunlari
cesitli perspektiflerden ele alma becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ayrica, 6grencileri is
birligi icinde ve bireysel olarak c¢alismaya yoOnlendirir ve bilgilerini farkli baglamlarda
uygulamalarini saglar. Nesnellik, kesinlik ve dogruluk, sorgulama, biitiinliik, yaraticilik ve
insiyatif gibi ilgili tutumlarin gelistirilir. Bu saye de 6grenenler, diger program alanlarindaki
O0grenmeyi tamamlamak icin aktarilabilir becerilerini gelistirebilir IGCSE, 2012; ST James,

2023).

e -

Cambridge
s Ogrencisi gy

Ozgiivenli

- /
N 4

Sekil 2. Kimya yaklasiminda bes temel beceri. IGCSE (2012)’ den alinarak Tiirkceye
cevrilmistir.

IGCSE kimya yaklasiminda bes temel becerinin kazanilmasi hedeflenir. IGCSE, bu
becerileri su sekilde agiklar (Ersoy, 2021; IGCSE, 2012; ST James, 2023);
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e Ozgiiven: Bilgisinden emin, daha fazlasim1 kesfetmeye hevesli ve bilim dili

aracilifiyla etkili bir sekilde iletisim kurabilen

e Sorumlu: Verimli ve giivenli bilimsel uygulamalar gelistirmek ve baskalartyla

isbirligi i¢inde ¢aligmak

e Yansitict: Bilgiye dayali ve uygun sonucglar ¢ikarmak i¢in kanitlar
degerlendirebilen ve bilimin uygulamalarinin bireyi, toplumu ve ¢evreyi etkileme

potansiyeline sahip oldugunu kabul eden

e Yenilik¢i: Problem ¢ozme becerilerini yeni durumlara uygulayan ve basarili
yaklagimlar gelistirmek icin bilgi teknolojisi dahil olmak iizere yeni ara¢ ve

tekniklerle ilgilenen

e Ilgili: Sorgulayict bir zihin gelistiren, bilimsel becerileri giinliik yasamda

uygulamaya istekli

IGCSE 14-16 yas grubunda bulunan o6grencileri kapsayan iicretli bir 6gretim
programudir. iki yil siiren bu programda dgrenciler icin kimya dersi haftada 3 saat olarak
belirlenmistir. Ogrenciler ingiltere merkezli olarak hazirlanip diinya genelindeki tiim IGCSE
uygulayan okullara gonderilen standardize edilmis sinavlarla 6l¢gme ve degerlendirmeye tabi

tutulur (IGCSE, 2012).

IGCSE sinavlari, diinya genelinde A* (en iist) ve G (en diisiik) arasindaki bir notlama
sistemi kullanilarak degerlendirilir. Ogrencinin dersten minimum C almasi gerekmektedir
(Koosimile, 2005). Bu degerlendirme, egitim siirecinin sonunda gerceklestirilir ve
ogrencilere cesitli segenekler sunar, bu segenekler arasinda yazili sinavlar, sozlii sinavlar,

Odevler ve uygulamali degerlendirmeler bulunmaktadir (Ersoy, 2021; IGCSE, 2023d).

Cambridge International IGCSE’de kimya derslerini AS Level Chemistry ve A Level
Chemistry olmak iizere iki seviyede uygular. AS Level, kursun ilk yarisini olusturur ve A
Level'da Kimya egitimi i¢in bir temel saglar. A Level Chemistry bir iist seviyede konu

derinligi icermektedir (IGCSE, 2012; Kaihl, 2020; Koosimile, 2005).

Tablo 2 ‘de IGCSE kimya programinin icerigine dair bilgiler verilmistir.
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Tablo 2

IGCSE kimya programinda bulunan iinite ve konu bagliklar1

AS Level A Level
Ogrenim Ogrenim
Siiresi Siiresi
Fizikokimya (Saat) Fizikokimya (Saat)
Atomik yap1 12 Kimyasal enerji 22
Atomlar, H?Olekuuer ve 10 Elektrokimya 18
stokiyometri
Kimyasal bag 16 Denge 16
Maddenin halleri 4 Reaksiyon kinetigi 16
Kimyasal enerji 10
Elektrokimya 4
Denge 12
Reaksiyon kinetigi 12
Inorganik kimya Inorganik kimya
Periyodik Tablo:
kimyasal periyodiklik 10 2/ P 2
2A Grubu 5 Gegis elementlerinin kimyasi 22
7A Grubu 10
Azot ve kiikiirt 4
Organik Kimya Organik Kimya
A,S Duzeyl.n'd ¢ organik Diger A Diizeyi organik kimyaya
kimyaya giris konulara .. 6
dahil &
Hidrokarbonlar 10 Hidrokarbonlar 8
Halojen bilesikleri 8 Halojen bilesikleri 2
Hidroksi bilesikleri 10 Hidroksi bilesikleri 8
Karbonil bilesikleri 10 Karboksilik asitler ve tiirevleri 8
Karboksilik asitler ve 6 Azot bilesikleri 12
tiirevleri
Azot bilesikleri 6 Polimerizasyon 12
Polimerizasyon 3 Organik sentez 12
Organik sentez 10
Analiz Analiz
Analitik teknikler 21 Analitik teknikler 16
(IGCSE,2012)
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1.3. Milli Egitim Bakanhg1 Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programu, Tiirkiye genelinde ortadgretim yani lise
grubu 6grencilerine uygulanan Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafinca 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunun 2. maddesi temel alinarak hazirlanmistir (MEB, 2010). Ogrencilerin
duygusal, zihinsel ve bedensel gelisimlerini desteklemeyi, 6grencilere 6z disiplin, 6z giiven,
0z farkindalik kazandirmayi, haklarini, sorumluluklarii bilen, manevi ve milli degerleri
gelismis bireyler yetistirmeyi amag edinen bu 6gretim programi hazirlanirken 6grencilerin
bireysel gelisim siireclerinin esas alinmasina énem gosterilmistir (Akar vd., 2022; MEB,

2018).

MEB kimya dersinin etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in kimya 6gretim programint
hazirlarken bazi 6nemli hususlara dikkat etmistir. Program igerisinde belirlenen iinite
basliklar1 ve kazanimlarin igerik siirlamalarina 6zellikle dikkat edilmesi gerekmektedir
Derslerin laboratuvar ¢aligmalar ve etkinliklere dayali olarak islenmesi beklenir (Oktay ve
Siimeyra, 2021). Ogretmenler, 6grencilerin bilimsel etkinliklerde gereksinim duyacaklari
bilgi ve becerilere sahip olduklarindan emin olmali ve giivenlik kurallarmi 6nceden
hatirlatarak 6grencilerin giivenligine onem vermelerini istenir. Performans caligmalari,
deney tasarimlari, etkinlikler ve projeler 6gretmen gézetiminde sinif i¢inde gerceklestirilir.
Ayrica, 0grenciler ulusal ve uluslararasi bilimsel yarigmalar takip etmeli ve katilmalari i¢in

tesvik edilmesi beklenir (MEB, 2018; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).

1.3.1. MEB Kimya Dersi Ogretim Programinin Amagclar

Kimya Dersi Ogretim Programi gergevesinde ogrencilerin asagidaki hedefleri

gerceklestirmesi amaglanmaktadir (Karagdlge, 2018; MEB,2018; Oktay ve Siimeyra, 2021);

a. Temel Kimya Kavramlari: Ogrencilerin kimyanin temel kavramlari, modelleri,
ilkeleri, kanunlari, hipotezleri ve teorilerine dair temel bilgi diizeyine sahip olmalari

hedeflenmektedir.
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. Bilimsel Bilgi ve Etik Degerler: Ogrencilerin kimya biliminin getirisi olan bilginin
evrimini kavramalari, bilimsel etigi anlamalar1 ve bilimsel etige uygun davranmanin
Onemini fark etmeleri amaglanmaktadir.

Bilim Insanlar1 ve Calismalari: Ogrencilerin kimya biliminin tarihsel gelisimine yon
vermis bilim insanlarinin ve ¢aligmalarinin dykiilerini anlamalari, bu ¢aligmalarin
arkasindaki sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve c¢evresel baglamlart kavramalari
hedeflenmektedir.

Pratik Uygulamalar: Ogrencilerin 6grendikleri kimya bilgisini giinliik hayatta ve
farkli calisma alanlarinda karsilagtiklart olaylar1 acgiklamada kullanmalari
amaclanmaktadir.

Kimyasal Teknolojilerin Degerlendirilmesi: Ogrencilerin kimyasal teknolojilerin
olumlu ve olumsuz yonlerini ayirt etme yetenegi kazanmalar1 hedeflenmektedir.
Kimyanimn Toplumsal Katkilar: Ogrencilerin kimyanin ekonomi, teknoloji, sosyal
yasam ve toplum alanlarina sagladigi degerleri fark etmeleri hedeflenmektedir.
Etkilesim ve Kimyanim Rolii: Ogrencilerin ekonomik, sosyal ve ¢evresel faktorler ile
insan hayatina katkida bulunma ve koruma arasindaki etkilesimi anlamalar1 ve bu
etkilesimde kimyanin roliinli kavramalar1 hedeflenmektedir.

. Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi: Ogrencilerin edindikleri bilgileri bilisim
teknolojilerini kullanarak sembolik kimya diline ve bilimsel igerige uygun sekilde
organize etmeleri, rapor haline getirmeleri, sunmalar1 ve paylagsmalari
amaclanmaktadir.

Deneysel Yaklasim ve Analiz: Ogrencilerin deneyler yaparak veri elde etmeleri, bu
verileri analiz ederek c¢ikarimlar ve yorumlar yapmalari, genellemelere varmalari
amaclanmaktadir.

Kimya Alaninda Kariyer Firsatlari: Ogrencilerin  kimyayla iliskili meslek
seceneklerini kesfetmeleri ve bu alana yonelmeleri hedeflenmektedir.

Etik Degerler ve Toplumsal Sorumluluk: Ogrencilerin, bilimsel arastirmalar ve
toplumsal yasam baglaminda etik degerleri benimseme ve bu degerlere uygun
sekilde davranmanin 6nemini anlamalar1 hedeflenmektedir."

Kimyanin Hayattaki Rolii: Ogrencilerin hayati anlamalarinda katkida bulunan ve
hayatin i¢cinde 6nemli bir rol oynayan kimya bilimini kavramalar1 amaglanmaktadir.
. Yaraticilik ve Ozgiin Calismalar: Ogrencilerin kimya derslerinde &grendiklerini,

yeteneklerini ve becerilerini kullanarak insanlhiga fayda saglayacak 6zgiin projeler
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gerceklestirmeye ve yeni fikirler iiretmeye yonelik isteklerinin tesvik edilmesi

amaclanmaktadir.

Tablo 3’te MEB Kimya Dersi Ogretim Programi’nda (KDOP) bulunan konular ve
Onerilen ders saatleri verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 3

MEB KDOP’da bulunan iiniteler ve énerilen ders saatleri

Smif Unite Onerilen ~ Smif Unite Onerilen
Ders Saati Ders Saati
«  Kimya Bilimi 6 = Modern Atom 26
% (,53 Teorisi
o Atom ve Periyodik 16 — Gazlar 30
Sistem y
Kimyasal Tiirler 22 Sivi Cozeltiler ve 26
Arast Etkilesimler Coziintirlik
Maddenin Halleri 20 Kimyasal 16
Tepkimelerde
Enerji
Doga ve Kimya 8 Kimyasal 14
Tepkimelerde Hiz
qé Kimyanin Temel 28 qé Kimya ve Elektrik 42
& Kanunlan ve A
= Kimyasal I
~  Hesaplamalar -
Karigimlar 18 Karbon Kimyasina
.. 36
Giris
Asitler, Bazlar ve 14 Organik Bilesikler 40
Tuzlar
Kimya Her Yerde 12 Enerji Kaynaklari
ve Bilimsel 26
Gelismeler
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1.4. Bloom Taksonomisi

Taksonomi, olgularin birbirleri ile baglantili olacak sekilde basitten karmasiga
asamali olarak simiflandirilmas1 demektir (Utari vd., 2011). Taksonominin program
gelistirmedeki karsiligi ise beklenen davranislarin, yani bireyde olusmasi istendik
kazanimlarin basitten karmasiga, 6zelden genele, kolaydan zora veya somuttan soyuta
olacak sekilde birbiriyle baglantilar1 korunarak asamali bir sekilde siralanmasidir (Anderson
ve Krathwolh, 2010; Birgin, 2016: 840). Bloom ve arkadaslari, 6grenmenin meydana geldigi
biligsel alan iizerine yogunlasarak, 1956 yilinda egitsel bir hiyerarsi igeren 6 kademeli
sistematik bir siiflandirma gelistirmislerdir. Bloom Taksonomisi adi ile bilinen bu
siniflandirma egitimciler tarafindan kabul gérmiistiir. (Nkhoma vd., 2017; Ozmen, 2005;

Tugrul, 2002).

Bloom Taksonomisi’nde siniflama, 6gretim programlari igerisinde yer alan kazanim
ve hedeflerin gerceklestirilmesinde egitimcilere yardimci olacagi diisiiniilerek
gelistirilmistir (Ayyildiz vd., 2019). Her ne kadar Bloom o&ncelikli olarak o6gretim
programlarinin kazanimlarini siniflandirmak icin gelistirmis olsa da 6l¢me ve degerlendirme
faaliyetlerinin gerceklestirilmesi amaciyla olusturulan sorularin analizi genellikle de Bloom

Taksonomisi (BT) kullanilarak gerceklestirilmektedir (Yildirim, 2020).

Bloom 1956 yilinda O6gretimin sonunda 6grencide ne tiir degisiklik olacagini
belirlemek, olgme ve degerlendirme faaliyetlerinin niteligini analiz etmek amaciyla
gelistirdigi taksonomide biligsel slirecleri basitten karmasiga dogru hiyerarsik olarak
kavramsallagtirmistir (Anderson ve Krathwolh, 2010; Utari vd., 2011) . Bloom,
taksonomiyle yalnizca bir 6lgme araci gelistirmemis aynm1 zamanda simif seviyeleri ve
konular arasindaki iliski kurulmasina, 6gretim programlarinda bulunan kazanimlar i¢in ortak
bir dil gelistirilmesine, 6gretim programlarinda bulunan genis kapsamli kazanimlarin 6zel
hedeflerinin saptanmasina, kazanimlar ve Ol¢cme degerlendirme faaliyetleri arasindaki
baglantinin 6lgtlilebilmesine katki saglamistir (Anderson ve Krathwolh, 2010; Kiiglikahmet,
1999; Kogcee vd., 2009).
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Degerlendir

Sentez

Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi
Sekil 3. Orijinal Bloom Taksonomisi (Anderson ve Krathwolh, 2010)

Bloom 6grenmeyi duyussal, bilissel ve devinigsel olarak ii¢ grupta kategorize
etmektedir. Bu alanlar arasinda keskin sinirlar olmasa da saygi, his, tutum, ilgi gibi
duygularla ilgili davranislar duyugsal, zihinsel etkinlikler yoluyla 6grenmenin saglandigi
davraniglar biligsel ve organ-refleks, beyin-kas uyumu igeren davranislar devinissel
alandadir (Bloom, 1995; Demirhan 1993, Sénmez, 2005; Rovai et al., 2009). Bloom
koordinatorliigiinde ¢alismaya baslayan uzman grubu egitim hedeflerini duyussal, biligsel
ve devinigsel alanlara gore siniflamaya yarayan bir taksonomi gelistirmeyi hedeflemistir
(Karns et al., 1983; Adams, 2005). Uzman egitimcilerin ¢calismalar1 sonucunda devinigsel ve
duyussal alanlarda siniflandirma gergeklestirilememistir ve bugiin Bloom Taksonomisi adi
ile bildigimiz taksonomik sistem biligsel alanda siniflandirmay1 icermektedir (Krathwohl,

2002; Huitt, 2011; Birgin, 2016).

BT’de biligsel alanda 6grenmeyi alti basamakta degerlendirilmistir. Merdiven
seklinde tasvir edilen bu basamaklar sirasiyla bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmedir(Reeves, 1990; Pulungan, 2019). Birbiri ile hiyerarsik bir siralama igeren
bu sisteme gdre 6grencinin bir sonraki kademeye gecebilmesi i¢in alt kademede kalan diger

basamaklar1 da 6grenmis olmas1 gerekmektedir (Huitt, 2011; Forhand, 2005; Tutkun, 2012).

Tablo 4’te Bloom Taksonomisinin basamaklart ve basamaklara ait alt kategoriler

verilmistir
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Tablo 4

Bloom Taksonomisinin Basamaklari

Bloom  Taksonomisinin

Basamaklar Alt Kategoriler Aciklamalar

Terminoloji bilgisi

Belirli gergeklerin  bilgisi
(Olgular bilgisi)

Spesifik bilgiler

Alsilar bilgisi
Yonelimler ve  Asamali
Belirli bir alana 0zgii Diziler Bilgisi
Bilgi yontem ve araglar1 bilgisi Slmﬂan.dlrm?la.r . ve
kategoriler bilgisi
Kriter  bilgisi  (Olgiitler
Bilgisi)
Metodoloji bilgisi
Ilkeler ve genellemeler
Genellemeler ve Dbilgisi
soyutlamalar bilgisi Teoriler ve yapilar hakkinda
bilgi
Cevirme
Kavrama Yorumlama
Yordama
Uygulama

Ogelerin analizi
Analiz Mligkilerin analizi
Orgiitsel ilkelerin analizi

Ozgiin bir igerik iiretilmesi

Sentez Bir plan ya da islemler
takimi Onerisi olusturma

Dahili kanitlar ac¢isindan
degerlendirme

Degerlendi
egerlendirme Dis  kriterler  agisindan

degerlendirme
(Anderson ve Krathwolh, 2010)

Ilerleyen yillarda 6grenci merkezli egitimin kabul gdrmesinin de biiyiik etkisiyle
BT’nde eksiklikler var oldugu ifade edilmeye baslanmistir. BT nin yenilenme sebeplerini

inceledigimizde su maddeler 6ne ¢ikmaktadir (Tutkun, 2012);
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a. Gegen zaman i¢inde 6grenmenin nasil gerceklestigine iliskin yeni bulgularla beraber
ortaya ¢ikan yeni 6grenme yaklagimlari, programlarin sorgulanmasina ve yeniden
yorumlanmasina neden olmustur. Bu da 6grenme hedeflerinin yeniden diizenlenmesi
geregini dogurmustur.

b. ilerleyen siireglerde yapisalci dgrenme kuramini temel alan Ogretim anlayisinin
yayginlagsmasiyla Bloom taksonomisinin Ogrenci merkezli {ist diizey biligsel
becerileri 6lgmede yetersiz kaldiginin diisiiniilmesi

C. Analiz ve degerlendirme basamaklarinin {izerinde uzmanlarin fikir birligi
saglayamamasi

d. Giinlik hayattaki  problemler ve etkinliklerin ~ taksonomi  tablosuna

yerlestirilememesi.

Revize edilmesi gerektigi diisiiniilen BT’si Anderson ve Krathwolh tarafindan
tekrardan incelenmis ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) olarak yayinlanmstir.
OBT’nin Anderson, Krathwohl ve diger ekip arkadaslari tarafindan revize edilmesiyle
birlikte gozlemlenen en belirgin degisiklik, smiflandirmanin artik iki boyutta
gerceklestirilebiliyor olmasidir. Oncesinde bilissel boyutta siniflandirma yapabilmeye
yarayan taksonomi, bilgi ve biligsel olarak iki boyutta ele alinmistir. Bu degisim biligsel
boyuttaki basamaklarin kavramsallastirilmasiyla, 6grenmenin dort farkl bilgi basamaginda
degerlendirilmesine olanak tanimistir (Krathwohl, 2002; Anderson ve Krathwolh, 2010;
Huitt, 2011; Tutkun, 2012).

1.5. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, tek boyutlu olan ilk taksonominin aksine, yatay ve
dikey olarak iki boyutta incelenmistir. Taksonominin dikey boyutu, bilgi boyutudur. Bilgi
boyutu olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi olarak 4 alt kategoride
incelenir (Krathwohl, 2002; Giingér Cabbar vd., 2020). Yatay boyut olan bilissel siire¢
boyutu ise hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma olmak {izere
alt1 basamaktan olusmaktadir. ilk ii¢ diizey yani hatirlama, anlama, uygulama alt diizey

diistinme becerilerini, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma st diizey diislinme
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becerilerini gerektirir. Burada seviyeler birinin digerinden daha énemli oldugu anlamina
gelmez. Seviyeler bir {ist basamaga ¢ikilmasi icin gecilmesi gereken adimi gostermektedir

(Utari vd., 2011; Krathwohl, 2002).

Taksonomi tablosunda diger degisiklikler ise biligsel siire¢ basamaginin modernize
edilmesiyle gerceklestirilmistir. BT deki basamaklarin isimleri degistirilerek fiil formuna
cevrilmigtir. Bilgi (knowledge) basamagi, bilginin hatirlamas1 anlaminda hatirlama
(remembering) olarak; kavrama (comprehension) basamagi, dgrencinin kavramlar1 kendi
yorumlariyla anladigi bigimde agiklamasi beklentsi ile anlama (understanding) olarak
degistirilmistir. Orijinal taksonomide isim formu ile kullanilan uygulama (application)
basamagi, fiil formu olana uygulama (applying) olarak revize edilmis ve eylemsel hedefler
icermistir. Analiz (analysis) basamaginin adi isim formundan, fiil formuna doniistiiriilerek
analiz etme (analysing) olmustur. Sentez (synthesis) basamaginda 6grencilerin yeni bir iiriin
ya da fikir ortaya koymasi1 gerektiginden bu basamagin adi yaratma (creating) olarak
degistirilmigtir. Degerlendirme (evaluation) basamagmin adi yine isim formundan fiil
formuna (evaluating) ¢evrilmistir (Anderson ve Krathwolh, 2010; Forehand, 2005; Huitt,
2011; Krathwohl, 2002; Tutkun, 2012).

[lk dért seviyenin hiyerarsik konumunda herhangi bir degisiklik yapilmamistir.
Orijinal taksonomide besinci kademede sentez basamagi, altinc1 kademede degerlendirme
basamagi bulunmaktadir. Revize edilen taksonomide bu iki basamak hiyerarsik olarak yer
degistirmis ve yeni isimleri ile besinci seviye degerlendirme, altinci seviye yaratma
basamag1 olmustur. En iist seviyede olan iki kademenin yer degistirilme sebebi olarak yeni
bir iirlin veya fikir ortaya koymanin daha iist seviyede biligsel bilgi gerektirildigi one

stiriilmiistiir (Huitt, 2011; Krathwohl, 2002; Anderson ve Krathwolh, 2010 Tutkun, 2012).
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Degerlendirme ‘><‘ Yaratma
Sentez Degerlendirme

Analiz Analiz etme
fsim Fiil
Uygulama Formu _— Formu Uygulama
Kavrama Anlama
Bilgi Hatirlama
Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Sekil 4. Bloom Taksonomisindeki Degisiklikler (Anderson ve Krathwohl, (2010, s. iv))

BT, ogretim hedef ve kazanimlarinin ya da degerlendirme amagli hazirlanan
sorularin, ciimle yapisindaki isim ozellikleri ile biligsel bilgi kategorisinde siniflandirma
yapabilmektedir. Orijinal taksonomide, siniflandirilan ciimlelerin isim ve fiil 6zelliklerini,
biinyesinde ayn1 anda yalnizca bilgi basamagi barindirmaktadir. Ogretim hedefleri, konu
icerigini tanimlayan isim kismi ve o igerigin yapilmasi i¢in yoOnlendirici nitelikteki fiil
kismindan olusmaktadir. Bu durumda olusan tezatlik YBT’nin iki boyutlu yapisi ile
giderilmistir. Siniflandirma yapilirken ilgili ciimlenin isim kismu bilgi, eylem igeren fiil
kismu ise bilissel siire¢ boyutunda degerlendirilmektedir. Ornegin MEB (2018)’ de 11. simf
kimya dersi i¢in hazirlanan “Yiikseltgenme basamaklari ile elektron dizilimleri arasindaki
iliskiyi aciklar.” kazaniminda ““yiikseltgenme basamaklari ile elektron dizilimi” kism1 konu
icerigini tanimlamaktadir ve isim Ozelligidir, bu nedenle bilgi kategorisinde
siiflandirilmaktadir. “Arasindaki iliskiyi agiklar” kismu ise igerikle ilgili yapilmasi gereken
eylemi tanimlar, yani kazanimmn fiill ozelligidir ve bilissel bilgi kategorisinde

smiflandirilmaktadir (Krathwohl, 2002).

Bloom'un orijinal biligsel taksonomisi tek boyutlu bir formdu. Revize Edilmis
Bloom'un Taksonomisi, {irlinlerin eklenmesiyle iki boyutlu bir tablo seklini aliyor.
Boyutlardan biri Bilgi Boyutunu (veya 6grenilecek bilgi tiiriinii), ikincisi Biligsel Siireg

Boyutunu (veya 6grenmek i¢in kullanilan siireci) tanimlar (Forehand, 2005).
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Tablo 5°de Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutu basamaklariyla bu

basamaklara ait alt tiirler ve iliskili agiklamalar yer almaktadir.

Tablo 5

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi Boyutu

Temel Turler

Alt Turler

Aciklama

Olgusal Bilgi

Kavramsal Bilgi

Islemsel Bilgi

Ustbiligsel Bilgi

Terim bilgisi

Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi

Siniflamalar ve smiflamalarin

bilgisi
Ilkeler ve genellemelerin bilgisi
Kuram, model ve yapilarin
bilgisi
Alana ozel beceri ve

algoritmalarin bilgisi

Alana 6zel teknik ve yontemlerin

bilgisi
Uygun  yontemlerin  hangi
durumlarda kullanilacaginin

belirlenmesine iligkin oSlgiitlerin
bilgisi

Stratejik bilgi

Uygun baglam ve kosullarla
ilgili olanlar da dahil olmak
iizere, biligsel gorevlerle ilgili
bilgi

Kendi kendisi hakkinda bilgi
(Ozbilgi)

Ogrencinin  bir konu hakkindaki
problemi ¢6zebilmesi i¢in o konu ile
ilgili kapsami1 bilmeleridir.

Genis bir yapmin yani yaygin ve
kompleks bir olgunun temel ogeleri
arasinda var olan ve bu yapiy1 olusturan
Ogeleri birlikte hareket ettiren biitiin
iliskilerdir.

Bir seyin nasil yapilacagina dair
bilgidir. Arastirmada problem durumun

¢Oziim yolu ve bu yolda kullanilacak,

beceri,  algoritma  yontem  ve
tekniklerden nasil  kullanilacaginin
bilinmesidir.

Genel anlamda bilisle alakali bilgidir.
Kisinin kendi biliginin farkindaligi ve

bilisiyle ilgili bilgi sahibi olmasidir.

(Anderson vd., 2001; Uredi ve Ulum, 2020)

Tablo 6’de Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna ait

basamaklarla beraber bu basamaklarla iliskili 6zellikler ve aranacak beceriler yer almaktadir.

24



Tablo 6

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

Basamaklar Ozellikler Beceriler

Hatirlama Bilgiyi hatirlama (uzun siireli Hatirla, tablolastir, uygun kullan,
bellekten geri getirme), O6grenileni c¢izelgele ne, nerede, ne zaman, kim,
tekrar etme tanimla, esle, isimlendir, listele, yaz,

hangi, adlandi