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OZET
TIMSS 2019 UYGULAMASINDA TURKIYE ORNEKLEMINDEKI
OGRENCILERIN FEN VE MATEMATIK BASARILARININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
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19/01/2023, 79

Bu c¢aligmanin amaci, TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye Orneklemindeki
Ogrencilerin fen ve matematik basarilarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir.
Bu amagla ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Calismaya 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Canakkale ilindeki bir resmi ortaokulda gorev yapan 27 6gretmen katilmustir.
Veriler agik uglu sorular araciligiyla birebir gériisme yontemi kullanmilarak toplanmustir.
Ogretmenlere arastirmacinin gelistirdigi ve 4 sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme
formu uygulanmigtir. Goriismeci tarafindan goriisme esnasinda 6gretmenlerin cevaplar
Ogretmenlerin izni dogrultusunda ses kayit cihaziyla veya yazili olarak not edilmistir.
Ogretmenlerin isimleri O1, 02, ... seklinde kullanilmistir. Arastirmada ulasilan nitel veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Bulgular incelendiginde goriismeye katilan
ogretmenler tarafindan Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi sinavlar arasinda en ¢ok bilinen
sinavin “TIMSS” oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin uluslararas: sinavlar1 “basariyi, iist
bilissel becerileri 6l¢en, genellikle fen ve matematik konularini igeren, egitim durumlarini
degerlendiren smavlar” olarak gordiikleri gdzlemlenmistir. TIMSS’in anlam olarak
ogretmenlerde en ¢ok cagristirdigi anlam “uluslararasi fen ve matematik smavi” olmasi
olmustur. Ogretmenlerin yaridan ¢ogu TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye sonucunun
“Onceki yillardan daha basarili” oldugu goriisiindedirler. Ayrica 2019 TIMSS
uygulamasinda Tiirkiye orneklemindeki basar1 artisinda 6grencilerin “motivasyon artisi”,

ailelerin “egitime verdikleri onemdeki artis”, okullarin “fiziksel sartlarindaki iyilesme”,



ogretmenlerin “kendilerini gelistirmeleri”, matematik ve fen 6gretim programinda “yoruma
dayali sorulara verilen énemdeki artis” cevaplarinin 6gretmenler tarafindan en fazla dile
getirilen ifadeler oldugu goriilmiistiir. Uluslararasi sinavlardaki basari artisini saglamak i¢in
ogretmenlerin 6grencilerin “bireysel 6zelliklerinin iyi bilinmesi, 6grenmede aktif olmalar1”,
ailelerin “bilinglenmesi”, okullarin “fiziksel sartlarinin iyilestirilmesi”, &gretmenlerin
“kendilerini gelistirmeleri”, matematik ve fen ogretim programinin ‘“gereksiz bilgi
barindirmamasi ve uluslararasi sinavlara yer vermesi” gibi ifadelerde bulunduklari da

saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast,

Uluslararasi Sinavlar, Fen, Matematik, Ogretmen Gériisleri



ABSTRACT

EVALUATION OF SCIENCE AND MATHEMATICS ACHIEVEMENTS OF
STUDENTS IN THE SAMPLE OF TURKEY IN TIMSS 2019 APPLICATION
ACCORDING TO TEACHER'S OPINIONS

Yagmur ARSLAN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Maths and Science Education
Advisor: Associate Professor Nagihan IMER CETIN
19/01/2023, 79

The aim of this study is to evaluate the science and mathematics achievements of the
students in the Turkish sample in the TIMSS 2019 application according to the opinions of
the teachers. For this purpose, qualitative research method was used in the study. 27 teachers
are working in an official secondary school in Canakkale in the 2022-2023 academic year
participated in the study. Datas were collected using one-on-one interview method through
open-ended questions. A semi-structured interview form consisting of 4 questions developed
by the researcher was applied to the teachers. During the interview, the answers of the
teachers were recorded by the interviewer with a voice recorder or in writing, with the
permission of the teachers. The names of the teachers were used as O1, 02, ... . The
qualitative data obtained in the research were analyzed with the descriptive analysis
technique. When the findings were examined, it was seen that the most known exam among
the international exams Turkey participated in by the teachers participating in the interview
was "TIMSS". It has been observed that teachers see international exams as “exams that
measure success, metacognitive skills, generally include science and mathematics, and
evaluate educational status”. The meaning that TIMSS most evokes in teachers is that it is
an "international science and mathematics exam". More than half of the teachers are of the

opinion that the Turkish result in the TIMSS 2019 application is “more successful than in

Vi



previous years”. In addition, in the 2019 TIMSS application in the Turkish sample, the
answers to the "increase in motivation” of students, "increase in the importance given to
education™ by families, "improvement in physical conditions™ of schools, “improvement of
themselves” in the mathematics and science curriculum, and "increase in the importance
given to interpretation-based questions™ in the mathematics and science curriculum were
determined by teachers. It was found that the most frequently mentioned expressions by In
order to increase the success in international exams, teachers should "know their individual
characteristics well, be active in learning”, "awareness” of families, "improvement of
physical conditions” of schools, "self-development™ of teachers, that the mathematics and
science curriculum does not contain unnecessary information and that there is no place for

international exams. It was also found that they made statements such as “give”.

Keywords: TIMSS, International Research on Mathematics and Science Trends,

International Exams, Science, Mathematics, Teacher Opinions

vii



Gelecegimiz olan ogrencilerime ve kizima...

viii



ICINDEKILER

Sayfa No
JURT ONAY SAYFAST ...ooiitiiiiiiieee ettt i
ETIK BEY AN L.ttt ii
TESEKKUR ....ovuiuitiieieeeicteetes s ettt es sttt es s sttt ss sttt s s st s s s sssntesasannsssssasannes iii
OZET oottt bbbttt iv
ABSTRACT .ottt b e bt et e bt e b e et e bt e bt et e r e e b e e been e nae e b Vi
SIMGELER VE KISALTMALAR ......c.coovoiiteieteteeeeeteeeeeeeeeeee ettt Xii
TABLOLAR DIZINI.......cooiiiiiiiiiciiisicececee sttt Xiii
SEKILLER DIZINT ...coouiiiiiiiiicteece ettt XV
BIRINCI BOLUM
GIRIS 1
1.1, ProbIem DUIUMU ...c.oviiiieie ettt 1
1.2, ATaStirmaninn ANACT «....eeeiveiiiuiieiiiie ettt ettt e st et e et e e sb e e e s b e e e abb e e e abe e e sbreesnneesnnneas 3
1.3, Arastirmaninn ONEMI ........c.cueveveveveieteieieieieseee e tesese sttt tesesesesesesetesesesesesesesesesesesesesens 3
LA, SAYILIIAT. ... 5
L5, SINITTIIKLAT ..ttt b et nb e nnneen 5
1.6, TANIMIAT. .....oeiiiic ettt n e 5
[KINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR 6
2.1, Tlrkiye ESItImM SISEEIMI...c.ueeiuiiriiiiiiiiieiiiesie et 6
2.1.1. Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Ogretim Programi .........cccococevevevevevevereresesrssssssessnennn, 7
2.1.2. Tiirkiye’deki Matematik OFretim Programi ............cc.cocevevcueriererericrersneseseeeseseennas 8
2.2, Uluslararast SINAVIAT...........cuoiiiiiiieic e 11
2.2.1. TIMSS Uygulamasinin Genel Tanitimi, Amact ve Yapisl .....ccccovrvvrenireiieneenn 12
2.2.2. TIMSS DONGUST -.cvvevveeieniesieesieeie ettt sttt sttt be b sbeenne e 13
2.2.3. TIMSS’1 Yiirtiten Kuruluglar ........coccveiiiiiiii e 16
2.2.4. TIMSS 2019 Uygulamasinin KapSami .........ccccceovieriiiiiieniieiie e 16



2.3. Tiirkiye nin TIMSS BaSarIST .....cooviiiiiiiiiieree e 18

2.3.1. TIMSS 2019 Uygulamasi Tiirkiye Bilgilendirme Calistayt .........cccccovoviiveinennnn. 19
2.3.2. TIMSS 2019 Uygulamasinda Tiirkiye Ornekleminin Matematik ve Fen Basar1
DUIUMU ..o e 20
2.4. Smav Basarisina Etki Eden Faktorler Uzerine Literatiirdeki Calismalar ..................... 25
UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM 28
3.1 . Arastirma MOAEli...eooeeeiiiiic e 28
3.1.1. DUrum CalISIMAST ....eeiuveeiiiieieeiiieeieesee ettt e e sneesnneeneennneen 28
3.2, KatIIIMCIAT ... s 29
3.2.1. Katilmetlarin SECIMI ...eueiiiieiieiieeiee st 29
3.2.2. Katthme1larin OZeIlKIET ..........covoveverereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 29
3.3. Veri Toplama ATaClari.........cccoiiiiiiiiiiieiicii e 31
3.4. Veri Toplama STUIECT......c.viireeriiiieiieii et reenr e 32
3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmast ..........cccoeiiieiiiiiieiiee e 33
3.6. Analizlerin Ana Kategorileri ve Alt Baghiklari...........ccocooovviiiiiiiiiiiiccccee 36

DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI 37

4.1. Ogretmenlerin Uluslararas1 Sinavlar Hakkindaki Yeterliklerine Iliskin Bulgular ....... 37

4.2. TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Farkli Degiskenler A¢isindan Degerlendirilmesine
TISKIN BULZULAL ..ottt ettt bbbttt 41

4.3. Ulkemizin Uluslararasi Sinavlardaki Basarisini Etkileyen Unsurlara iliskin Bulgular52

BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER 64
S L SOMUG .t n e tn e e nes 64
ST 0 5511 71
KAYNAKCA ettt ettt e bt e bt et e sbe et e e s besbeenbeeneenre e 733
o S T SRR I
e S RSP SPT P TU PSP PPPRRT I
o RS SRPRP ]



Xi



AB
AYT
EBA
IELTS

LGS

MEB

OECD

PIRLS

PISA

STEM

TEOG

TOEFL

TIMSS

TIMSS-R

TUBITAK

TYT
YKS

SIMGELER VE KISALTMALAR

Avrupa Birligi

Alan Yeterlilik Testi

Egitim Bilisim A

Uluslararas: Ingilizce Dil Yeterlilik Smavi (International English
Language Testing System)

Liselere Geg¢is Siavi

Milli Egitim Bakanlig1

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic
Co-Operation and Development)

Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (Progress in
International Reading Literacy Study)

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment)

Science, Teknology, Engineering and Math

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi

Yabanci Dil Olarak Ingilizce Smavi (Test of English as a Foreign
Language)

Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in
International Mathematics and Science Study)

Ugiincii Matematik ve Fen Calismasi-Tekrar (Third International
Mathematics and Science Study-Repeat )

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

Temel Yeterlilik Testi

Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Sinavi

Xii



Tablo No

Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

TABLOLAR DiZiNi

Tablo Adr

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Ogretmenler Tarafindan ifade Edilen Tiirkiye’nin Katildig1

Uluslararasi Siavlar
Ogretmenlerin Uluslararas: Smavlar Hakkindaki Gériisleri

Ogretmenlerin TIMSS’in Anlamina Iliskin Vermis Olduklar1
Ifadeler

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Onceki Yillara Gére

Degerlendirilmesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ogrenci Ozellikleri A¢isindan

Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goriisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ailevi Ozellikleri A¢isindan

Degerlendirilmesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Okul Ozellikleri Agisindan

Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goriisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ogretmen Ozellikleri

Acisindan Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Fen ve Matematik Ogretim
Programi A¢isindan Degerlendirilmesine Iliskin Ogretmen

Goriisleri

Ulkemizin Uluslararas1 Sinavlardaki Basarisini Artirmak i¢in

Ogrencilerin Yapmas1 Gerekenlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

xiii

Sayfa No

29

37

39

40

42

43

45

47

49

51

53



Tablo 12

Tablo 13

Tablo 14

Tablo 15

Ulkemizin Uluslararas1 Sinavlardaki Basarisini Artirmak i¢in

Ailelerin Yapmasi Gerekenlere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ulkemizin Uluslararas: Smavlardaki Basarisini Artirmak Icin

Okullarin Yapmas1 Gerekenlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ulkemizin Uluslararas1 Sinavlardaki Basarisini Artirmak i¢in
Ogretmenlerin Yapmasi Gerekenlere iliskin Ogretmen

Goriigleri

Ulkemizin Uluslararas1 Siavlardaki Basarisin1 Artirmak Igin
Fen ve Matematik Ogretim Programinda Yapilmasi

Gerekenlere Iliskin Ogretmen Goériisleri

Xiv

55

56

59

61



SEKILLER DiZiNi

Sekil No  Sekil Adi Sayfa No

Sekil 1 Tiirkiye’nin Katildig1 Uluslararast Sinavlardan Bazilari 11

Sekil 2 TIMSS’in Katilime1 Ulkelerin Cevaplamasina Yardimer Oldugu 13
Sorular

Sekil 3 TIMSS Dongiisii 15
Tirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 4.Sinif Matematik Basari

Sekil 4 o _ 21
Degisimleri

Tiirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 8.Smif Matematik Basari
Sekil 5 y . 22
Degisimleri

Tiirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki  4.Smif Fen Basari
Sekil 6 o ‘ 24
Degisimleri

Tiirkiye’nin  TIMSS Dongiilerindeki  8.Smif Fen Basari o

Sekil 7 Degisimleri

34
Sekil 8 Nitel Arastirmanin Niteligini Artiracak Stratejiler

XV



BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada bilgiye erisimin kolaylasmasi ile birlikte bilgi iiretimi de artmistir. Buna
bagli olarak toplumlarin bireylerden bekledigi beceriler de degisim gostermistir. Tim
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da degisimler meydana gelmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2009). Toplumlarin egitim sistemleri de bu kapsamda daha dinamik hale
gelmis ve gelisimlere bagli olarak egitim sistemlerinde giincellemeler olmustur. Buna bagli
olarak egitim - 6gretim siirecinde Ogrencilere 6z diizenleme, elestirel diisiinme, edinilen
bilgileri giinliik yasama uyarlama, problem ¢6zme, sorgulama, yaraticilik, girisimcilik,
orijinallik, tirlin meydana getirme, iist biligsel diisiinme gibi becerilerin kazandirilmasi
amaclanmistir. Ogrencilere kazandirilmak istenen bu beceriler gelismek isteyen her
toplumun baslica hedefleri haline gelmistir. Ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasi
noktasinda uluslarasi bir rekabetin oldugu giiniimiizde TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi), PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) basta
olmak tizere kiiresel gegerlige sahip uluslararasi sinavlarin 6nemi artmistir. Ciinkii bu tiir
smavlar tilkelerin hem kendi egitim sistemlerindeki basar1 durumunu 6l¢mekte hem de kendi
basar1 durumlarini diger tilkelerin egitim Sistemlerindeki basar1 durumlariyla kiyaslamalarini
saglamaktadir (OECD, 2006). Ulkeler bu smavlardan elde edilen sonuglara gore kendi basari
durumlarim1 artirmak adina ¢oziimler iiretmektedirler. 19901 yillardan itibaren bir¢ok
devlet, kendi egitim sistemlerindeki basari durumlarini kiiresel platformda 6lgebilmek igin
ogrencilerinin PISA ve TIMSS gibi uluslararasi alanda yapilan sinavlara katilimlarini
saglamistir. Bu sinavlarin neticeleri katilan tlkeler agisindan 6nemsenerek kamuoyunda
tartistlmis ve smmav neticeleri ulusal egitim politikalarin1 etkilemistir. Bu simavlar

kiiresellesmenin ulusal egitime olan yansimasini belirtmistir (Dogan, 2019).



Ulkemizdeki egitim sistemine bakildiginda ise Milli Egitim Bakanligi’nin 2017
senesinde temel egitimden ortadgretime gegis sinavinda degisiklige gittigi gorilmistiir.
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) kaldirilmis ve Liselere Gegis Sinavi
(LGS) yapilmaya baslanmistir. Yeni durumun sonucunda égrencilerin sinif ortamlarindaki
akademik bilgi durumlart ile mantik muhakeme yeteneklerinin arttifi gorilmistir
(Karakaya, Bulut, ve Yilmaz, 2020). LGS ile 6grencilerin muhakeme etme, ¢ikarimlarda
bulunma, problem ¢6zme, analiz etme, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi
becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmistir. LGS nin ilk uygulamasi olan 2018 yilindaki sinav
sisteminde beceri temelli sorular yerini almistir. Bu degisimin hemen sonrasinda
Tiirkiye’deki Ogrencilerden 8. sinif olanlar 2019 TIMSS uygulamasina katilmislardir.

Boylece TIMSS uygulamasina katilim ile sunlar amaglanmaktadir:

e Matematik ve fen alanlari, siiregleri, tutumlari agisindan 4. ve 8. siniflar seviyesinde

kapsamli uluslararasi kiyaslamali veriye sahip olma,

e Matematikte ve fen bilimleri 6gretiminde uluslararasi ilerlemeleri inceleme imkanina

ulasma,

e 4. simf seviyesinde sinava katilan Ogrencilerin 8. siif seviyesinde yeniden
degerlendirilmesi yoluyla 4. ve 8. sinif seviyeleri arasindaki 6gretimin verimliligini

kiyaslayabilme,
e Ogrencilerin iyi 6grendikleri konularmn neler oldugunu belirleme,

e Ulkelerinin egitim politikalarina yol gostermek igin yararlanma (TIMSS, 2011).

Ulkemizde dgrencilerin girdigi uluslararasi sinavlarin égretmen goriislerine gore
incelenmesi ve buna yonelik basar1 artirict Onerilerin alinmasi egitimin niteligini daha
verimli hale getirecektir. Alanyazin incelendiginde TIMSS 2019 uygulamasindan sonra fen
bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin yani sira diger brans 6 gretmenlerininde uluslararasi
siavlar hakkindaki bilgilerinin, uluslararasi sinavlarda 6gretmen goriislerine gore basariy1
artirict 6nerilerinin oldugu kapsamli bir ¢alismaya rastlanamamasi problem durumu olarak
gorliilmiistiir. Calisma ayn1 zamanda ¢esitli branslardaki 6gretmenlerin arastirma konusu ile
ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmanin disinda diger branglardaki gelismeleri takip edip
etmediklerini aciga cikaracagi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin uluslararasi sinavlar

hakkindaki bilgilerinin tespiti ve bu konuda yonlendirilmeleri egitimin verimi agisindan

2



onem teskil etmektedir. Bu arastirmada da TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye
orneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik basarilarinin dgretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda elde edilen veriler 1s181nda ilgili

literatiirdeki boslugun doldurulacag: diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

2019 wyili TIMSS uygulamasinda Tiirkiye orneklemindeki oOgrenciler 6nceki
yillardaki TIMSS uygulamalarina gore Tiirkiye basarisinin istiinde bir basari
gostermislerdir. Bu calismada, TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki
ogrencilerin fen ve matematik basarilarinin dgretmen goriislerine gore degerlendirilmesi

amagclanmaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap bulunmak
istenmistir:

1) Ogretmenlerin Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi smavlar hakkinda bilgisi var

mudir?

2) Ogretmenlerin TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye drneklemindeki dgrencilerin

fen ve matematik sonuclari hakkinda bilgisi var midir?

3) TIMSS 2019 uygulamasinda Tirkiye oOrneklemindeki &grencilerin fen ve
matematik sonuglarinin 6grenci, aile, okul, 6gretmen ve Ogretim programi agisindan

degerlendirilmesine ait 6gretmen goriisleri nelerdir?

4) Uluslararasi sinavlarda iilke bagsarimizi artirmak i¢in 6grenci, aile, okul, 6gretmen

ve dgretim programi agisindan neler yapilmasi gerektigine ait 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda bilgiyi kesfeden anlayan yorumlayan, analitik diisiinen, muhakeme
yapan, elestirel diislinen, 6z diizenleme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesine dnem
verilmeye baslanmstir. Ustbilissel farkindalik sahibi olan, elestirel diisiinme becerisinden

yararlanarak en iyi se¢imleri yapan, dogru bilgiye ulasma gibi potansiyeli kendinde bulan
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bireylere verilen deger yasadigimiz cagda artmistir (Bakir ve Egmir, 2022). Fen ve
matematik okuryazarlig1 da bireylerden beklenenler arasinda olmustur. Fen ve matematik
okuryazar1 bireyler problemler karsisinda 0zgiin ¢oziimler {iretip stratejiler
gelistirebilmektedirler. Bu gelisimi destekleyici ve iilkelerin kendilerini hem yenilemesini
hem de gelistirmesini saglayici birgok uluslararasi sinavlar yapilmaktadir. Birgok tiilke gibi
Tiirkiye’de egitim sistemimizi degerlendirmek ve gelistirmek adina uluslararast sinavlara
katilmaktadir. TIMSS uygulamasi, Tirkiye nin katildig: uluslararasi sinavlardan biridir.
TIMSS uygulamasi sonucunda yayinlanan raporlar iilkelerin egitim sistemlerini
diizenlemeleri adina yarar saglamaktadir. Bu uygulama uygulamanin yapildigi yillar
arasindaki 6grenci basar1 durumlarinin kiyaslanmasi, basari saglandiginda basariy1 saglayan
unsurlarin belirlenmesi, lilkelerin egitim politikalarinda ne gibi farkliliklarin oldugunun
bulunmasi, iilkeler arasindaki kiyaslamalarin yapilmasi, ilkelerin egitim problemlerine
¢Oziim iiretilmesi acisindan yardim saglamaktadir (Hanci, Kaleli Yilmaz, ve Koparan, 2016).
Tiirkiye’de TIMSS 2019 uygulamasinin verilerine gére yayinlanan rapor iilke giindeminde
onemli bir sekilde yer etmistir. Tiirkiye’nin katildigit TIMSS 2019 uygulamasindan 6nceki
uygulamalara gére son uygulamadaki basari artis1 lilke genelinde sevingle karsilanmis ve
daha sonraki uygulamalarda da basar artisinin devam etmesi igin ¢aligmalara baslanmuistir.
Bu caligmalarin énemli kismini 6gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenler; aile, dgrenci,
ogretim programi, okul arasindaki iletisimi saglamakta ve egitime yon veren rehber
durumundadirlar. Bu yiizden 6gretmenlerin goriisleri basari artigi i¢in 6nem teskil etmekte
ve egitimdeki verimi artirmaktadir. Ogretmenler tarafindan Tiirkiye’nin TIMSS
uygulamasindaki genel durumunun bilinmesi, basariyr gelistirmek adina neler yapilmasi
gerektiginin yorumlanmasi ve onerilerde bulunulmasi 6nem teskil etmektedir (Kostur ve
Ozcan, 2019). TIMSS 2019 uygulamasimin egitimde birebir gérev yapan farkli branglardaki
Ogretmenler tarafindan incelenmesinin egitimde atilacak adimlarin kalitesini artiracagi
diistiniilmektedir. Literatiir incelendiginde de TIMSS 2019 uygulamasina katilan Tiirkiye
orneklemindeki 6grencilerin basar1 durumlarinin farkli branglardaki 6gretmen goriislerine
gore incelendigi kapsamli ¢aligmalara rastlanmamistir. Bu bakimdan bu galisma spesifik
Ozellik tagimaktadir. Literatiirde arastirma konusu olarak toplumu ilgilendiren bir konu
olmasi1 tezin onemini artiran baska bir unsurdur. TIMSS uygulamasi yapilmis bir okulda
gbrev yapan 0gretmenler tarafindan bu ¢alismanin gergeklestirilmesi aragtirmanin énemini

artiran diger unsur olmustur.



1.4. Sayiltilar

Arastirmada TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen
ve matematik basarilarinin  6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla
ogretmenlerin yapilan goriismelerdeki sorular igten ve samimi cevapladiklar1 varsayilmustir.
Bir takim 0gretmenin goriisme sorularini cevaplarken aktif okul doneminde olduklari i¢in
goriisgmenin uzamasina neden olacak cevaplardan kagindiklart goriilmiistiir. Calismada
ogretmenlerin pandemiden kaynakli saglik sorunlar1 ve alinan 6nlemler gériismelerde zorluk

yasanmasina neden olmustur

1.5. Stmirhliklar

Calisma Canakkale ilindeki bir resmi ortaokulda gorev yapan c¢alismaya goniillii

katilan 6gretmenlerle sinirlandirilmistir.

1.6. Tamimlar

Fen: Fizik, kimya, matematik ve biyolojiye verilen ortak addir (Tiirk Dil Kurumu,
2022).

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0Ol¢li temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini arastiran bilimlerin ortak adidir (Tiirk Dil Kurumu, 2022).

Miifredat: Ogretim programidir (Tiirk Dil Kurumu, 2022).

Ogretmen: Meslegi bilgi 6gretmek olan kimsedir (Tiirk Dil Kurumu, 2022).

TIMSS: Merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararas1 Egitim Basarilarim
Degerlendirme Kurulusu IEA’nin  (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) dort yilda bir diizenledigi kapsamli bir matematik ve fen

egilimleri tarama aragtirmasidir (Celebi, Giiner, Korumaz ve Tas¢1 Kaya, 2014).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

Bu boliimde caligma konusuna bagli olarak Tiirkiye Egitim Sistemi, uluslararasi
siavlar, TIMSS, Tirkiye’'nin TIMSS basaris1 ve sinav basarisina etki eden faktorler

kavramlari ile ilgili literatiir sunulmaktadir.

2.1. Tiirkiye Egitim Sistemi

Tiirk Milli Egitim Sistemi ¢agdag egitim temellerine dayali kanun ve yonetmeliklerle
desteklenerek gerceklestirilmistir. Cumhuriyet doneminde yasanan  hizli yenilesme
hareketleri egitim sistemine yansimistir (Celebi ve Kazanci, 2021). Tiirkiye’de egitim
politikalar1 gergeklestirilen degisimler agisindan degerlendirildiginde Cumbhuriyet Devri

egitim politikalar1 bes donem olarak incelenmistir. Bu donemler;
e Millilestirme Donemi (1923-1938),
e Hiimanistlestirme Dénemi (1938-1950),
e Amerikalastirma Dénemi (1950-1960),
¢ Planlastirma Doénemi (1960-1980),

e Neoliberalizm/Kiiresellestirme Donemi (1980 ve sonrasi) diye adlandirmmstir (Giiler,

2004).

Tirk Egitim Sistemi; bilgi kurami agisindan rasyonalist, problem ¢6zme yaklagimi
olarak tiimdengelimci, yonetim anlayisi olarak merkezi yonetimli, dogru bilginin Slgiitii

olarak toplum merkezlidir (Hesapgioglu, 2009).

Tiirk Egitim Sisteminde ¢esitli yenilesme hareketleri yasanmistir. 2012-2013 egitim -
ogretim yilinda Tirkiye’de uygulanan zorunlu egitim 8 seneden 12 seneye ¢ikartilmistir. 5+3
(Ilkokul-ortaokul) olarak uygulanmakta olan model, 4+4+4 (4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve
4 yil lise) olarak belirlenmistir. Okula baslangi¢ yas1 onceleri 72 ay olarak belirlenmisken

yeni sistemde 66 ay1 doldurmus kisilerin okula baslamalar1 zorunlu tutulmustur. Ayrica
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2017-2018 egitim - dgretim yillarindan itibaran Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanliginca LGS
(Liseye Gegis Sinavi) her sene ilkdgretimden ortadgretime gegiste merkezi bir sinav olarak
uygulanmaya baslanmistir. Bu uygulamada 6grencilerin PISA ve TIMSS sorular1 6rnek
alinarak mantik muhakeme becerisi degerlendirilmektedir. Bu uygulama ile ortadgretime
gegiste iki farkli sekilde 6grenci yerlestirilmektedir. Bu yerlestirmeler yerel yerlestirme ve
merkezi yerlestirme seklindedir. Sinavda basar1 gosteren 6grenciler; Fen Lisesi, Anadolu
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi arasindan tercih yapmaktadirlar. Siav ile hedeflenen basariya erisemeyen 6grenciler
ise kayitli olduklar1 yerlesim yerlerine gore okul se¢imi yapabilirler ve merkezi sinavla
Ogrenci almayan okullarda 6grenim gérmeyi secebilirler. Sinava katilmak mecburi degildir.
Yiiksekogretime gegiste ise 2018 senesinden bu yana YKS (Yiksekogretim Kurumlart
Sinavi) olarak isimlendirilen merkezi bir uygulama yapilmaya baslanmistir. Bu uygulama
iki asamali olacak sekilde; TYT (Temel Yeterlilik Testi) bireylerin temel yeterliliklerini
Olgen ilk oturum ve AYT (Alan Yeterlilik Testi) bireylerin kendi alanlarindaki basarilarini
olgen ikinci oturum smnavi olarak yapilmaktadir (Ozerbas ve Safi, 2022). Tiirkiye egitim
sisteminde ulusal smavlara 6nem verildigi kadar uluslararasi sinavlarada verilen 6nem
artmustir. Uluslararasi sinavlara son zamanlarda verilen 6nemdeki artis gerek ulusal sinavlari

gerekse dgretim programlarinin diizenlenmesi i¢in ¢alismalara yol agmaktadir.

2.1.1. Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Ogretim Programi

Tiirkiye’deki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda disiplinler arasi bir yonelim
ile arastirma-sorgulamaya dayanan 6grenme yaklasimi esas alinmistir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’ndaki dgretim ortamlarinda dgrenci merkeze alinmis, dgrenme-6gretme
kuram ve uygulamalar1 dogrultusunda 6grenci bireysel 6grenmesinden sorumlu tutulmustur.
Ogrencinin 6grenmeye aktif katilmasi, arastiran sorgulayan bir tutumda olmasi
benimsenmistir. Ogrenme-dgretme boyunca dgretmen; isteklendiren, yol gésteren olmakla
birlikte dgrenci ise bilginin kaynagini irdeleyen, iiriinii olusturan kisi olmustur. Ogrenciler
kendi bakis agilarin1 6zgiirce dile getirilebilecekleri agiklayabilecekleri demokratik bir sinif
ortami diizenlenmesi; 6grencilerin sahip olduklar fikirlerini dile getirmelerine, yorumlama
ve iletisim yetilerini ilerletmelerine faydali olacaktir. Ogretmen, dgrencilerinde arastirma
duygusunu ve diisiince sekillerindeki bilimselligi gelistirmek icin onlar yiireklendirir.

Yaptiklari calismalarda evrensel ahlak degerleri, kiiltiirel degerleri ve bilimsel etik ilkelerini
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oziimsetir. Ogrenciler, akranlariyla bir arada bilgiyi inceleyip irdelerken iletisimlerinde etkili
is birligi icindedirler. Bu ig birlikli yapinin 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesi sirasinda
da olmasi, Program’in amaglarinin olusturulmasina faydali olacaktir. Bilginin kalict ve
anlamli olabilmesi i¢in arastirma sorgulamaya dayali 6grenme izlemine gére 6grenme
ortamlar1 olusturulur ve bu ortamlar 6grenme boyunca kesfetme, irdeleme, kanit olusturma
ve uriin dizayn etmeyi barindirmaktadir. Fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve
miihendislikle birlestirilmesi yapilarak bireylerin problemlere disiplinler arasi yoniiyle
degerlendirmesi belirlenmistir. Ogretmenler dgrencilere fen, teknoloji, miihendislik ve
matematigin birlestirip rehber olmalidirlar. Ogretmen, fen bilimlerinin kiymetini ve bilimsel
bilgiye erismenin sorumlulugunu ve coskusunu Ogrencileriyle boliisen ve smifindaki
aragtirmalara sekil veren yol gosterici olmalidir. Ogrencileri iist diizey diisiinme, {iriin ortaya
cikarma, bulus ve yenilik yapabilme diizeyine yiikseltmelidirler (MEB, 2018a). Fen Ogretim
Programi uluslararas1 gelismelerden etkilenmektedir. Bu yiizden son zamanlarda Milli
Egitim Bakanlhigr ortaokullarda yiiritiilmekte olan fen egitiminde degisikliklere
farklilasmaya gitmektedir. TIMSS uygulamasinda fen konularimin olmasi Fen Ogretim
Programi’nin bu uygulamanin basarisi iizerinde etkisi oldugunu gostermektedir. TIMSS

uygulamasi, Fen Ogretim Programim gelistirmek igin fayda saglamaktadir (MEB, 2022).

2.1.2. Tiirkiye’deki Matematik Ogretim Program

Tiirkiye’deki 6gretim programlari, ilerleyisin bir zaman diliminde sona ermedigi ve
ilerleyisin hayat boyunca devam ettigi ilkesi ile olusturulmustur. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nda saptanmis olan Genel Amaclar ve Temel Ilkeler acisindan Matematik
Dersi Ogretim Programi'nin erismek istedigi genel amaglar asagidaki gibi olusturulabilir

(MEB, 2018b):
Ogrenci;
e Matematiksel okuryazarlik maharetlerini iyilestirebilecek ve kullanim sirasinda aktif
olabilecektir.
e Matematiksel kavramlart algilayabilecek, giinlilk yasamda kullanabilecektir.
e Problem ¢6zme sirasinda kendilerine ait fikir ve akil yiirlitmelerini rahatca dile

getirebilecek, diger kisilerin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksik olan yanlarini

fark edebilecektir.



Matematiksel diisiincelerini mantikli olarak dile getirebilecek ve paylasimlarda
bulunurken matematiksel dili diizgiin kullanabilecektir.

Matematigin anlamindan ve dilinden faydalanarak kisilerin nesnelerle olan
iligkilerini bunun yan1 sira nesnelerin kendi arasindaki iligkilerini anlayabilecektir.
Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, grenme etkinliklerine kendileri yon
verecektir.

Tahmin etme ve zihinden problem ¢dzmeyi aktif sekilde kullanabilecektir.
Kavramlari baska sekillerde de ifade edebilecektir.

problemlere 6zgiivenli yaklasacaktir.

Diizenli, dikkatli, sabreden ve sorumluluk duygusu gibi G&zelliklerini
gelistirebilecektir.

Arastiran, bilgiyi olusturan ve kullanan 6zelliklerini gelistirecektir.

Matematigin sanat ve estetikle alakadarligini anlayacaktir.

Insanlik i¢in ortak degerlerden biri olarak gordiigii matematige olan dnem artacaktir.

Ogrenme 6gretme sirasinda aktif olan bir ¢ok etmen program uygulanirkende aktiftir.

Ogretim yaklasimi belirlenirken ve Ogretim ortamlari sekillendirilirken programin

kazanimlarinin sinirlarindan ayrilmamak sartiyla 6gretmenlere tolerans gosterilmektedir.

Programin gergeklestirilirken dikkat edilmesi gereken maddeler asagida bulunmaktadir
(MEB, 2018b):

Ogrencilerin bireysel ayriliklar1 gérmezden gelinmemelidir. Bu sebeple matematik
Ogretim uygulamalarinda 6grencilerin 6grenme sekillerine 6nem veren uygulamalar
daha kiymetli ve 6ncelikli olmalidir.

etkin 6grenmeyi destekleyen yasantilarla 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari
onceki bilgilerinin Gistiine yapilandirmasina imkan yaratilmali ve bu zaman diliminde
ogrencilere cesaret verilmelidir.

Somut materyallerle yeni kavramlar degerlendirilmeli ve dgretilmelidir.
Ogrencilerin ~ fikirlerini  dile  getirmelerinin,  matematiksel  kavramlar
oziimsemelerinde miihim bir yeri vardir. Ogrenciler bu siirecte iletisim kurmayada

yonlendirilmelilerdir.



Ogretmenler, &grenciler —matematiksel kavramlari  edinirken  &grencileri
yonlendirmelidir ve sorulariyla Ogrencilerin diisiinmelerini daha giiglii hale
getirmelerine olanak tanimalidir.

Matematik basarisinda matematige beslenen olumlu tutumlar matematik basarisi
acisindan etkilidir. Matematik oyunlarina {initelerle alakali olarak gereken
durumlarda yer verilmelidir.

Matematik yasamin ayrilmaz bir boliimiidiir, matematik derslerinde iliskilendirmeler
gergeklestirilmelidir.

Program uygulanirken 6grenciler arasinda bulunan kiiltiirel ve bireysel ayriliklar
onemsenmelidir. Matematik Ogretimi sirasinda uyumlu olacak yontem Vve
yaklasimlar belirlenmelidir.

Program'da yer alan cebir 6grenme alani, matematiksel diisiincenin énemli bir alt
boyutu olan cebirsel diisiinme agisindan matematik Ogretimi alanminda yapilan
calismalar dikkate alinarak, wulusal ve wuluslararasi c¢alismalar incelenerek
hazirlanmistir. Cebir 6grenme alanina ait kazanimlar islenirken kazanimlarin sirasina
dikkat edilmeli ve yeri geldiginde diger 6grenme alanlarinda bulunan kazanimlarla
iliskilendirilmelidir.

Programdaki cebir Ogrenme alant bir ¢ok c¢alisma g6z Oniline alinarak
olusturulmustur. Cebir ile ilgili kazanimlarin islenmesi sirasinda kazanimlarin
siralanist dikkate alinmali ve gerektiginde diger 6grenme alanlarindaki kazanimlarla
iliski kurulmalidir.

Smiflar i¢in tavsiye edilen iinite siralamasi Program'da “Uniteler ve Zaman
Dagilimlar1” adi altinda dile getirilmistir. Islenis siralamasinda bu tavsiyeler
onemsenmelidir. Sif diizeyine gore kazanimlar biitiinlestirilerek uygulanabilir.

Ihtiya¢ durumlarinda bir kazanim diger bir iinite altinda da islenebilir.

Program oOgrenciyi merkeze almakta ve kavramsal anlamaya Onem vermekte,

Tirkiye Yeterlilikler Cevresi’nde belirlenmis olan yetkinliklerle, estetik, esitlik, esneklik,

paylasim ve adalet gibi degerleri de uyumlu olduklar1 kazanimlarla iliski kurmasini 6ne

cikarmaktadir (MEB, 2018b). TIMSS uygulamasinda matematik konularmin olmasi

Matematik Ogretim Programi’nin bu uygulamanin basarisi {izerinde etkisi oldugunu

gdstermektedir ( Corter,Tatsuoka, ve Tatsuoka, 2004; Leung, 2005; Giiner, Akkus Ispir ve

Sezer, 2013). TIMSS gibi uluslararasi egitimi karsilastirma ve degerlendirme c¢aligmalari,
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tilkelerin kendi Ogretim programlarini incelemesini saglamakta ve gereken vyerlerde

degisiklik yapilmasina yardimci olmaktadir (Kadijevich, 2019).

2.2. Uluslararasi Sinavlar

TIMSS gibi uluslarasi sinavlarda basariya en ¢ok etkisi olan unsurun tilkede egitime
verilen deger oldugu goriilmiistiir (Eccles ve Jacobs, 1986; Lee, Stevenson ve Stigler, 1986;
Giiner, Akkus Ispir, Giiner ve Sezer, 2013). Farkl1 iilkelerdeki egitim sistemlerinin ve egitim
¢iktilariin incelenmesi ve bunlarin kendi egitim sistemimiz ile karsilagtirilmasi; egitim ve
Ogretim, hedef ve yontemlerimizin gelistirilmesi agisindan bizlere yol gosterici olmaktadir
(MEB, 2022). TIMSS, PISA ve PIRLS gibi siavlar, iilkelerin egitim durumlarim ve iliskili
birgok degiskeni iilkelerin giindeminde tutarak reform yapma gereksinimini ortaya

cikarmaktadir (Celebi, Giiner, Korumaz ve Tas¢1 Kaya, 2014).

Sekil 1°’de Tiirkiye’nin katildigi uluslararast sinavlardan en ¢ok bilinenlere

deginilmistir.
TIMSS e
f PISA
TURKIYE'NIN KATILDIGI
ULUSLARARASI
SINAVLARDAN EN COK
BILINENLER
PIRLS

Sekil 1. Tiirkiye nin Katildig1 Uluslararast Sinavlardan En Cok Bilinenler

Tirkiye TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), PIRLS
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi) ve PISA (Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi) gibi uluslararast smavlara katilmaktadir. PISA, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger senelik periyotlar seklinde, 15

yasindaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgen bir arastirma uygulamasidir. Uger senelik
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periyotlar seklinde uygulanan PISA’ya Tirkiye, ilk defa 2003’te katilmustir. PISA
uygulamasinda 15 yasindaki 6grencilerin; matematik ve fen okuryazarligiyla birlikte okuma
becerileri de degerlendirilmektedir. PIRLS uygulamasinda ise 4. simf 6grencilerimizin
okuma becerileri, okuma aliskanliklari, 6grencilere okuma becerisini kazandirmak ig¢in
ogretmenlerimizin uyguladiklar1 6gretim yontemleri, 6gretim materyallerinin yeterli veya
yetersiz olusu, ogrencilerin okuma becerilerini edinmelerinde ailelerinin faydalar1 gibi
konular uluslararasi test ve anketlerle incelenmekte ve uygulamada yer alan tilkelerin verileri
ile kiyaslama yapilarak benzerlik ve ayriliklar agiklanmaktadir. Matematik ve fen
calismalardan biri olan TIMSS 1995°ten bu yana her 4 senede bir yinelenen bir uygulamadir.
Bu uygulama, uluslararasi 6lgme degerlendirme calismalari yapan Uluslararast Egitim
Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) araciligiyla uygulanmaktadir. Tiirkiye TIMSS uygulamasina
1999 yilindan bu yana katilmaktadir (Aydin, 2020).

2.2.1. TIMSS Uygulamasinin Genel Tanitimi, Amaci ve Yapisi

TIMSS baslarda matematik ve fen bilimleri olarak ayri ayr1 yapilan bir uygulama
olmasma ragmen ilk defa 1995 senesinde ortak bir ¢atida toplanarak TIMSS ismi ile
yapilmustir. 1999 senesinde TIMSS-R (Ugiincii Matematik ve Fen Calismasi-Tekrar)
uygulanmistir ve 2003 senesindeki uygulama ile su anki ismini almistir (Erding Akan, 2016).
IEA’nin dort senelik periyotlarla uyguladigi TIMSS, 4. ve 8. sinif seviyesindeki 6grencilerin
matematik ve fen bilimleri konusunda elde ettikleri bilgi ve becerilerin incelenmesini
saglayan bir tarama arastirmasidir. TIMSS’in amaci; uygulamada yer alan {ilkelerin
matematik ve fen konularinda &grenci basarilarimi incelemek, 6grenim ve &gretimin
okullarda ne sekilde saglandigini, egitim sisteminin etkililik ve verim durumunu, tlkelerin
egitim sistemlerinin birbirinden benzer ve ayri durumlarimi ortaya c¢ikarmak ve
degerlendirmektir. Bu amagla 6grencilerin fen ve matematik konularindaki performanslari,
egitim sistemleri, 6gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen ve okul 6zellikleri ile
ilgili bilgiler elde edilmektedir (MEB, 2022). Tirkiye’nin TIMSS’e katilma amaci
matematik ve fen derslerinin 6gretim programlarinin planlama ve uygulamasina dair
uluslararas1 seviyede kiyaslamalar yapmaktir. Uygulamaya katilan iilkeler egitim
sistemlerindeki ve egitim politikalarindaki aksakliklar1 gidererek olusabilecek sorunlara

kars1 tedbirler almasi egitimin kalitesini artirmaktadir (Acat, Aypay ve Karadag ve Sisman,
12



2011). Sekil 2°de TIMSS’e katilan iilkelerin bu smav araciligiyla cevap aradigi sorular

gosterilmistir.
. o Dier dlkeler
+ Ogrencilerimizin S ) I } bagarinin
matematik ve arttinimasi
fende durumy ! | konusunda ne
nedir? yapiyor?

TIMSS'IN KATILIMCI ULKELERIN.
CEVAPLAMASINA YARDIMCI OLDUGU
SORULAR: ™|

\

o Zaman iginde bu *  Diger ilkelere

durum iyilesiyor ] *  Durumumuzu gGre durumumuz
mu? s nasil nasil?
gelistireiliriz?

Sekil 2. TIMSS’in Katilime1 Ulkelerin Cevaplamasina Yardimer Oldugu Sorular

2.2.2. TIMSS Dongiisii

Hazirhik Siireci

TIMSS uygulamasinda bulunan 6l¢me araglari, uygulamanin 3 sene oOncesinde
alaninda uzman olan bireylerce hazirlanir. Bu 6lgme araglarinin katilimei iilkelerin onayina
sunulmasinin ardindan onaylarin alinmasiyla hazirlanmis olan basar testleri, anketler ve
uygulama kilavuzlarindan olusan 6l¢me araglari ulusal merkezlere iletilir. Kullanilan 6l¢me
araclar1 bagar1 testleri ve anketlerden (68renci anketi, 6gretmen anketi, okul anketi ve

Ogretim programi anketi) olusmaktadir. Tiirkiye’de TIMSS uygulamasimi Milli Egitim
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Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) yiiriitmektedir (EARGED,
2011).

Pilot Uygulama ve Nihai Uygulama

TIMSS’te yer alan iilkeler 6lgme araglarinin pilot uygulamasini, nihai uygulamadan
bir sene dnce yapmaktadir. Pilot uygulamanin neticesinde 6lgme araglarinda ve uygulama
esnasinda yasanan aksakliklar ortadan kaldirilmaktadir. Nihai uygulamadaki biitiin 6lgme
araclar pilot uygulamada denenmis olmaktadir. Uygulamalari iilkeler teknik standartlara
uygun olarak kendi olanaklariyla gergeklestirmektedir (EARGED, 2011). Bir 6nceki TIMSS
uygulamasini izleyen ikinci senede 6rneklem belirlenmeleri baslanmakta ve {igiincii senede
orneklem grencileri belirlenmektedir. Orneklem segimi 6n uygulama ve asil uygulama igin
ayr1 senelerde farkli farkli uygulanmaktadir. Orneklem segilme siirecinde uygulamaya
katilan tilkeler, IEA’nin TIMSS 6rneklemine (4. ve 8. sinif) uygun biitiin 6grenci listeleri
IEA’ya gonderilmektedir. IEA’nin belirledigi dgrencilerle 6n uygulamada ii¢iincii senenin
4. ve 8. smif Ogrencileri adina 6rneklem belirlenerek bir acidan gegici bir Srneklem
secilmektedir. Esas uygulamanin yapilacagi bir yil sonrasinda on uygulamada belirlenmis
olan 6rneklemler bir smif seviyesi ilerlemektedirler. On uygulama ve asil uygulama igin
orneklem belirlenmesi tabakali drnekleme yontemiyle yapilmaktadir. Orneklem segim
sirasinda belirlenmis tabakalara (cografi bolgeler vb.) gore okullar belirlenmekte ve
belirlenen okullardaki hedeflenen 6grencilerin bulundugu subeler arasinda tesadiifi tayin
edilen subeler ve bu subelerde 6grenim géren biitiin 6grenciler uygulamada yer almaktadir.
On uygulama ve asil uygulama igin 6rneklemde yer alacak okullarin segilmesinin ardindan
bu okullarda uygulamanin hedef kitlesinde bulunan 6grenciler arasinda hari¢ tutulan
dgrencilerin yer alip almadig: belirlenmektedir. Ogrenci sorular1 anlayamayacak boyutta
dilsel problem veya herhangi bir durum karsisinda yetersizlik yasiyorsa bu durum, nedenli
bir hiikiimle beraber IEA’ya ulastirilmakta ve 6grenciler, uygulamanin olacagi 6rneklem
igerisinden ¢ikarilmaktadir. Hari¢ tutulma hiikkmii alinirken 6nem verilen o6lgiitler biitiin
katilimer iilkeler i¢in benzerdir. Fakat bilgisayar yetisi az seviyede bulunan vb. 6grenciler
harici tutulmamakta, uygulama oncesinde Ogrencilerle ¢alismalar gerceklestirilmektedir
(Gazi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, 2021).

14



Raporlastirma

TIMSS gibi uluslararas1 yapilan uygulamalarda 6grencilere, 6grenci velilerine,
Ogretmenlere ve yoneticilere ¢esitli standartlastirilmis basar testleri, 6grenci, 6gretmen ve
okul anketleri gibi veri toplama araglar1 kullanilmaktadir. Bagari testleri araciligiyla ulagilan
neticeler 6grencilerde var olan temel bilgi diizeyleri ile var olan becerileri hangi seviyede
edinmis olduklarin1 agiga ¢ikarmaktadir. Bu veri toplama araglariyla ulasilan bulgular ile
Ogrenci basarilar1 tizerinde tesiri olabilecek olan etkenler hakkinda miihim neticelere
ulasilmaktadir. Bu neticelere gore egitim sisteminin var olan durumu objektif bir sekilde
aciga c¢ikarilmakta ve sistemin tiim parcalar ile ilgili 6nemli doniitlere ulasilmaktadir. Bu
doniitlerle egitim sisteminde bulunan birgok etkenle ilgili betimsel bilgiler sunulmaktadir.
Ulkeler bu etkenlerle ilgili var olan durumlarim incelemelerinin disinda farkl: iilkelerle de
mevcut durumlarini kiyaslama olanagina sahip olmaktadirlar. Uluslararasi uygulamalar
sonucunda ulasilan tiim bu neticeler egitimde politika belirleyicilere, karar vericilere,
akademisyenlere ve liniversitelere, egitim programcilarina, egitim yontem ve teknikleri ile
egitim materyali hazirlayanlara, egitimle alakakadar sivil toplum kuruluslarma ve
arastirmacilara yonelik olarak raporlanmaktadir (MEB, 2022). Sekil 3’te TIMSS dongiisii

gosterilmistir.

HAZIRLIK SURECI Nihai Uygulama:
! o « Son sekli verilmis Slgme
e Taslak maddelerin NRC'ler : 5 araglaninin gevirilerinin ve
tarafindan gozden gegirilmesi ' Sranas i \apitas
3 = Nihai uygulamanin yapilmas
» Olgme araglarinin uygulanacak

TIMSS DONGUS{

Pilot uygulama: , i Raporlagtirma:
« Pilot uygulamanin : « ISC tarafinda uluslar arast
yapilmasi g raporun yayinlanmas

AAAAAAAAAAA 22 = o Ulke raporunun yayintanmasi

* Analizlerin yapilmasi ve * (IR

olgme araglarina son
seklin verilmesi

Sekil 3. TIMSS Dongiisii
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2.2.3. TIMSS’i Yiiriiten Kuruluslar

TIMSS baz1 kuruluslar tarafindan yiriitiilmektedir. Bu kuruluslar asagida

sunulmustur:

. IEA (International Association for the Evaluation of Educational

Achievement): Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu

. ISC ( TIMSS & PIRLS International Study Center): Uluslararasi Calisma
Merkezi

. DPC (Data Processing and Research Center): Veri Isleme Merkezi

. SC (Statistics Canada): Kanada Istatistik

. ETS (Educational Testing Service): Test Gelistirme Merkezi

. SMIRC (Science and Mathematics Item Review Committee): Fen ve

Matematik Madde Degerlendirme Komitesi
. QIRC (Questionnaries Item Review Committee): Anket Gelistirme Komitesi
. NRC (National Research Coordinator): Ulusal Arastirma Koordinatorii

(Gazi Egitim Fakiiltesi Yaynlari, 2021).

2.2.4. TIMSS 2019 Uygulamasinin Kapsam

Tiirkiye TIMSS 2019 uygulamasina; 4. sinif seviyesindeki belirlenen grup igin 5.
siif seviyesindeki dgrenciler katilmistir. 2019°da yapilan uygulamaya Tiirkiye’nin 5. sinif
seviyesinde katilma sebepleri su sekilde belirtilmistir: Ilk neden, Tiirkiye’de 4. siuf
seviyesindeki 6grencilerin yas ortalamasmin TIMSS ortalamasinin 6nemli Seviyede altinda
olmasidir. 5. sinif Ogrencilerinin yas ortalamasi 10,6 iken 4. smifta 6grenim goren
ogrencilerin ise 9,7°dir. TIMSS 4. sinif ortalama yas ortalamasina (10,2), 5. siif 6grencileri
daha yakin oldugu i¢in Tiirkiye; Norve¢ ve Giiney Afrika gibi 2019°da yapilan TIMSS
uygulamasina 5. siif seviyesindeki ogrencilerle katilim saglanmistir. Diger neden,
uygulamanin degerlendirme gergevesine Tlirkiye’de 5. sinif seviyesinin 4. sinif seviyesinden

daha uygun oldugu goriilmiistiir. Fen alanindaki degerlendirmedeki kazanimlarin %52’sinin
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4. sinif seviyesiyle uyusmadig belirlenmistir. iki 6lciitte dikkate alindiginda 2019’daki
uygulamaya 5. smif seviyesiyle katilimin daha uygun oldugu sonucuna varilmistir. IEA da
bu durumu onaylamistir. Tiirkiye’de TIMSS 2019 6n uygulamasi Tiirkiye’de 9-26 Nisan
2018 tarihlerinde yapilmistir. TIMSS 2019 uygulamasinin 6n uygulamasi 5. ve 8. sinif
seviyesinde yaklasik 30’ar okuldan yaklasik 1400’er 6grenci ile gergeklestirilmistir. TIMSS
2019 uygulamasinin hazirlik silirecine bakildiginda 2018 yilinda 6n uygulama
gergeklestirilerek neticeler irdelenmistir. Bir 6nceki uygulamayi izleyen dordiincii senedeki
dort senelik hazirhk zamani bitirilerek esas uygulama béliimiine gegilmektedir. On
uygulama neticelerine bagli olarak matematik ve fen testlerinde, anketlerde yer alacak nihai
maddeler belirlenmektedir. Bununla birlikte asil uygulamanin yapilacagr orneklemler
secilmektedir. On uygulamanin yapildigi Sgrenciler bir yil onceki calismada yer
aldiklarindan bir egitim basamagi ilerlemis durumdadirlar. Bu sebeple uygulamanin
gerceklestirildigi sene 4. ve 8. simif seviyesindeki 6grencileri kapsayan evren listesi tekrar
IEA’ya gonderilerek nihai uygulama i¢in okullar bazinda se¢im gergeklestirilmektedir.
Gereken hazirliklar gergeklestirildikten sonra uygulama bdéliimiine gegilmekte ve
uygulamaya genellikle sabah basar testleriyle baslanmaktadir. Matematik ve fen testleri
farkli farkli yapilmaktadir. 4. sinif seviyesinde basari testlerinin yapilmasi yaklasik 36’sar
dakika, 8. smiflar i¢in yaklasik 45’er dakikadir. Sira etkisinin 6nlenebilmesi ve bdylece
esitleme silirecindeki hata kaynaginin eksiltilmesi maksadiyla bazi okullardaki 6grenciler
once matematik, sonra fen testini yanitlamaktadir. Baz1 okullardaki 6grenciler ise ilk fen,
sonra matematik testini yanitlamaktadir. 15-30 dakika arasinda molalar testler arasinda
verilmektedir. Bilissel testlerin gergeklestirilmesinden sonra 6grenciler 5 ile 15 dakika arasi
cevaplanan bir anket caligmasinda yer almaktadirlar. Ogrenciler yarim giinde TIMSS
uygulamasindaki biitiin testleri ve anketleri cevaplamis olmaktadir. TIMSS 2019
uygulamasinin Tiirkiye’de uygulama siireci, MEB’e bagli olan Olgme Degerlendirme
Merkezlerinin koordinatorliigiince yapilmaktadir. Yaklasik 60 ilin bulundugu 2019’daki
uygulamaya okullarin 180’inde 5. sinif seviyesinde 4028 o6grenci; 181 okulun 8. simif
seviyesinde 4077 6grenci katilmistir. 27 Mart - 11 Nisan 2019 tarihlerinde Tiirkiye’deki esas
uygulama yapilmistir. On uygulama ve asil uygulama, dnceden de belirtilmis oldugu gibi
elektronik ortamda eTIMSS (bilgisayar tabanli uygulama) olarak yapilmistir. Uygulama
slirecinin arkasindan raporlama siirecine baslanmaktadir. IEA tarafindan gizlilik
sozlesmeleri baglaminda uluslararasi rapora ait boliimler farkli farkli yapilarak doniit almak

icin katilimc tilkelere iletilmeye baglanmaktadir. Bir sonraki sene olan 2020 yilinin Ocak
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aymnda ilk boliim iletilmistir ve katilimer iilkelerden geri bildirimler alinmstir. iletilen
boliimlerde goriis birligi bulunmayan cgesitli ifadeler diizenlenmekte ya da g¢ikarilmaktadir.
Uluslararasi raporla birlikte iilkelerde es zamanl olarak kendi raporlarini yayilamakta veya
basin agiklamalari yapmaktadirlar. Uygulamanin neticesinde kapsamli bilgilere
ulasilmaktadir. Fakat raporlarin ilk boliimiinde en ¢ok merak edilen bilissel performans
neticelerine odaklanilmaktadir. Daha sonrasinda bilissel 6zellikleri etkileyen faktorlerin
incelendigi, duyussal o6zelliklerin de bulundugu daha ayrintili raporlar yayinlanmaktadir
(Gazi Egitim Fakiiltesi Yayinlari, 2021).

2.3. Tiirkiye’nin TIMSS Basarisi

TIMSS uygulamalarinin bazi yillarinda Tiirkiye yer almamistir. Tiirkiye’nin TIMSS
uygulamalarinda yer aldig1 ve almadigi yillar ile uygulamada yer aldig: yillara iliskin basari

durumlar su sekildedir:
e TIMSS 1995 uygulamasinda Tiirkiye yer almamistir.

e TIMSS 1999 uygulamasinda Tiirkiye 8. sinif seviyesinde 38 iilke igerisinde 31.
sirada yer almistir. TIMSS 1999 uygulamasinda sonuglar; ortalama 500, standart
sapma 100 olan bir puan dagilimina gore raporlastirilmistir. Uluslararasi matematik
ortalamas1 487 iken, Tirkiye’nin matematikteki ortalamasi 429 olmustur. Tiirkiye
fen test neticesine gore 8. sinif seviyesinde uygulamada bulunan 38 iilke igersinde
33. siradadir. Tiirkiye’nin fen ortalamasi 433 iken uluslararasi ortalama 488

olmustur.
e TIMSS 2003 uygulamasinda Tiirkiye yer almamustir.

e TIMSS 2007°de Tiirkiye katilimi yalniz 8. sinif seviyesinde olmustur. Tiirkiye’nin
matematik bagsar1 puani ortalamasi 432 olup, bu ortalama ile TIMSS 2007 uygulamasi
oOl¢iiti olarak belirlenmis 500 puanmnin altinda olmustur. Fen testinde de Tiirkiye
TIMSS 2007 uygulamasinda 8. sinif diizeyinde yer almistir. Tiirkiye nin fen basari
ortalamas1 454 puan olup, TIMSS 2007 uygulamasi 6l¢iitii olarak belirlenmis 500

puanin altinda olmustur.

e TIMSS 2011 uygulamasinda Tiirkiye hem 4. simif hem de 8. sinif seviyesinde yer

almistir. 4.s1mif matematik testinde Tiirkiye’nin basar1 puant 469 olup dlgek orta
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noktasi olan 500 puaninin altinda olmustur. Tiirkiye 4. sinif fen bagar1 ortalamasi1 463
ile belirlenmis olan TIMSS 6l¢ek orta noktast olan 500 puanin altinda bulunmustur.
Tirkiye 8. siif matematik basar1 ortalamasi 452 ile belirlenmis olan 500 puanlik
Olcek orta noktasindan altinda olarak belirlenmistir. Tiirkiye 8.simif fen basari
ortalamasi 483 ile belirlenmis olan 500 puanlik 6l¢ek orta noktasindan altinda olarak

belirlenmistir.

e TIMSS 2015 uygulamasinda Tirkiye hem 4. sinif hem de 8.sinif seviyesinde yer
almistir. 4.sinif matematik testinde Tiirkiye’nin basart puani 483 ile dlgek orta
noktasi olan 500 puaninin altinda olmustur. Tiirkiye 4. Smif fen basari ortalamasi
483 ile belirlenmis olan TIMSS 6l¢ek orta noktast olan 500 puanin altinda olmustur.
Tiirkiye 8. Smif matematik basar1 ortalamasi 458 ile belirlenmis olan 500 puanlik
Ol¢ek orta noktasindan diisiik puana sahip olmustur. Tiirkiye 8.simif fen basari

ortalamasi 493 ile belirlenmis olan 500 puanlik 6l¢ek orta noktasina yaklagmustir.

e TIMSS 2019 uygulamasinda 4. sinif matematik degerlendirmesinde 523 puan
almistir. Tirkiye, TIMSS uygulamalarinda ilk defa olgek orta noktasimin belirgin
Olgiide 1istiinde performans sergilemistir. Tirkiye’'nin 4. simf matematik
performansinin daha 6nceki TIMSS uygulamalarina gore degisimi irdelendiginde en
¢ok performans artis1 2019 ile 2015 uygulamalar1 arasinda olmustur. TIMSS 2019
uygulamasinin 8. sinif matematik degerlendirmesinde Tiirkiye, 496 puan ile TIMSS
Olgeginin orta noktasi seviyesine yakin performans sergilemistir. TIMSS 4. sif
seviyesinde fen degerlendirmesinde Tiirkiye 526 puan alarak ilk defa TIMSS 6lgek
orta noktasinin anlamli Ol¢iide Ustiinde puan almistir. TIMSS 8.simif fen
degerlendirmesinde Tiirkiye, 515 puan elde etmistir. Tiirkiye, ilk defa bir TIMSS
uygulamasinda Olg¢ek orta noktasinin anlam ifade eden olgiide iistiinde bulunan
tilkeler arasinda yer almigtir (MEB, 2022).

2.3.1. TIMSS 2019 Uygulamasi Tiirkiye Bilgilendirme Cahistay1

TIMSS 2019 uygulamasina 60 ilden katilim saglanmistir. TIMSS uygulamasindan
once 5-7 Subat tarihlerinde Antalya’da “TIMSS 2019 Uygulamas: Bilgilendirme Calistay1”
gerceklestirilmistir. Calistaya 169 ortaokul, 36 imam-hatip ortaokulu ve 12 6zel ortaokulda
gorev yapan okul yoneticileri ile fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri katilim saglamistir.
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Calistaydaki  Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin
uzmanlarinca  gergeklestirilen sunumlarda, uygulamanin uluslararasi Olgiitlere uyum
saglayacak sekilde yapilabilmesi i¢in okul yoneticilerinin yapabilecegi ¢alismalar,
elektronik altyapinin hazirlanmasina dair ayrintilar, dgretmen ve 6grencilerin motive etmeye
yonelik konular hakkinda bilgilendirmeler yapilmigtir. 2019’daki TIMSS uygulamasinin
degerlendirme c¢ergevesiyle alakadar olunacak durum fen bilimleri ve matematik
Ogretmenleriyle detayli paylasilarak katilimcilara Ornek sorular takdim edilmistir.
Tiirkiye’nin 21. yiizy1l becerilerine sahip 6grenciler yetistirmek i¢in gereken enerji ve giiciin
ogretmenlerde bulundugu ve okullar arasindaki basari farkinin eksitilerek okullarin
ozelliklerinin gelistirilmesine dair ¢aligmalarin miithim oldugu yapilan ¢alismada

vurgulanmistir (MEB, 2019).

2.3.2. TIMSS 2019 Uygulamasinda Tiirkiye Ornekleminin Matematik ve Fen

Basari1 Durumu

Tiirkiye, TIMSS 2019 uygulamasina 8. siif seviyesinde 180 okul ve 4.028 6grenci
ile katilmistir. 8. smif seviyesinde ise uygulamada 181 okulda 4.077 6grenci bulunmustur.
TIMSS 2019 uygulamasi, arastirmanin 24. senesi ve 7. uygulamasi olmakla birlikte 64 iilke
tarafindan yapilmistir. Bu uygulamada 4. sinif seviyesinde 58, 8. smif seviyesinde ise 39
ilke yer almistir. Tiirkiye, TIMSS uygulamasinda uzun zamandir bulunan iilkelerdendir.
Tiirkiye, uygulamaya 8. sinif seviyesinde 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019 senelerinde; 4.
siif seviyesinde ise 2011, 2015 ve 2019 senelerinde dahil olmustur. Tiirkiye, matematik ve
fen degerlendirmelerinin 4. simf ve 8. smif seviyelerindeki ortalama basarisini 6nemli
seviyede yiikseltmistir. Degerlendirmenin fen kisminda bu iki smif seviyesinde,
degerlendirmesinin matematik kisminda ise 4. sinif seviyesinde ilk defa dlgegin orta noktasi
olan 500 puanin dstiinde bir basari elde etmistir. 8. sinif seviyesindeki matematik
degerlendirmesinde de Tiirkiye ilk defa 6lgegin orta noktasina erisen ¢aba sergilemistir. Bu
performans ylikselisinin cografi bolgelerde ve cinsiyet gruplarinda ayni anda oldugu

saptanmistir (MEB, 2022).
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TIMSS Uygulamasinda Tiirkiye’nin 4. Simif Diizeyinde Matematik Basarisi

Tiirkiye TIMSS 2019 uygulamasinda 4.sinif matematik seviyesinde 523 ortalama puan
ile 58 iilke arasinda 23. sirada bulunmustur. Bu siralama ile Tiirkiye, TIMSS 6l¢eginin orta
noktasi olan 500 puanin iizerinde bulunmustur ve birgok iilkeden daha fazla performans
gostermistir. Tiirkiye bu sinavda matematik performansi bakimindan daha fazla performans
sergiledigi iilkeler arasinda Kanada, Kazakistan, Slovakya, Hirvatistan, Sirbistan, ispanya
ve Fransa’nin da arasinda oldugu 28 iilkeden daha yiiksek bir performans sergilemistir.
Tiirkiye ile performansi benzer olan iilkeler i¢inde olan iilkeler Finlandiya, Giiney Kibris,
Portekiz, Danimarka, Macaristan, Isveg, Almanya, Polonya, Avustralya, Azerbaycan,
Bulgaristan ve Italya’dir. Tiirkiye’nin 4. siif seviyesinde ortalama matematik basarist
TIMSS 2011 uygulamasindan bu zamana devamli yiikselmektedir. Once TIMSS 2015°te
2011 uygulamasma gore 14 puanlik bir yiikselis i¢inde olmus; uygulamanin 2019’daki
yapilaninda ise 2015 uygulamasina gore 40 puanlik bir yiikselis goriilmiistiir. Bu agidan
Tiirkiye 4. siniflar seviyesinde matematik basarisinda son sekiz senede miihim bir iyilesme

egilimi sergilenmistir (MEB, 2022).

Sekil 4° te Tirkiye’nin TIMSS dongiilerindeki 4. sinif matematik basar1 degisimleri

verilmistir.

Sekil 4. Tirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 4.Smif Matematik Basart Degisimleri
(Kaynak¢a: MEB, 2022).
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2015 ve 2019 uygulamalari arasindaki farkin biiyiikliigii matematik performansindaki
iyilesme oldugunu gostermektedir. Son ii¢ TIMSS uygulamasinda, 4. sinif seviyesinde erkek
ve kiz 6grencilerin ortalama matematik puanlar1 benzer seviyededir. Bununla birlikte hem
erkek hem de kiz 6grencilerin ortalama matematik basarilar1 2015 uygulamasina gére mithim

sekilde ylikselmistir (MEB, 2022).

TIMSS Uygulamasinda Tiirkiye’nin 8. Simif Diizeyinde Matematik Basarisi

Tiirkiye 8.sinif matematik seviyesinde TIMSS 2019 dongiisiinde 496 ortalama puan
ile 39 iilke ic¢inde 20. siradadir. Bu basarisi ile Tiirkiye, TIMSS 6l¢egin 500 puanlik orta
noktast ile ayni seviyede bulunmaktadir. Tiirkiye’nin matematik basarisi bakimindan daha
fazla bagar1 gosterdigi iilkeler i¢inde Fransa, Yeni Zelanda ve Romanya’nin da bulundugu
18 iilke yer almistir. Tiirkiye ile benzer seviyede basari sergileyen katilimcilar Norveg, Isveg,
Giiney Kibris, Portekiz, Italya ve Kazakistan’dir. Tiirkiye, Israil, Amerika Birlesik
Devletleri, Ingiltere ve Finlandiya’nin arasinda bulundugu 14 iilkeden daha az basari
sergilenmistir. Tirkiye’nin 8. sinif seviyesinde ortalama matematik basarist TIMSS 2011
uygulamasindan bu zamana artis i¢erisindedir (MEB, 2022).

Sekil 5’te Tiirkiye’nin TIMSS dongiilerindeki 8.sinif matematik basar1 degisimleri

verilmistir.
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Sekil 5. Tirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 8.Simif Matematik Basar1 Degisimleri
(Kaynak¢a: MEB, 2022)
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TIMSS 1999°da 8. siuf seviyesinde ilk defa katilim gosterilerek elde edinilen 429
puan, 20 senenin sonunda 496 puana c¢ikmistir. 20 sene once TIMSS o6lgeginin orta
noktasinin asagisinda bulunan matematik performans: bu zaman neticesinde 6lgegin orta
noktasiyla ayni seviyeyi yakalamistir. Bu zaman igerisinde en ¢ok yiikselis 2015 ile 2019
uygulamalar1 arasinda 38 puanla yasanmustir. Neticeler, matematik performansinda bir

iyilesme oldugunu belirtmistir (MEB, 2022).

TIMSS Uygulamasinda Tiirkiye’nin 4. Simif Diizeyinde Fen Basarisi

TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 4. sinif fen seviyesinde 526 ortalama puani ile
58 iilke icerisinde 19. sirada bulunmustur. Elde edilen puan ile Tiirkiye, TIMSS 500 puan
olan 6l¢ek orta noktasinin iistiinde olan 32 katilimci iginde bulunmustur. Tiirkiye’nin 4. sinif
fen performans: yoniinden belirgin seviyede daha fazla ¢aba sergiledigi 29 iilke igerisinde
Ispanya, italya, Portekiz, Fransa ve Belcika (Flaman Bolgesi) da yer almistir. Tiirkiye ile
benzer performans seviyesinde yer alan iilkeler Cek Cumbhuriyeti, Avustralya, Hong Kong,
Polonya, Macaristan, irlanda, Hirvatistan, Kanada, Danimarka, Avusturya, Bulgaristan,
Slovakya, Kuzey irlanda, Hollanda, Almanya ve Sirbistan’dir. Tiirkiye, i¢lerinde Norvec,
Amerika Birlesik Devletleri, Litvanya, Isve¢ ve Ingiltere’nin de bulundugu 12 iilkeden daha
az caba sergilemistir. Tiirkiye’nin 4. sinif seviyesindeki fen basaris1 2011 senesinden 2019
senesine kadar belirgin bir sekilde artmistir (MEB, 2022).

Sekil 6’da Tirkiye’nin TIMSS dongiilerindeki 4. Simif fen basarist degisimleri

verilmistir.
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Sekil 6. Tirkiye’nin TIMSS Dongiilerindeki 4.Smif Fen Basar1 Degisimleri (Kaynakga:
MEB, 2022).

2015 uygulamasinda 2011 uygulamasia gore 20 puanlik bir yiikselis yasanmistir,
2019 uygulmasinda ise 2015 uygulamasina gore yiikselis 43 puan olmustur. TIMSS 4. sinif
seviyesinde fen performansinda sergilenen cabadaki yiikselis son dongiide daha fazla
artmistir. 2019 uygulamasinda basari artigsi Tiirkiye’nin uluslararasi siralamada daha iist

seviyelere ¢ikmasini saglamistir (MEB, 2022).

TIMSS Uygulamasinda Tiirkiye’nin 8. Simif Diizeyinde Fen Basarisi

Tiirkiye 8.smiflarda fen seviyesinde TIMSS 2019 uygulamasinda 515 ortalama puani
ile 39 katilmer igerisinde 15. sirada bulunmustur. Sergiledigi bu ¢aba Tiirkiye’nin TIMSS
500 puan olan olgek orta noktasinin belirgin olarak tizerinde bulunmasini saglamustir.
Tiirkiye iglerinde italya, Norveg, Fransa, Yeni Zelanda ve Romanya’nin da bulundugu 22
katilmcidan daha fazla basari sergilemistir. Tirkiye ile benzer seviyede caba sergileyen
iilkeler irlanda, Amerika Birlesik Devletleri, Isve¢, Portekiz, Ingiltere, Israil ve Hong
Kong’dur. Bunun yami sira Tirkiye’nin fen basarisi, iclerinde Finlandiya, Litvanya,
Macaristan ve Avustralya’da olan dokuz katilimcidan daha az diizeyde olmustur.
Tiirkiye’nin 8. sinif fen basarist 1999 uygulamasindan bu tarafa devamli yiikselistedir.
Tiirkiye nin bu sinif seviyeside ilk defa yer aldig1 1999 uygulamasinda elde ettigi 433 puan
20 senenin neticesinde 515’e tirmanmustir. 20 sene 6nce TIMSS 6lgek orta noktasinin epeyce
asagisinda yer alan fen basaris1 20 senenin sonunda 6lgek orta noktasinin 6nemli seviyede
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tizerinde yer almistir. Ardistk uygulamalar i¢inde en biiylik yiikselis 2007 ile 2011
uygulamalari arasinda 29 puanla yasanmuistir, 6lgek orta noktasinin iistiine ¢ikis ilk defa 2019
uygulamasinda elde edilmistir. Neticeler, Tiirkiye’nin TIMSS fen basarisinda mithim bir

artis yasandigini ve bu artisin son uygulamada da siirdiigiinii belirtmistir (MEB, 2022).

Sekil 7°de Tirkiye’nin TIMSS dongiilerindeki 8.simnif fen basarisi degisimleri

verilmistir.

Sekil 7. Tirkiye’nin TIMSS Doéngiilerindeki 8.Smif Fen Basar1 Degisimleri (Kaynak¢a:
MEB, 2022).

2.4. Sinav Basarisina Etki Eden Faktorler Uzerine Literatiirdeki Calismalar

Ogrencilerdeki smav basarisini artirmak icin bir ¢ok bilimsel ¢alisma yapilmistir. Bu

kisimda literatiirde bulunan bir takim ¢alismalara yer verilmistir.

Metin (2013) calismasinda egitim seviyesi yiiksek olan aileleri olan 6grencilerin
sinav performanslarmin egitim seviyesi diisikk aileleri olan 6grencilerden daha fazla
oldugunu ve ailesinin aylik gelir seviyesi fazla olan 6grencinin performansinin yiiksek
olmasinin ailenin egitime verdigi onemle alakadar oldugunu saptamistir. Aile katilimi ile

ogrencilerin akademik basarilart arasindaki iligkinin oldugunu Fani ve Chen (2001)
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caligmalarinda belirtmislerdir. Yapilan baska bir arastirmada Ogrenciler derslere karsi
olumlu tutum sergiliyorsa, egitim gordiikleri kurumlar olumlu okul iklimini barindiriyorsa,
okula devamlar1 konusunda sikint1 yasamiyorlarsa ve kaynak problemlerine sahip degillerse
daha yiiksek sinav basarisi gosterdikleri sonucuna ulasilmistir  (Mohammadpour,
Shekarchizadeh, ve Kalantarrashidi, 2015). Wiberg (2019)’da okul baglam1 ve 6grencilerin
gecmisinin, Ogrencilerin TIMSS sonuglar1 {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu dile
getirmis bunun yani sira kitap agisindan zengin bir eve ve egitim seviyesi yliksek bir anneye
sahip olmanin genel olarak daha yiiksek TIMSS basarisi ile iligkili oldugunu vurgulamistir.
Ayrica sosyoekonomik statli s6z konusu oldugunda, TIMSS matematik basarisi ve
Ogrencilerin ev gecmisi degiskenleri ile gili¢li bir iliski oldugunu gozlemlemistir. Mega ve
arkadaslar1 (2014) calismalarinda olumlu duygusal deneyimlerin akademik basarida 6nemli
bir rol oynadigin1 savunmuslardir. @stbe ve Zachrisson (2022) ise aile sosyoekonomisinin,
evde 6grenme kaynaklarinin, ebeveynin matematige yonelik tutumlarinin, 6grenci benlik
kavramina ve matematik basarisina etkisinin var oldugunu ifade etmislerdir. Ertiirk ve
Erding Akan (2016) calismalarinda 4. ve 8. smif diizeyindeki &grencilerin matematik
basarilarin1 belirtmede en 6nemli etkenlerin matematige olan 6zgiiven ve ev ortami oldugu
sonucuna varmislardi. Caponera ve Losito (2016) ise yiiksek sosyoekonomik statiiniin
ogrenci performansinda anlam ifade eden ve pozitif bir tesire sahip oldugunu,
sosyoekonomik agidan dezavantajli okullardaki 6grencilerle karsilastirildiginda, avantajh
okullardaki O6grencilerin matematik basarisinda daha iyi performans gosterdigini
saptamiglardir. Coskun (2021) yaptigi bir arastirmada Ogrencilerin fen ve matematik
basarisina tesiri en ¢ok olan degiskenlerin okulun sosyoekonomik yapisi ile 6grencinin
ogrenmede kendine olan giivenin oldugunu gormiistiir. Karali ve arkadaslar1(2021)
yaptiklar1 calismada okullarin akademik basariya olan tutumlarimin 6grencilerin simav
motivasyonlari iizerinde olumlu etkide bulundugunu ders basarilarini artirdigi sonucunu elde
etmislerdir. Sevgin ve Onen (2022) calismalarinda, ailelerin grencilerin egitimleri icin
ayirdigr ekonomik pay artiginin basariy1 etkileyen bir unsur oldugunu ve bunun goz 6niinde
bulundurularak  egtim  politikalar1  gézden  gecirildiginde ve  firsat  esitligi
gergeklestirildiginde  O6grencilerin  bagarilarinda olumlu yonde artis saglayacagini
vurgulamiglardir. Cetintav ve arkadaslar1 (2022) da teknoloji kullaniminin matematik ve fen
basarisini artirdigini dile getirmislerdir. Fen ve matematik basarisini artirict bir bagka unsur
olan STEM etkinlikleriyle ilgili birgok calisma literatiirda karsimiza ¢ikmaktadir. STEM,

bilgileri iiriine ¢eviren, 21.yy becerilerine sahip olmay1 saglayan bir egitim yaklasimi olan;
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fen, teknoloji, miihendislik alanlarindaki bilgi ve becerilerin gelisimini saglayan bir
yaklagimdir. STEM egitiminin 6neminde son zamanlarda artis olmaktadir. Tiirkiye’de de
STEM egitimi ile ilgili miihim c¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir (Akgiindiiz, ve
digerleri, 2015). PISA ve TIMSS gibi sinavlardan alinan sonuglar iilkelerin STEM egitim
yaklasimini benimsemelerini saglamistir. Bu sinavlar sonucunda kisilerin matematik, bilim,
okuma- anlama becerilerinin arastirilmasini saglamakta ve neticede iilkelerin egitim
standartlar1 ve gelisimleri yoniinden veriler ortaya ¢ikarmaktadir. Fen ve matematik gibi
STEM disiplinlerini igeren bu sinavlardaki iilke siralamalar1 6nemli bir gésterge olmaktadir.
Ulkeler bu alanlarda dgretim programlarinda mithim diizenlemeler yapmaktadir (Cepni,
2017). Literatiirde goze c¢arpan diger ¢alismalar yapilandirmaci yaklagim ile ilgilidir. Jofili
ve arkadaslar1 (1999) yapilandirmaci 6grenme ile bireyler bilgiyi olustururken gevresiyle
etkilesim halinde ve aktif durumdadirlar ve sahip olduklari bilgileri genel bir yargiya ulasip
problem ¢oztimleri konusunda yonlendirilmesi gerektigini ¢alismalarinda ifade etmislerdir.
Art ve Bayram (2011) yaptiklart aragtirmada, yapilandirmaci yaklasim benimsendiginde
geleneksel 6gretim yontemine gore 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminin daha
iyi sekilde olacagini ifade etmislerdir. Yapilandirmaci yaklasiminin 6grenci basarisi lizerine
anlaml1 etkisine de alanyazindaki bir baska calismada karsilasmaktayiz (Simsir, Unal, ve
Yerlikaya, 2018). Ogrencilerin dgretmenleriyle kurduklari iletisimin giiclii, giivenilir ve
destekleyici olmasinin 6grencilerin okula devamlarinda, okullarindan mezun olmalarinda ve
O0grenmeyi benimsemelerinde ve akademik basarilarinda olumlu yonde etkisi olmaktadir
(Darling Hammond, Flook, Cook Harvey, Barron, ve Osher, 2020). Alan yazinda ayrica
ogrenci performansinda Ogretmenlerin pedagojik bilgisine vurgu yapan calismalarda
mevcuttur. Baumert ve arkadaslart (2010) calismalarinda 6gretmenlerin pedagojik alan

bilgisinin, 6grenci performanst iistiinde dnemli bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde aragtirma modeli, katilimeilar, aragtirmada kullanilan veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirmalar; gozlem, goriisme, dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 algilarin ve vakalarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil olarak aciga ¢ikarildigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
calismada nitel yontem arastirma yontemi olarak, durum ¢alismasida desenler arasindan
tercih edilip kullanilmistir. Arastirmanin deseni, durum c¢alismasi desenlerinden "biitiinctil
¢oklu durum deseni" olarak belirlenmistir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde, kendi halinde
biitiinciil sayilacak birgok durum yer almaktadir (Yin, 2018). Bu baglamda TIMSS hakkinda
ogretmen goriisleri Canakkale ilinde bulunmakta olan rastgele segilen bir resmi ortaokulda

arastirilmisgtir.

3.1.1. Durum Calismasi

Nitel durum galigmalar1 bir durumu derinligine arastirir (Y1ildirim ve Simsek, 2011).
Bu caligmada biitiinciil ¢oklu durum deseni gerceklestirilmistir. Biitiinciil ¢coklu durum
deseninde birden ¢ok biitiinciil olan durum yer almaktadir. Her durum kendi igerisinde
biitiinciil ele alinarak karsilagtirilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Durum ¢alismalar1 genellikle

arastirmacimin durumlardan ¢ikardigi genel anlamla son bulur (Creswell, 2013).
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3.2. Katilimcilar

Bu boliimde katilimeilarin se¢imi ve 6zellikleri hakkinda bilgiler verilmektedir.

3.2.1. Katihmcilarin Se¢imi

TIMSS hakkinda 6gretmen goriisleri Canakkale ilinde bulunan rastgele secilen resmi
bir ortaokulda arastirilmistir. Calismada yer alan 6gretmenler kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile yerlerini almiglardir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme yonteminde arastirmay1 yapan
kendine ulasilmasi zor olmayan kisileri secer. Bu 6rnekleme yontemi ¢alismanin daha kisa

slirede yapilmasini saglar ( Simsek ve Yildirim, 2011).

3.2.2. Katihmeilarin Ozellikleri

Arastirmanin katilimcilarini Canakkale ilinin Gelibolu ilgesinde bir resmi ortaokulda
gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo

1’de detayl olarak sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Katihmcilar Egitim Bransi Cinsiyeti  Yas HIZ me.t
Durumu Siiresi

01 Lisans Fen Bilimleri Kadin 31-35 6-10

02 Lisans Fen Bilimleri Erkek 31-35 6-10

03 Lisans DKAB Erkek 41-45 6-10

04 Lisans Beden Egitimi Erkek 41-45 21+

05 Lisans Tiirkce Erkek 41-45 16-20

06 Lisans Fen Bilimleri Erkek 26-30 1-5
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Tablo 1’in devami

Egitim o Hizmet
Katihmcilar Bransi Cinsiyeti Yas

Durumu Siiresi
07 Lisansiistii Matematik Kadin 36-40 16-20
08 Lisans Bilisim Teknolojileri ~ Kadmn 26-30 6-10
09 Lisansiistii Fen Bilimleri Kadin 36-40 11-15
010 Lisans Matematik Kadin 31-35 6-10
O11 Lisans Tiirkge Kadm 41-45 16-20
012 Lisans Sosyal Bilgiler Kadin 41-45 16-20
013 Lisans Tiirkce Kadin 31-35 6-10
014 Lisans Ingilizce Kadn 36-40 6-10
015 Lisans Tirkge Kadin 26-30 6-10
016 Lisanstistii Bilisim Teknolojileri ~ Erkek 36-40 16-20
017 Lisans Ingilizce Kadm 31-35 6-10
018 Lisans Matematik Kadin 26-30 6-10
019 Lisans Gorsel Sanatlar Kadin 36-40 ©6-10
020 Lisans Tiirkce Kadin 36-40 11-15
021 Lisans Fen Bilimleri Erkek 41-45  16-20
022 Lisans Tiirkce Kadm 36-40 11-15
023 Lisans Ingilizce Erkek 36-40 11-15
024 Lisans Matematik Kadin 26-30 6-10
025 Lisans Ingilizce Kadin 45+ 21+
026 Lisans Fen Bilimleri Erkek 41-45 11-15
027 Lisans Fen Bilimleri Kadin 31-35 6-10
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Calismaya 18 kadin, 9 erkek 6gretmen katilmistir. Katilimeilardan 1 kisi 1-5 yil, 13
kisi 6-10 yil, 5 kisi 11-15 yil, 6 kisi 16-20 yil, 2 kisi 21+ hizmet siiresine sahiplerdir.
Katilimcilarin 24’1 lisans, 3’ lisansiistii egitime sahiplerdir. Katilimcilarin 7°si Fen
Bilimleri, 1’1 DKAB (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi), 1’1 Beden Egitimi, 6’s1 Tiirkce, 4’1
Matematik, 2’si Bilisim Teknolojileri, 1’1 Sosyal Bilgiler, 4’ii Ingilizce, 1’i Gorsel Sanatlar
branglarindandir. Katilimeilardan 5 kisi 26-30, 6 kisi 31-35, 8 kisi 36-40, 7 kisi 41-45, 1lkisi
45+ yas araligindadir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmaci tarafindan yerli ve yabanci literatiirdeki c¢alismalar incelenmistir.
Calismada egitim bilimleri uzmani ve alan uzmanlarindan faydalanilarak olusturulan yari
yapilandirlmig goriigme formu kullanilmistir. Calismada TIMSS 2019 uygulamasinda
Tirkiye orneklemindeki Ogrencilerin fen ve matematik basarilarinin 6gretmen goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. 4 soru 6gretmenlere yoneltilmistir. Bu sorular ile 6gretmenlerin
uluslararasi simavlar hakkindaki yeterlilikleri, 2019 TIMSS uygulamasi sonucunun farkli
degiskenler acisindan degerlendirilmesi ve iilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisini
etkileyen unsurlar: ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Ogretmenlere Uluslararasi sinavlarla ilgili
olarak bilgi, goriis ve TIMSS’in tanimina ait sorular yoneltilmistir. 2019 TIMSS uygulamasi
sonucunun farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesine ait 6grenci, aile, okul, 6gretmen
ve Ogretim programina ait alt sorularin yani sira {ilkemizin uluslararasi sinavlardaki
basarisini etkileyen unsurlarina ait alt sorular1 6gretmenlere yoneltilmistir. Goriisme formu

asagida belirtilen asamalar dikkate alinarak hazirlanmistir:
1. Goriis formunun planlanmasi

e Arastirmada amaca, kapsama ve degiskenlere gore hangi bilgilerin toplanmasi

gerektigini belirlemek
e  Goriis formunun uygulama bigimini belirlemek
e Soru-madde tiirline ve yanitlama bi¢imini belirlemek

e Formun igerecegi soru madde sayisi, yanitlama zamani, bigimini ve formun

iskeletini belirlemek
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2. Sorularin yazilmasi

3. Sorularin diizenlenmesi ve agiklamanin yazilmasi, gorlis formu hakkinda uzman

gorilislerinin alinmasi

4. On uygulamada elde edilen sonuglar dogrultusunda gerekli diizenlemelerin

yapilmast

5. Son seklin verilmesi (Ozoglu, 1992; Aiken, 1997; Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Sirin ve Demirel, 2008).

Arastirmada hazirlanilan goériisme formundaki sorular nitel arastirma konusunda
deneyimleri ve aragtirmalar1 bulunan ii¢ 68retim liyesine sunulmustur. Uzman goriislerinin
almmasi inandiricilik agisindan alinmasi gereken Onlemlerdendir (Creswell, 2003).
Goriligme sorularinin arastirmaya uygunlugu tartisilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmigtir.

Tiim bu diizenlemelerden sonra goriisme sorular1 son seklini almistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

4 acik uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve yiiz yiize gériisme
teknigiyle veriler toplanmustir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan EK 3 ‘teki yari
yapilandirilmis gortisme formu ogretmenlere uygulanmistir. Verilerin toplanmasi igin
sorular 6nceden hazirlanmistir ve tiim katilimeilara ayni sorular yoneltilmistir. Goriismeler
gerceklestirilirken sorularin cevaplanmast igin yeterli siire verilmistir. Goriismelerde gerekli
goriilen ve ihtiyag duyulan sorularda bilgi verilmistir. Goriismeye baslanmadan once,
katilimcilara arastirmanin amaci ayrintilariyla anlatilmistir.  Arastirmanin  6ncesinde
ogretmenlerle katilimcilarla iletisime gegilerek gerekli tiim izinler alinmigtir. Goriismeler
yaklagik bir saat siirmiistiir. Goriigmelerde katilimcilarin cevaplari izinleri dogrultusunda ses
kayd:r kullanilarak veya yazili olarak not edilmistir. Goriismelere belli bir siire sinirlamasi
konmamustir, goriismeler sohbet havasinda siirdiiriilmiistiir. Alinan ses kayitlar1 daha

sonrasinda yaziya dokiilmiistiir
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3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismada nitel arastirma yapilmistir. Nitel arastirmalarda sosyal alanlarda yasanan
olaylar incelenmektedir. Nitel arastirmalarda ¢alisma grubu essiz oldugu i¢in evrene
genellenmesi zordur. Nitel arastirmalarda arastirma sonuglariin siirlandirilmasi, farkli
durumlara uyarlanabilen tekrarlanan genellemelere varilmasi amaglanmaktadir (Baltaci,
2019). Calismadaki veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Betimsel analiz teknigi,
verilerin aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilmesini Ve
goriismede kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak olusturulmasini saglamaktadir

(Biklen ve Bogdan, 1998; Simsek ve Yildirim, 2011; Baltaci, 2019).

Yapilan gorligmelerin derinlemesine olmasi katilimeilarin diinyaya bakis agilarinin
kesfedilmesi i¢in onemlidir (Rallis ve Rossman, 1998). Bu calismada goriismecilerin
formlarda yanitladigi sorular karsilagtirmali olarak incelenmis benzer ve farkli olan cevaplar

kategorilere ayrilarak toplanmaistir.

Goriisme formunun ilk kisminda demografik bilgiler yer almaktadir. ikinci asama
olarak goriisme formunda yer alan sorularin cevaplanmasi istenmistir. Cevaplar incelenmis
ve kodlanmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Ayni nitelikteki
cevaplar tablolar yardimiyla birlestirilmistir. Tablolar olusturulduktan sonra biitiinciil bir
bakis acisiyla yeniden degerlendirilmis ve son diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda elde

edilen veriler 4 basamakta ele alinmaktadir:
1. Verilerin kodlanmasi,
2. Kategorilerin, temalarin bulunmast,
3.Kategorilerin, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Siirecte veriler arastirmaci ve egitim bilimleri konusunda uzman bir 6gretim elemani
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Katilimer olan dgretmenlere (01, 02, O3, ...), seklinde

rumuzlar verilmistir.
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Gecerlilik ve Giivenirlik

Giivenirlik ve gecerlilik bir 6l¢gme aracinda bulunmasi gereken en 6nemli psikometrik
ozelliklerdendir (Atilgan, Aydin ve Kan, 2019). Giivenirlik ve gegerlilik nitel ¢alismalarin
her adiminda agiga ¢ikarilmalidir. Glivenirlige dikkat etmenin yani sira nitel ¢alismalarda
orneklemlerin kabul edilebilir biiyiikliikte olmast ve inandiriciliginin ispatlanmasi
arastirmanin verimini arttirmaktadir (Baskale, 2016). Nitel c¢alismalarda gilivenirligi
olusturmanin bir yontemide arastirmanin verilerini yeterince aktarabilmektir. (Creswell ve
Miller, 2000). Arastirmanin yorumlanmasi, kendi 6zel tercihlerimize ve bakis agilarimiza
dayanmamali, verilere dayanmalidir. Arastirma siirecinde alinan kararlar, arastirma ekibi
toplantilari, derinlemesine olan diisiinceler, arastirma materyalleri, bulgularin ortaya ¢ikist
ve veri yonetimi hakkinda bilgiler hakkinda eksiksiz notlar tutulmalidir (Korsjens ve Moser,
2018). Guba ve Lincoln (1985) galismalarinda nitel arastirmanin niteligini artiracak birtakim

stratejiler onermistir.

Inandiricilik e /
A : / Tutarlilik

NIiTEL ARASTIRMANIN
NITELIGINi ARTIRACAK
STRATEJILER

) Teyit

bl Eailehiitlis

Sekil 8. Nitel Arastirmanin Niteligini Artiracak Stratejiler
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Calismada aragtirmanin niteligini artirmak i¢in asagidaki stratejiler dikkate alinmistir;

Inandiricilik: Aragtirmanin inandiricilifii artirmak amaciyla verilerin analizi birden
fazla uzman goriisii alinarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde verilen
cevaplar dogru ve anlamli bir sekilde not edilmistir. Gereken yerlerde anlasilmayan durumlar
acikliga kavusturulmustur. Belirlenen temalarin adlandirilmasinin yerindeligi uzman
goriisleri ile desteklenmistir. Bu sekilde verilerle aragtirma sorularinin dogru bir sekilde
iliskilendirilmesi saglanmaya calisilmistir. Katilimci dogrulamasi yapilmistir. Katilimceilarin
verileri algilayis bi¢imi sorulmus kayit altina alinan kodlarin onlara dogru gelip gelmedigi

sorulmustur.

Aktardabilirlik: Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak i¢in arastirma siirecinin
asamalar1 ayrmtili bir sekilde ifade edilmistir. Ozellikle temalar ve kategoriler okuyucularin
rahatlikla anlayabilecegi agiklikla tanimlanmistir. Okuyucularin kendi durumlan ile
arastirilan ortamin birbiriyle ne derece Ortiistiigiiniin goriilebilmesi icin ¢alisma belli bir

baglama oturtulmus gereken tanimlama yapilmastir.

Tutarhiik: Aragtirmanin i¢ glivenirligini artirmak i¢in elde edilen bulgularin tamami
yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan okuyucuya sunulmustur. Arastirmada elde edilen
veriler, degerlendirip, ayr1 ayr1 kodlanmis ve tiim kodlamalar arasinda genel anlamda goriis

birligi saglanmustur.

Teyit Edilebilirlik: Aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak i¢in, katilimcilardan
elde edilen goriismeler ilgililerin inceleyebilmesi i¢in saklanmistir. Arastirmanin her
asamasina iliskin veriler saklanmaktadir. Calismanin yiiriitiilmesinde kullanilan yontemler

islemler ve karar verme durumlar1 hakkinda detayli kayitlar tutulmustur.

Calisma gegerlilik ve gilivenirlie 6nem verilerek yapilmigtir. Arastirmada sonuglar
nesnel bir yaklasimla ortaya konulmustur. Katilimeilarla yeterli etkilesim saglanmis, derinlik
odakli veri toplanmis, uzman incelemesi ve katilimci teyitleri saglanmistir. Ayrica
calismanin incelenmesi sonucu arastirmaci ve uzman arasinda olusturulan kodlarda % 89
uyum oldugu saptanmistir. Giivenilirlik katsayinin 0.70 ve iizerinde olmasi, 6l¢egin

giivenilirliginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).
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3.6. Analizlerin Ana Kategorileri ve Alt Bashklar:

Analizler agagidaki 3 ana kategori ve buna iligkin alt basliklara gére diizenlenmistir.

1.0gretmenlerin uluslararasi simavlar hakkindaki yeterlikleri

Bilgi
Goriis
TIMSS’in tanimi

2. 2019 TIMSS Tiirkiye sonucunun farkli degiskenler agisindan degerlendirilmesi

Ogrenci
Aile

Okul
Ogretmen

Fen ve Matematik 6gretim programi

3. Ulkemizin uluslararasi siavlardaki basarisini etkileyen unsurlar

Ogrenci
Aile

Okul
Ogretmen

Fen ve matematik 6gretim programi
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boélimde, arastirmada incelenen degiskenlerle ilgili analiz sonuglar
tablolastirilmis ve bulgular sunulmustur. Tablolar olusturulurken verilen cevaplara iliskin
kodlar kullanilmigtir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine bagli olarak

sunulmustur.

4.1. Ogretmenlerin Uluslararasi Smavlar Hakkindaki Yeterliklerine fliskin
Bulgular

Ogretmenlerin uluslararast smavlar hakkindaki yeterliklerini ortaya cikarmak
amaciyla yar1 yapilandirilmis gériigme formunun sorularindan elde edilen nitel bulgular

asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlerin  uluslararast smavlar hakkindaki bilgilerini 6lgmek amaciyla
kendilerine “Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi sinavlar hakkinda bilginiz var m1?”” sorusu
sorulmus ve Ogretmenlerden alinan ifadelerin frekans ve yiizde degerleri Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2

Ogretmenler Tarafindan ifade Edilen Tiirkiye’nin Katildig1 Uluslararas: Sinavlar

Ogretmenler

. Branslar
Tarafindan Ifade Edilen
Tiirkiye’nin Katildig: Fen Tiirkce  Ingilizce Diger Toplam
Uluslararas: Sinavlar Mat. Bilimleri
f 2 7 5 2 3 19
TIMSS % 556 1944 1389 5,56 8,33 52,77
f 2 4 4 2 1 13
PISA
% 5,55 11,11 11,11 5,56 2,78 36,11
f 0 0 0 2 0 2
TOEFL % 0 0 0 5,56 0 5,56
f 1 0 0 0 0 1
KANGURU % 2,78 0 0 0 0 2,78




Tablo 2’ nin devami

f 0 0 0 1 0 1
IELTS % ) . . - . s

f 5 11 9 7 4 36
Toplam

% 1389 30,56 25 19,44 11,11 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere arastirmanin Orneklemini olusturan Ggretmenlerin
Tiirkiye nin katildig1 uluslararasi sinavlara verdikleri cevaplarin % 52,77’si “TIMSS” olarak
dile getirilmistir. “PISA” ise % 36,11 ile 2. sirada en ¢ok tekrarlanan cevap olmustur.
Ogretmenlerden bazilar1 “TOEFL, KANGURU ve IELTS” smavlarin1 da cevap olarak
vermislerdir. Arastirmada Matematik 6gretmenlerinin % 50’si TIMSS cevabini vermislerdir.
Fen Bilimleri ve Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlugu TIMSS uygulamasina cevaplarinda yer
vermigstir. Diger branslardaki 6gretmenlerin uluslararasi sinavlardan TIMSS hakkinda fikir
sahibi bulunanlarin oldugu tespit edilmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin cevaplar1 arasinda
TIMSS ve PISA uygulamalari disinda baska cevap tespit edilmemistir. Ingilizce
ogretmenlerinden bir 6gretmen “IELTS” , Matematik 6gretmenlerinden bir Ogretmen

“KANGURU” smavini cevap olarak dile getirmistir.

Ogretmenlerin Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi smavlara verdikleri cevaplardan

ornek ifadeler asagida sunulmaktadir:

‘TIMSS ve PISA sinavlarina katiliyor diye biliyorum. Okulumuzda 2019 TIMSS
uygulamasina katilmisti. Bu yiizden TIMSS e birebir 6grencileri katilmis bir ogretmenim.’
(021)

‘TIMSS e katiltyoruz diye diisiiniiyorum.” (O3)

‘Uluslararasi sinavlardan TOEFL ve IELTS sinavlarini biliyorum.’ (O17)
‘TIMSS, PISA ve KANGURU sinavlarini séyleyebilirim. (07)

‘Uluslararasi sinavlardan bir tek PISA y1 biliyorum.(O13)

Ogretmenlerin “Uluslararas1 smavlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna

iligkin vermis olduklar1 yanitlarin frekans ve yilizde degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Ogretmenlerin Uluslararas1 Smavlar Hakkindaki Gériisleri

Ogretmenlerin Branglar
Uluslararasi Siavlar = o Py Toplam
Hakkindaki Goriisleri Mat. Billi:r?]r?eri Tirkee  Ingilizce Diger
Uluslararasi diizeyde f 0 > 2 3 2 12
basar seviyesini 6l¢mesi % 0 16,7 6,7 10 6,7 40
Fikri K f 3 0 1 0 3 7
ikrim yo
y % 10 0 3,33 0 10 23,33

L o f 1 1 1 0 2 5
Ust bilissel becerileri
dlemesi % 3,33 3,33 3,33 0 6,7 16,67
Genellikle matematik ve f 0 ) 2 0 1 3
fen konularim icermesi % 0 0 6,7 0 3.33 10
Egitimin genel f 0 0 0 3 0 3
durumunu % 0 0 0 10 0 10
degerlendirmesi

f 4 6 6 6 8 30
Toplam

% 1333 20 20 20 26,7 100

Tablo 3’ te goriildiigii lizere Ogretmenlerin uluslararast smavlar hakkindaki
diisiincelerine iligskin cevaplarinin %40°’1 “uluslararas1 diizeyde basari seviyesini Olgen
smavlar” olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin cevaplarinin %23,33’ii uluslararasi siavlar
hakkinda fikirlerinin olmadig1 yoniindedir. Diger cevaplarin “iist biligsel becerileri dlgmesi”,
“genellikle matematik ve fen konularini igermesi” ve  “egitimin genel durumunu
degerlendirmesi” seklinde oldugu goriilmektedir. “Uluslaras1 diizeyde basari seviyesi
Olgmesi” cevab1 Matematik 6gretmenligi disindaki tiim branglarda verilmistir. Matematik,

Tiirkce ve diger brans 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir.

Ogretmenlerin uluslararasi sinavlar hakkindaki diisiincelerine ait 6rnek ifadeler

asagida sunulmaktadir:

‘TIMSS sorularina derslerimde yer veriyorum. Cogu test kitabinda bu tarz sorular yer

almaya bagsladi. Bu yiizden iist biligsel becerileri élcen sinavlardir diyebilirim. * (O15)
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‘Ogrencilerin uluslararasi diizeyde basarilarimin 6l¢iildiigii ve egitimin genel durum

degerlendirilmesinin yapildigi sinavlardir.’(014)
‘Bu tiir sinavlar genellikler iist biligsel becerileri dl¢mektedir.” (O7)

‘Bir¢ok iilke bu sinaviara katilryyor. Katilmalarimin amacit uluslararas: diizeyde bagsar

durumlarinin élgiilmesidir. Bu sinavlar bu agidan yapiliyor.” (021)

Ogretmenlerin “TIMSS size kelime anlami olarak ne ifade ediyor? Agiklar misiniz?”
Sorusuna iliskin vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen frekans ve yilizde degerleri Tablo

4’te sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmenlerin TIMSS’in Anlamina liskin Vermis Olduklar: ifadeler

Ogretmenlerin TIMSS’in Branslar
Anlamina fliskin Vermis Olduklari _ Tool
ifadeler Mat. Fen  Tiirkce Ingilizce Diger ' OP/@m
Bilimleri
Uluslararasi fen ve matematik f 1 4 2 3 2 12
simavi % 3,7 14,8 74 111 74 444
f 3 2 1 0 3 7
Herhangi bir ¢ag k
erhangi bir cagrisim yo % 111 74 37 0 111 26,9
f 0 0 0 0 0 2
Bilimsel arastirma
% 0 0 0 0 0 7,4
f 0 0 1 1 0 2
Takim siavi
% 0 0 3,7 3,7 0 7.4
f 0 0 1 0 1 2
Zeka olcen siav
% 0 0 3,7 0 3,7 74
f 0 0 1 0 0 1
Merak uyandirici % 0 0 37 0 0 37
f 0 1 0 0 0 1
Egitim sistemi karsilastirmasi
% 0 3,7 0 0 0 3,7
f 4 7 6 4 6 27
Toplam
% 148 25,9 22,2 14,8 22,2 100

Tablo 4’te goriildiigii lizere 6gretmenlerin TIMSS’in anlamina iliskin verdikleri
cevaplarin %44,44°t “uluslararas1 fen ve matematik smavi” seklindedir. Cevaplarin

%25,9’linii “Herhangi bir ¢agrisim1 yok™ ifadesi olusturmaktadir. “Bilimsel arastirma”,
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“takim smav1”, “zeka Olgen sinav”, “merak uyandiricit” ve “egitim sistemi karsilastirmasi”
da cevaplar arasinda gozlemlenmektedir. Tiim Ogretmen gruplari “uluslararasi fen ve
matematik sinavi” cevabinmi dile getirmistir. Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinde
TIMSS uygulamasinin kendilerinde ¢agrisim olusturmadigini belirten 6gretmenler olmustur.
Arastirmadaki Tablo 4’teki bulgularda %14,8’liik kismi1 Fen Bilimleri &gretmenlerinin

“uluslararasi fen ve matematik sinavi” cevabi olusturmustur.

Ogretmenlerin TIMSS’in kelime anlami olarak ne ifade ettigi ve aciklamalariyla

ilgili goriisleri asagida sunulmaktadir:
‘Bilimsel bir arastirma oldugunu diisiiniiyorum.’ (O1)
‘Hi¢ duymadim. Herhangi bir cagrisim olusturmuyor.” (019)

‘Uluslararasi fen ve matematik yeterliligini ol¢en bir sinavdir. Son yillarda bu tarz sinaviara

verilen énem artti.” (09)
‘Bir sey cagristirmiyor.’(010)
‘Merak uyandirici diyebilirim. Siz sorunca aklima ilk gelen bu oldu.” (O8)

‘Tam olarak bilmemekle beraber bilimsel arastirma diyebilirim.” (020)

4.2. TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Farkhh Degiskenler Acisindan

Degerlendirilmesine liskin Bulgular

TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuglarinin farkli degiskenleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis

goriisme formunun sorularindan elde edilen nitel bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen
ve matematik sonuglarini Onceki yillara gore nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Onceki Yillara Gore Degerlendirilmesine iliskin

Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Branslar
Onceki Yillara Gore
Degerlendirilmesine iliskin Fen Toplam
Ogretmen Goriisleri Mat. Bil. Tiirkce ing. Diger

f 1 6 4 2 3 16
Basarih

% 3,7 22,2 14,8 7,4 11,1 59,26

f 3 1 2 2 3 11
Fikrim yok

% 11,1 3,7 7,4 7,4 11,1 40,74

f 4 7 6 4 6 27
Toplam

% 14,8 25,925 22,2 14,8 22,2 100

Tablo 5’te gorildiigii tizere Ogretmenlerin TIMSS 2019 Tiirkiye sonuglarina
degerlendirmelerine iliskin cevaplar1 2’ye ayrilmaktadir. %59,26 ile “basarili” cevabinin
%40,74 olan “fikrim yok” cevabindan daha fazla bir yiizdeye sahip oldugu goriilmektedir.
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %50’den fazlasi TIMSS hakkinda oOnceki yillara gore
degerlendirmede basarili cevabini vermistir. Matematik 6gretmenlerinin ise %50°den fazlasi
uygulama hakkinda fikrim yok goriisiinii belirtmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

cogunlugunun sinav basarist hakkinda bilgisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun o6nceki yillara gére

degerlendirilmesine iligskin goriisleri asagida sunulmustur:

‘Benimde bu konu hakkimda fikrim televizyondaki haberlerden oldu. Daha énceki yillara
gore 2019 yilinda basar elde ettigimizi haberlerden sikca duymustum.’ (020)

‘Konu hakkinda ne yazik ki fikrim yok.” (O10)

‘Kesinlikle basarili oldugunu soyleyebilirim. Daha onceki yillarda ortalama altinda

oldugumuzu biliyorum. 2019 yilinda bu durumu kirdik.” (O2)

‘Basarist artmis. Onceki yillarda daha basarisiz durumdaymigiz.” (O1)
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‘Bu konu hakkinda bir fikir dile getiremeyecegim. Basaril olabilir gibi geliyor ama fikrim
yok desem daha dogru olur. Tam olarak bir sey diyemiyorum.’ (025)

Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki dgrencilerin
fen ve matematik sonuglarin1 6grenci 6zelikleri agisindan degerlendirir misiniz?” sorusuna

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ogrenci Ozellikleri Agisindan Degerlendirilmesine iliskin

Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Branglar
Ogrenci Ozellikleri Acisindan Fen Toplam
Degerlendirilmesine iliskin . . r -~
Ogretmen Géoriisleri Mat. Bil. Tirk¢ce Ing.  Diger
f 1 3 2 1 2 9
Motivasyon artisi
% 333 10 6,7 3,33 6,7 30
f 1 0 2 2 1 6
Kitap okumalarindaki artma % 333 0 6,7 6,7 3.33 20
Teknoloji kullamimlarinin egitim f 1 0 ! ! ! 4
alaninda artmasi % 3,33 0 3,33 3,33 3,33 13,33
Onceki senelerden ders almis f 1 1 ! 0 0 3
olmalari % 333 333 3,33 0 0 10
Beceri temelli sorulara verdikleri f 1 1 0 1 0 3
onemin artmasi % 3,33 3,33 0 3,33 0 10
Okudugunu anlamaya verdikleri f 1 0 ! 0 0 2
onemin artmasi % 3,33 0 3,33 0 0 6,66
f 0 0 0 0 1 1
21.yy becerilerine sahip olmalar
% 0 0 0 0 3,33 3,33
o f 0 0 1 0 0 1
Fikrim yok
% 0 0 3,33 0 0 3,33
o f 0 0 0 0 1 1
Etkisi yok
% 0 0 0 0 3,33 3,33
f 6 5 8 5 6 30
Toplam
% 20 16,7 26,7 16,7 20 100
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Tablo 6’da goriildiigii lizere 6gretmenlerin TIMSS sonuglarint 6grenci 6zellikleri
acisindan degerlendirilmesine iligkin cevaplarimin en fazla gozlemleneni % 30 ile
“motivasyon artis1” oldugu goriilmektedir. “Fikrim yok™ ve * etkisi yok™ cevaplar1 % 3,33
ile en az verilen cevap olarak gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin cevaplari arasinda ayrica
“kitap okumalarindaki artma” , “teknoloji kullanimlarinin egitim alaninda artmasi1”, “6nceki
senelerden ders almis olmalar1”, “beceri temelli sorulara verdikleri 6nemin artmasi”,
“okudugunu anlamaya verdikleri 6nemin artmas1” ve “21. yy. becerilerine sahip olmalar1”
seklinde ifadelerde goriilmektedir. “Onceki senelerden ders almis olmalar1” ile  “beceri
temelli sorulara verdiklerin Gnemin artmasi” cevaplarn ise esit yiizdeye sahiptirler. Tiim
branglardaki 6gretmenlerden “motivasyon artisi” cevabir alinmistir. Etkisi olmadigini
diistinen bir tane 6gretmen vardir. Bu cevap Tablo 6 ‘daki cevaplarin %3,33’liik kismim
olusturmaktadir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinden hi¢ biri teknoloji kullanimini 6grenci
acgisindan basari artis1 olarak gdrmemistir. Matematik, Tiirkge, Ingilizce ve Diger Ogretmen
gruplarindan birer 6gretmen basariy1 6grencilerin teknoloji kullanimiyla iligkilendirmistir.
Tiirkce Ogretmenlerinden 2 6gretmen basariy1r 6grencilerin kitap okumalarinda artmayla
iliskilendirmigtir. “Motivasyon artis1” ile basar1 arasindaki iliski tim 6gretmen gruplari

tarafindan dile getirildigi gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun &grenci Ozellikleri agisindan

degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

‘Egitimlerinde teknoloji kullanimlarinda onceki yillara gore artis olmustur. Son yillarda

teknoloji egitim alamnda égrencilere biiyiik destek saglamaktadir.” (O15)

‘Onceki senelere gore motivasyonlarindaki artis olmugstur. Okulumuzdaki égrenciler ‘Kim

korkar TIMSS ten’ sloganlariyla sinava hazirlanmislardi.” (O8)

‘Motivasyonlarindaki artisa baglayabilivim bu bagariyt 6grenci agisindan. Bu tarz sinavlara

daha istekli 6grenciler goriiyorum son yillarda.’ (025)

‘Okuduklarint anlamaya verdikleri onem artmasiyla bu tarz sinavlardaki basarilart artiyor.

Osrenciler agisindan degerlendirilirse bence bu onemli bir etmen.’ (020)
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Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye érneklemindeki 6grencilerin
fen ve matematik sonuglarini ailevi 6zelikler agisindan degerlendirir misiniz?”” sorusuna

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ailevi Ozellikleri Agisindan Degerlendirilmesine iliskin

Ogretmen Goriisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Branglar
Ailevi Ozellikleri Agisindan Mat. Fen Tiirkee Ing  Diger Toplam
Degerlendirilmesine Iliskin ]
Ogretmen Goriisleri Bil.

f 2 5 2 2 3 14
Egitime verdikleri 6nemdeki artis

% 5,6 13,9 5,6 5,6 8,33 38,9

f 3 2 1 3 3 12
Bilinclenmeleri

% 8,3 5,6 2,8 8,3 8,3 33,3

o f 0 1 0 0 2 3

Etkisi yok

% 0 2,8 0 0 5,6 8,3

f 0 1 0 0 1 2
Egitim seviyelerinin artmasi

% 0 2,8 0 0 2,8 5,6
Teknolojiyi ¢ocuklariyla f 0 0 1 0 0 !
bulusturmalari % 0 0 2,8 0 0 2,8
Sayisal derslere verdikleri f 0 0 ! 0 0 !
onemdeki artma % 0 0 2,8 0 0 2,8
Cocuklariin o6zelliklerini f 0 1 0 0 0 !
kesfetmeleri % 0 2,8 0 0 0 2,8

f 0 0 1 0 0 1
Sosyo ekonomik yapilarindaki artis % 0 0 28 0 0 28

f 0 0 1 0 0 1
Fikrim yok % 0 0 2,8 0 0 2,8

f 5 10 7 5 9 36
Toplam

% 139 278 19,4 13,9 25 100

Tablo 7°de goriildigii tizere 6gretmenlerin TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun ailevi
ozellikler acisindan degerlendirilmesine iligskin cevaplarindan %38,89 ile “egitime verdikleri
onemdeki artig” ile % 33,3 ile “bilinglenmeleri” en ¢ok tekrarlan ilk iki cevap oldugu

goriilmektedir. Bu cevaplart % 8,3 ile “etkisi yok” % 5,5 ile “egitim seviyelerinin artmas1”
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cevaplari takip etmektedir. En az yiizdeye sahip cevaplar ise %2,8 ile “teknolojiyi
cocuklariyla bulusturmalar1” , “sayisal derslere verdikleri 6nemdeki artma” , “cocuklarin
Ozelliklerini kesfetmeleri”, “sosyo ekonomik yapilarindaki artis” ve “fikrim yok”
ifadeleridir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin %50’den fazlas1 basar1 artisini ailelerin egitime
verdikleri degerdeki artis ile iliskilendirmistir. Tiim Ogretmen gruplarinin cevaplarinda
ailelerin egitime deger vermesi ve bilinglenmeleri ile basar1 artis1 iligkilendirilmistir. Fen
Bilimleri 0gretmenlerinden bir kisi aile ile basar1 artisi arasinda etki olmadigimi dile

getirmistir.

Ogretmenlerin  TIMSS  Tiirkiye sonucunun ailevi &zellikleri  acisindan

degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
‘Hicbir fikrim yok.” (O13)

‘Cocuklarinin ozelliklerini kesfetmisler ve daha onceki yillara gore egitime verdikleri deger

artms olabilir.” ( 021)

‘Egitim ge¢mig yillarda aileler igin son yillara nazaran daha az onem igeriyordu. Aileler son

dionemlerde egitime daha ¢ok énem veriyorlar.” (020)

‘Sayisal derslere aileler onem veriyor son yillarda. TIMSS sinavi fen ve matematik
konularindan olugan bir sinav. Bu yiizden ailelerin sayisal derslere verdikleri onemdeki artis

TIMSS basarisi olarak yansimis olabilir.” (022)

‘Ailelerin énceki yillara gore daha bilingli olmalar.” (017)

Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki dgrencilerin
fen ve matematik sonuclarini okul 6zelikleri agisindan degerlendirir misiniz?”” sorusuna

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Okul Ozellikleri Agisindan Degerlendirilmesine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Branslar
Sonucunun Okul Ozellikleri Fen
Agisindan Degerlendirilmesine Toplam
Iliskin Ogretmen Gériisleri Mat. Bil. Tiirkce Ing. Diger
f 2 5 2 2 6 17
Fiziksel sartlarda iyilesme
% 454 11,36 4,54 4,54 13,63 38,64
. f 4 1 1 0 1 7
Deneme sinavlarina verilen
onem % 9,09 227 2,27 0 2,27 15,91
Teknolojik gelisimlerindeki j 0 . ! 2 ! °
artis % 0 2,27 2,27 4,54 2,27 11,36
f 1 2 1 0 1 5
Materyal agisindan zenginlesme % 227 4,54 2.27 0 2.27 11,36
Uluslararasi sinavlar hakkinda f 0 p L 1 0 3
bilin¢clenme % 0 2,27 2,27 2,27 0 6,81
TIMSS icin motive edici ; 0 1 ! ! 0 3
etkinlikler % 0 2,27 2,27 2,27 0 6,81
f 1 0 1 0 0 2
Beceri temelli soru farkindahgx % 2,27 0 2,27 0 0 4,54
f 0 0 1 0 0 1
Okul, aile ve 6gretmen isbirligi % 0 0 227 0 0 227
f 0 0 1 0 0 1
Fikrim yok
% 0 0 2,27 0 0 2,27
f 8 11 10 6 9 44
Toplam
% 18,18 25 22,72 13,63 20,75 100

Tablo 8’de goriildigi lizere dgretmenlerin TIMSS sonuglarinin okul 6zellikleri
acisindan degerlendirilmesine iliskin cevaplarindan % 38,64 ile “okullarin fiziksel
sartlarinda iyilestirme olmasi” en c¢ok tekrarlanan cevap olmustur. Bu cevab1 %15,91 ile
deneme sinavlarina verilen 6nem cevabi izlemektedir. “teknolojik gelisimlerindeki artis” ile
“materyal agisindan zenginlesme” cevaplarinin esit yilizdeye sahip cevaplar olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin cevaplari arasinda ayrica “uluslararasi smavlar hakkinda
bilinglenme”, “TIMSS ig¢in motive edici etkinlikler”, “beceri temelli soru farkindaligr” ,

“okul aile ve 6gretmen isbirligi” ve “fikrim yok” ifadeleri goriilmektedir. Matematik ve
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Tiirk¢e 6gretmenlerinden birer 6gretmenin okul 6zelligi ile basari arasindaki iliskide “ beceri
temelli soru farkindaligi” cevabi gozlemlenmistir. % 13,63’liikk goriisii Diger 6gretmen
grubunun “fiziksel sartlardaki iyilesme” cevabinin olusturdugu goriilmiistiir. Tim
Matematik 6gretmenleri “deneme sinavlarina verilen 6nem” goriislerini cevap olarak dile

getirdikleri gbzlemlenmistir.

Ogretmenlerin  TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun okul ozellikleri agisindan

degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.
‘Fikrim yok.” (013)

‘Uluslararast sinavilar hakkinda bilinclenme bence en énemli etmendir. Keske bu biling

gittikge artsa. Bu artis kesinlikle yararl olacaktir.” (023)

‘Fiziksel sartlarindaki iyilesme, materyal olarak zenginlik, deneme sinavlarinin
yapimasindaki artis, gelisimlerinde teknolojiye de yer vermeleri hepsi birbirini destekleyip
basarvyr artirmistir. Benim gortistim bu sekilde saydigim maddeler bence okullarin bagariya
katkisint saglamistir. Cok tecriibem olmamasina ragmen basarimin bu sekilde oldugunu

diistiniiyorum.’ (O15)

Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye érneklemindeki 6grencilerin
fen ve matematik sonuglarini 6gretmen 6zelikler agisindan degerlendirir misiniz?”” sorusuna

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Ogretmen Ozellikleri Acisindan Degerlendirilmesine
Mliskin Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Branglar
Sonucunun Ogretmen Fen
Ozellikleri A¢isindan _ ) Toplam
Degerlendirilmesine Iliskin Mat. Bil. Tiirkce Ing. Diger
Ogretmen Goriisleri

f 2 2 2 2 1 9
Kendilerini gelistirme

% 571 571 571 571 2,86 25,7
Beceri temelli sorulara f P L 3 ! 0 6
verilen degerdeki artig % 2,86 2,86 8,58 2,86 0 17,14
Yaparak yasayarak f ! 2 0 1 1 S
6grenmeye verdikleri 6nem % 2,86 5,71 0 286 2,86 14,28

f 0 1 0 0 3 4
Bilinclenmeleri

% 0 2,86 0 0 8,58 11,42
Teknoloji kullanimlarindaki f ! 0 ! 0 1 3
gelisme % 2,86 0 2,86 0 2,86 8,58
Yapilandirmaci yaklasim f ! ! 0 0 1 3
benimseme % 286 2,86 0 0 2,86 8.58

o f 0 2 0 0 0 2

Etkisi yok

% 0 5,71 0 0 0 5,71
Okumaya verdikleri f 0 0 1 0 0 1
onemdeki artis % 0 0 2,86 0 0 2,86
Ozverideki fazlalasma f 0 1 0 0 0 1

% 0 2,86 0 0 0 2,86

o f 0 0 1 0 0 1

Fikrim yok

% 0 0 2,86 0 0 2,86

f 6 10 8 4 7 35

Toplam

0, 17,14 286 229 114

N
o

100
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Tablo 9’da goriildiigii lizere 6gretmenlerin TIMSS sonuglarinin 6gretmen 6zellikleri
acisindan degerlendirilmesine iliskin cevaplarindan % 25,7 ile “kendilerini gelistirme”
cevabinin en ¢ok tekrarlanan cevap oldugu goriilmektedir. %2,86 ile “okumaya verdikleri
onemdeki artis”, “6zverideki fazlalagma” ve “fikrim yok™ cevaplarinin en az yiizdelere sahip
oldugu goriilmektedir. “beceri temelli sorulara verilen degerdeki artis” % 17,14 olarak,
“yaparak yasayarak 6grenime verdikleri onem” %11,4 2 olarak, “teknoloji kullanimindaki
gelisme” ve “yapilandirmaci yaklasimi benimseme” % 8,58 olarak, “etkisi yok” % 5,72
olarak cevaplar arasinda yer almaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinden bir kisi basar1 artisinda
Ogretmenlerin okumaya verdikleri 6nemi dile getirmistir. Tiirk¢e 6gretmenleri digindaki tim

Ogretmen gruplarindan “yaparak yasayarak 6grenmeye verdikleri 6nem” cevabinin alindigi

gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun &gretmen ozellikleri agisindan

degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
‘Kendilerini gelistirmis olmalari olabilir.” (09)
‘Teknoloji kullammlarindaki gelisme bu basariya yansimigtir.” (018)

‘Beceri temelli sorulara verilen degerdeki artis etkilidir. LGS sinavi uygulanmaya

basladiktan sonra beceri temelli sorulara daha ¢ok deger verir hale geldik.” (014)

Ogretmenlerin “TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye drneklemindeki 6grencilerin fen
ve matematik sonuglarin1 fen ve matematik 6gretim programi acisindan degerlendirir

misiniz?”’ sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10

TIMSS 2019 Tiirkiye Sonucunun Fen Ve Matematik Ogretim Programi Agisindan

Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Gériisleri

TIMSS 2019 Tiirkiye Branglar
Sonucunun Fen Ve Matematik Fen
Ogretim Programi Agisindan ; _ ) Toplam
Degerlendirilmesine fliskin Mat. Bil. Tiirkce 1Ing. Diger
Ogretmen Goriisleri
Yoruma dayah sorulara f 3 > 3 3 2 16
verilen 6nemdeki artis % 7,7 12,82 17,7 1,7 5,13 41
STEM etkinliklerine yer f 1 4 0 0 0 S
verme % 2,56 10,26 0 0 0 12,82
Deneysel calismalar j 0 2 0 0 1 3
bulundurma % 0 5,13 0 0 0 7,7
] f 0 1 1 1 0 3
Yenilenme
% 0 2,56 2,56 2,56 0 7,7
- f 1 1 0 0 1 3
Etkisi yok
% 2,56 2,56 0 0 2,56 7,7
) f 0 1 0 1 0 2
Konulardaki azalma
% 0 2,56 0 2,56 0 5,13
Yaodand . . f 0 1 0 0 1 2
apillandirmacihiga gecis
P 848 % 0 2,56 0 0 2,56 5,13
o f 0 0 1 1 0 2
Fikrim yok
% 0 0 2,56 2,56 0 5,13
Ogrencilerin daha aktif f 0 1 1 0 0 2
oldugu etkinlikler % 0 2,56 2,56 0 0 5,13
Matematik ve fene verilen f 0 0 0 0 ! 1
degerdeki artma % 0 0 0 0 2,56 2,56
f 5 16 6 6 6 39

Toplam
% 12,82 41 15,39 15,39 15,39 100

Tablo 10’ da gorildigi tizere 6gretmelerin TIMSS sonuglarinin fen ve matematik

ogretim programi acgisindan degerlendirilmesine iliskin cevaplarindan % 41 ile “yoruma
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dayali sorulara verilen Onemdeki artig” cevabi en ¢ok tekrarlanan cevap olarak
gozlemlenmistir. “STEM (Science, Teknology, Engineering and Math) etkinliklerine yer
verme” cevabr ise %12,82 ile bu cevabi takip etmistir. “daha evrensel konular” ile
“matematik ve fene verilen degerdeki artma” cevaplart % 2,56 ile cevaplar arasinda en az
yiizdeye sahiptirler. Bir kisim Ogretmenin de cevaplari arasinda “deneysel calismalar
bulundurma”, “yenilenme”, “etkisi yok”, “konulardaki azalma”, “yapilandirmaciliga gecis”,
“fikrim yok” ve “Ogrencilerin daha aktif oldugu etkinlikler” ifadelerinin yer aldig
goriilmektedir. Diger 6gretmen grubundaki 1 6gretmen matematik ve fene verilen degerdeki
artma ile basart artisini iligkilendirmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin %50°den fazlasi
“yoruma dayali sorulara verilen 6nemdeki artis” ile basariy1 iliskilendirmistir. Matematik,

Fen Bilimleri ve Diger 6gretmen grubundan birer 6gretmen basart ile 6gretim programi

arasinda etkinin olmadigin dile getirdigi gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin TIMSS 2019 Tiirkiye sonucunun fen ve matematik dgretim programi

acisindan degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri agagida sunulmustur:
‘Fen ve matematik miifredatina bransim geregi hikim olmadigim icin fikrim yok.” (017)

Yorumlamaya dayalr sorular artik bir¢cok kaynakta yer aliyor. Buna onem veriliyor. Boyle
sorularin olmasinin nedeni fen ve matematik ogretim programlarinda TIMSS teki gibi

yoruma dayali sorular bulunmakta olmasidir.” (024)

‘Miifredattaki yenilenme olabilir.” (014)

4.3. Ulkemizin Uluslararas: Sinavlardaki Basarisim Etkileyen Unsurlara iliskin

Bulgular

Ulkemizin uluslararas1 savlardaki basarisini etkileyen unsurlari belirlemek amaciyla
yart yapilandirilmis goriisme formundaki sorulardan elde edilen nitel bulgular asagidaki

tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlerin “Ulkemizin uluslararas1 sinavlardaki basarisim artirmak igin 6grenci
ozellikleri agisindan neler yapilabilir?” Sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 11’de sunulmustur.
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Tablo 11

Ulkemizin Uluslararast Smavlardaki Basarisin1 Artirmak Igin Ogrencilerin  Yapmasi

Gerekenlere Iliskin Ogretmen Gériisler

Ulkemizin Uluslararasi Branslar
Smavlardaki Basarisini Een
Artirmak icin Ogrencilerin Toplam
Yapmasi Gerekenlere fliskin Mat. Bil. Tiirkce Ing. Diger
Ogretmen Goriisleri
f 1 1 2 0 3 7
Bireysel ozellikleri iyi bilinme
% 2,5 2,5 ) 0 7,5 175
.. f 1 2 2 1 1 7
Ogrenmede daha aktif olma
% 2,5 5 5 2,5 2,5 17,5
f 0 2 1 0 2 5
Sinav hakkinda bilin¢glenme
% 0 5 2,5 0 5 12,5
Kitap okuma aliskanhgi f 2 g Z 0 0 4
kazanma % 5 0 5 0 0 10
Bilgiyi giinliik hayat ile f p d ! ! ! 4
iliskilendirme % 2,5 0 2,5 2,5 25 10
f 0 3 0 0 1 4
Motivasyonlarinda artma
% 0 7,5 0 0 2,5 10
Yorumlama yeteneklerinde f 0 0 ! 0 1 2
gelisme % 0 0 2,5 0 2,5 5
Egitimlerini teknolojiyle f 0 ! 0 ! 0 2
destekleme % 0 2,5 0 2,5 0 5
f 0 0 1 0 0 1
Zeka oyunlari oynama
% 0 0 2,5 0 0 2,5
Calismaya verilen degerdeki f . 0 0 0 0 !
artma % 2,5 0 0 0 0 2,5
OKkul 6ncesi egitimde f 0 0 0 1 0 1
yayginlasma % 0 0 0 2,5 0 2,5
Mantik sorularyla kiiciik f 0 0 ! 0 0 !
yaslarda tanmisma % 0 0 2,5 0 0 2,5
f 0 1 0 0 0 1
Oz disiplin becerilerini gelistirme % 0 25 0 0 0 25
Topl f 6 10 11 4 9 40
oplam
P % 15 25 27,5 10 22,5 100
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Tablo 11°de goriildiigii {izere Ogretmenlerin uluslararasi sinavlardaki basarisini
artirmak i¢in dgrencilerin yapmasi gerekenlere iliskin cevaplarindan %17,5 ile en ¢ok
tekrarlanan ve esit yiizdeye sahip iki cevap gozlemlenmektedir. Bu cevaplar “bireysel
ozellikleri iyi bilme” ile “6grenmede aktif olma” olarak belirlenmistir. “Sinav hakkinda
bilinglenme” cevabr %12,5’lik bir yiizdeye sahiptir. “Kitap okuma aligkanligi kazanma”,
“bilgiyi giinliik hayat ile iligskilendirme”, “motivasyonlarinda artma”, “yorumlama
yeteneklerinde gelisme” ise 6gretmenlerin verdikleri diger cevaplar arasinda goriilmektedir.

2 (13 2 (13

“Zeka oyunlart oynama”, “calismaya verilen degerdeki artma”, “okul Oncesi egitimde
yayginlasma”, “mantik sorulariyla kiigiik yaslarda tanisma” ve “6z disiplin becerilerini
gelistirme” cevaplari ise % 2,5 ile en az yilizdeye sahip cevaplar olarak goriilmektedir. Higbir
Ingilizce Ogretmeni ogrencilerin bireysel &zelliklerinin basari artisginda etkili olacagt
cevabim dile getirmemistir. Ingilizce 6gretmeni disindaki tiim 6gretmen gruplar1 “bireysel
ozellikleri 1y1 bilme” cevabini dile getirmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden bir kisi “6z
disiplin becerilerini gelistirme” cevabmi dile getirmistir. Tiirkge Ogretmenlerinden bir
kisininde “mantik sorulariyla “kiiciik yaslarda tanigsma” cevabini verdigi gézlemlenmistir.

Kitap okuma aliskanlig1 kazanma cevaplarini ise Matematik ve Tiirk¢ge 6gretmen gruplarinin

dile getirdigi gézlemlenmistir.

Ogretmenlerin iilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisini artirmak igin 6grencilerin

yapmasi gerekenlere iligkin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:

‘Teknolojiyle egitimlerini desteklemeliler. Basari elde etme konusunda teknolojinin ¢ok

yardimet olacagin diisiiniiyorum.”’ (O14)

‘Kitap okuma aliskanhigr kazanma, inanilmaz basari elde ettirecek bir sihirli ozellik.
Samirsiniz sihirli bir degnek. Keske her ogrenciye bunu asilayabilsek. Ogrenilenler giinliik

hayatla iliskilendirebiliyorsa bir 6grenci, degmeyin basarilarina.’ (024)

‘Motivasyonlart artip, sinav hakkinda bilin¢lenme basari artisinda verebilecegim en dogru

cevaplar samrim.” (012)
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Ogretmenlerin “Ulkemizin uluslararas1 sinavlardaki basarisini artirmak icin aile

ozellikleri acgisindan neler yapilabilir?” Sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve ylizde

degerleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Ulkemizin Uluslararas1 Sinavlardaki Basarisin1  Artirmak Igin  Ailelerin  Yapmasi

Gerekenlere iliskin Ogretmen Goériisleri

Ulkemizin Uluslararasi Branslar
Sinavlardaki Basarisini Een
Artirmak I¢in Aileleril} Toolam
Yapmasi Gerekenlere Iliskin Mat. Bil. Tiirkce Ing. Diger P
Ogretmen Goriisleri
f 0 5 5 2 5 17
Bilinclenme
% 0 1477 1477 588 147 50
f 3 3 1 3 0 10
Egitime destek verme
% 882 882 2,94 8,82 0 29,41
) f 0 0 0 1 1 2
Okul- aile- 6gretmen isbirligi
% 0 0 0 294 294 5,88
f 0 0 1 0 1 2
Egitim icin maddi destek alma
% 0 0 2,94 0 2,94 5,88
f 0 1 0 0 0 1
Cocuklarmi iyi tanima
% 0 2,94 0 0 0 2,94
] ] f 1 0 0 0 0 1
Evde kitap okuma saati
% 2,94 0 0 0 0 2,94
f 0 1 0 0 0 1
Baskici olmama
% 0 2,94 0 0 0 2,94
f 4 10 7 6 7 34
TOPLAM
% 11,76 2941 2059 17,65 20,59 100

Tablo 12’de gorildigi tlizere 6gretmenlerin uluslararasi sinavlardaki basarisini

artirmak i¢in ailelerin yapmasi gerekenlere iliskin cevaplarindan % 50’lik kismini

“bilinglenme” olusturmaktadir. Daha sonraki en ¢ok verilen cevap % 29,41 ile egitime destek

olmustur. %2,94 yiizdeleriyle “cocuklarini iyi tanima”,

99 <6

evde kitap okuma saati” ve “baskici

olmama” cevaplar1 en az yiizdeye sahip cevaplar olarak gézlemlenmektedir. “Okul-aile-
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ogretmen isbirligi” ve “egitim i¢in maddi destek alma” cevaplari da “Ulkemizin uluslararasi
sinavlardaki basarisinin artirmak icin aile 6zellikleri agisindan neler yapilabilir?” sorusuna
verilen cevaplar olarak goriilmektedir. Arastirmada gézlemlenen “bilinglenme” goriistinii
hi¢gbir Matematik 6gretmeni dile getirmemistir. %29,41 olarak dile getirilmis egitime destek
verme cevabini Matematik, Fen Bilimleri, Tiirk¢e ve Ingilizce gretmenlerinin dile getirdigi

gozlemlenmistir.

Ogretmenlerin iilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisin1 artirmak i¢in ailelerin

yapmasina iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
‘Bilinglenmeliler. Bu bilin¢lenme dgrencilere yansiyacaktir.” (012)

‘Cocuklarinin iizerinde asla baski kurmamalilar. Ben bu konuda velilerin c¢ocuklarina
vaklasimlarindan mustaribim. Cocuklarinin iizerlerinde kurduklar: bu tarz baskilar onlarin

basarilarina ket vuracaktir.” (09)

‘Is birligi cok onemlidir. Is birliginden kastim okul, aile ve 6gretmen arasinda olan bir

birliktelik. Ayrica aileler bilinclenmeliler.” (O16)

Ogretmenlerin ‘Ulkemizin uluslararas: sinavlardaki basarisimi artirmak igin okul
ozellikleri agisindan neler yapilabilir?’ sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Ulkemizin Uluslararast Smavlardaki Basarisint  Artirmak I¢in  Okullarin - Yapmasi

Gerekenlere iliskin Ogretmen Gériisleri

Ulkemizin Uluslararasi Branslar
Sinavlardaki Basarisim
Artirmak I¢cin Okullarm Fen Toplam
Yapmasi Gerekenlere fliskin Mat. Bil.
Ogretmen Goriisleri

Tiirkce Ing. Diger

f 1 3 1 3 2 10
Fiziksel sartlarinda iyilesme
% 2,08 6,25 2,08 6,25 4,16 20,83
Etkinlik temelli ¢alismalar f 1 3 2 1 1 8
yapma % 2,08 6,25 4,16 2,08 2,08 16,67
f 1 1 2 1 3 8

Tesvik ve destek alma
% 2,08 2,08 4,16 2,08 6,25 16,67
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Tablo 13’tn devami

Giizel bir okul iklimi f 1 1 1 1 4
olusturma % 2,08 2,08 2,08 2,08 8,33
f 0 2 1 1 4

Hayatla ic ice olma

P O O © o o o
N
o
oo

% 0 4,16 2,08 8,33
Deneme sinavlarma énem f 1 0 2 0 3
verme % 2,08 0 4,16 0 6,25
Teknolojik yapilari f 1 0 0 0 2
gelistirme % 2,08 0 0 2,08 0 4,16
Uluslararasi sinavlar f 1 0 0 1 0 2
hakkinda bilin¢lendirici
seminerler verme % 2,08 0 0 2,05 0 4,16
Simiflardaki 6grenci f 0 ; - 0 0 2
sayllarini seyreltme % 0 2,08 2,08 0 0 4,16
Mantik muhakeme giiciinii f 0 1 1 0 0 2
olcen sinavlar yapma % 0 2,08 2,08 0 0 4,16
Kurslarinda yeni nesil f 0 1 0 1 0 2
sorular ¢c6zme % 0 2,08 0 2,08 0 4,16
Vizyon sahibi yoneticilere f 0 0 0 1 0 1
sahip olma % 0 0 0 2,08 0 2,08
f 7 13 11 9 8 48

Toplam
% 14,58 27,08 2291 18,75 16,67 100

Tablo 13’te goriildiigii tizere 6gretmenlerin uluslararas: sinavlardaki basari artisi igin
okullarin yapmast gerekenlere iliskin cevaplarindan %20,83 ile “fiziksel sartlarda iyilesme”
en ¢ok tekrarlanan cevap olarak goriilmektedir. En az tekrarlanan cevabin “vizyon sahibi
yoneticilere sahip olma” oldugu gorilmistiir. % 16,67 ile “etkinlik temelli ¢aligmalar
yapma”, “tesvik ve destek alma” cevaplar1 verilen diger cevaplar arasinda yer almaktadir.
Baz1 6gretmenlerinde “giizel okul iklimi olusturma”, “hayatla i¢ ice olma”, “deneme
siavlarina 6nem verme”, “teknolojik yapilar1 gelistirme”, “uluslararasi sinavlar hakkinda
bilinglendirici seminerler verme”, “smiflardaki 6grenci sayilarini seyreltme”, “mantik

muhakeme giiciinii 6lgen sinavlar yapma” ve “kurslarinda yeni nesil sorular ¢6zme”
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cevaplarmm “Ulkemizin uluslararasi smavlardaki basarismi artirmak icin okul ozellikleri
acisindan neler yapilabilir?” sorusuna cevap olarak verdikleri goriilmektedir. “fiziksel
sartlardaki iyilesme” cevabin1 her Ogretmen grubunda dile getirdigi goriilmiistiir.
“Uluslararas1 smavlar hakkinda bilinglendirici seminerler verme” cevabini Matematik ve
Ingilizce dgretmenleri dile getirmistir. “Vizyon sahibi yoneticilere sahip olma” cevabini ise

Inglizce 6gretmenlerinden bir kisinin dile getirdigi gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin iilkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisin1 artirmak i¢in okullarmn

yapmasi gerekenlere iliskin 6gretmen goriigleri agagida sunulmustur:

‘Fiziksel sartlarda iyilestirme faydali olabilir. Ayrica tesvik ve destek saglanmasi gerekli

yapilacak bir¢ok calismaya destek olacaktir, bu da basariyr artiracaktir.” (08)

‘Deneme sinavlarina énem verilmelidir. Ogrencilerin sinav tecriibeleri edinmeleri onlara
zamanlarim iyi kullanma daha sogukkanli olma gibi sinav basarisi artirict ozellik

kazanmalarini saglar.” (010)

‘Ogrenci sayuart simiflardaki, azaltilirsa ders siirecinde ogretmenlerin 6grencilerin her

biriyle daha ilgilenebilmesini saglar.’ (013)

‘Hayatla okulun i¢ ice olmasi ¢ok etkili olacaktir.” (09)

Ogretmenlerin  “Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisim  artirmak igin
ogretmen Ozellikleri agisindan neler yapilabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 14’°te sunulmustur.
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Tablo 14

Ulkemizin Uluslararast Sinavlardaki Basarismi Artirmak I¢in Ogretmenlerin Yapmasi

Gerekenlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Ulkemizin Uluslararasi Branslar
Sinavlardaki Basarisini
Artirmak i¢in Ogretmenlerin Fen Toplam
Y%pma“ Gelf_elienlefe Digkin Mat. Bil. Tiirkce Ing. Diger
Ogretmen Goriisleri

f 1 3 4 3 3 14
Kendilerini gelistirme

% 323 9,68 129 9,68 9,68 45,16
Ogrencilerinin problem f ! ! 0 0 1 3
co6zme becerilerini gelistirme % 3,23 3,23 0 0 3,23 9,68

f 1 1 0 0 1 3
Calismalarimin desteklenmesi

% 3,23 3,23 0 0 3,23 9,68

f 1 1 0 0 1 3
Motivasyonlarim artirma

% 3,23 3,23 0 0 3,23 9,68
Beceri temelli sorulara f 0 ! 2 Y 0 1
derslerinde yer verme % 0 3,23 0 0 0 3,23
Teknoloji kullammlarinda f 0 0 1 0 0 1
artma % 0 0 3,23 0 0 3,23
Uluslararasi sinavlar f 1 0 0 0 0 1
e grendlrinl 0 523 0 0 0 o e
Uluslararasi 6gretmen f 0 0 0 1 0 1
isbirlikleri % 0 0 0 3,23 0 3,23
Universite egitimlerinde f 0 0 0 ! 0 1
uygulamali egitim gérme % 0 0 0 3,23 0 3,23

f 0 0 1 0 0 1
Rehber olma

% 0 0 3,23 0 0 3,23

f 0 0 0 0 1 1
Gelenekselcilikten uzaklasma

% 0 0 0 0 3,23 3,23

f 0 1 0 0 0 1
Coziim odakh olma

% 0 3,23 0 0 0 3,23

f 5 8 6 5 7 31
Toplam

% 16,13 25,8 19,35 16,13 22,58 100

59



Tablo 14’te goriildiigii tizere 6gretmenlerin uluslararasi sinavlardaki basari artist igin
ogretmenlerin yapmasi gerekenlere iliskin cevaplari incelendiginde % 45,16’lik yiizde ile
“kendilerini gelistirme” cevabinin en fazla verilen cevap oldugu goriilmiistiir. Bu cevaba
takiben bir sonraki cevaplar %9,86 ile “Ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerini
gelistirme”, “calismalar1 destekleme”, “motivasyonlari artirma” olarak goriilmektedir.
%3,23 ile “beceri temelli sorulara derslerinde yer verme”, “teknoloji kullanimlarinda artma”,
“Uluslararast smavlar hakkinda Ogrencilerini haberdar etme”, “uluslararast 6gretmen
igbirlikleri”, ““{niversite egitimlerinde uygulamali egitim goérme”, ‘“rehber olma”,
“gelenekselcilikten uzaklasma”, ve “¢oziim odakli olma” cevaplann da “Ulkemizin
uluslararas1 sinavlardaki basarisini artirmak i¢in G&gretmenlerin yapmasi gerekenler?”
sorusuna verilen cevaplar arasinda gozlemlenmektedir. Tiim O6gretmen gruplart “kendini
gelistirme” cevabini dile getirmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerinden bir kisi “beceri temelli
sorulara derslerinde yer verme” cevabini dile getirmistir. “Uluslararasi1 6gretmen isbirlikleri”

cevabimi dgretmenler igerisinden bir Ingilizce 6gretmeninin dile getirdigi gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerin  lilkemizin uluslararast sinavlardaki basarisin1  artirmak igin

Ogretmenlerin yapmasi gerekenlere iliskin 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

‘Sinav ig¢in  yapacaklart ¢alismalar desteklenmelidir. Bu destek ogretmenlerin

motivasyonlarini artirarak sinavlardaki basariya etkisi olacaktir.” (O1)
‘Kesinlikle kendilerini gelistirmelerinin en ¢ok etkili olacagim diisiiniiyorum.”’ (04)
‘Coziim odakly olmalart islerine yarayacaktir.” (026)

‘Destek gormemiz gerekiyor. Yoksa bosuna ¢irpiniyor gibi hissederiz. Ayrica motive

edilmemizde katki saglar.” (O3)

Ogretmenlerin “Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisim artirmak i¢in fen ve
matematik O0gretim programi agisindan neler yapilabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin

frekans ve ylizde degerleri Tablo 15’te sunulmustur.
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Tablo 15

Ulkemizin Uluslararas1 Sinavlardaki Basarisin1 Artirmak i¢in Fen Ve Matematik Ogretim

Programinda Yapilmasi Gerekenlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Ulkemizin Uluslararasi

Sinavlardaki Basarisini Branslar
Artirmak icin Fen Ve =
Matematik Ogretim en Toplam
Programinda Yapilmasi Mat.  Bil. Tiirkce Ing. Diger
Gerekenlere Iliskin Ogretmen
Goriisleri
Gereksiz bilgi f 1 1 2 2 0 6
barindirmama % 2,94 2,94 5,88 5,88 0 17,65
Uluslararasi sinavlara yer f ; 2 5 1 1 6
verme % 294 5,88 2,94 2,94 2,94 17,65
f 1 0 1 1 2 5
Giincellestirilme
% 2,94 0 2,94 2,94 5,88 14,71
Yaparak yasayarak f 2 0 0 1 1 4
ogrenimi destekleyen % 58 0 0 294 294 1176
etkinlikler icerme
Beceri temelli sorulara yer [ 0 0 2 0 0 2
verme % 0 0 5,88 0 0 5,88
) f 0 2 0 0 0 2
Ders saatlerinde artma
% 0 5,88 0 0 0 5,88
. f 0 1 0 0 1 2
Ogrenci merkezli olma
% 0 2,94 0 0 2,94 5,88
f 0 1 0 1 0 2
Derinlestirilme
% 0 2,94 0 2,94 0 5,88
f 0 0 1 0 0 1
Sorgulamaya dayali olma
% 0 0 2,94 0 0 2,94
f 0 0 0 0 1 1
Daha iyi yapilandirilma
% 0 0 0 0 2,94 2,94
) f 0 0 0 0 1 1
Ilerlemeci olma
% 0 0 0 0 2,94 2,94
Temel dersler daha kiiciik f 0 0 0 1 0 1
yaslarda baslama % 0 0 0 2,94 0 2,94
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Tablo 15’in devami

- . f 0 0 0 0 1 1
Disiplinler arasi geciste
daha etkin olma % 0 0 0 0 2,94 2,94
f 5 7 7 7 8 34
Toplam
% 14,71 20,59 20,59 20,59 23,53 100

Tablo 15.’te goriildiigi lizere 6gretmenlerin uluslararasi sinavlardaki basari artisi i¢in
fen ve matematik Ogretim programinda yapilmasi gerekenlere iliskin cevaplarindan
“gereksiz bilgi barindirmama” ve “uluslararasi sinavlara yer verme” cevaplart %17,65 ile
hem aym yilizdelere sahip hem de en sik tekrar eden cevaplar oldugu goriilmektedir. Bu
cevaplari “giincellestirme” cevabi takip etmektedir. “Giincellestirme” cevabinin yiizdesinin
% 14,71 oldugu goriilmektedir. “Yaparak yasayarak Ogrenimi destekleyen etkinlikleri

2 (1P

icerme”, “beceri temelli sorulara yer verme”, “ders saatlerinde artma”, “6grenci merkezli
olma”, “derinlestirme”, “sorgulamaya dayali olma”, “daha iyi yapilandirma”, “ilerlemeci
olma”, “temel dersler daha kiigiik yaslarda baslama” ve “disiplinler aras1 ge¢iste daha etkin
olma” cevaplari ilkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisini artirmak i¢in fen ve matematik
Ogretim programinda yapilmasi gerekenlere iliskin 6gretmen goriisleri olarak goriilmektedir.
Matematik, Fen Bilimleri, Tiirkce ve Inglizce Ogretmenlerinden “gereksiz bilgi

barindirmama” cevabini veren Ogretmenlerin oldugu gozlemlenmistir. Diger Ggretmen

grubundan “gereksiz bilgi barindirmama” cevabini dile getiren 6gretmen bulunmamastir.

Ogretmenlerin iilkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisim artirmak icin fen ve
matematik 6gretim programinda yapilmasi gerekenlere iligkin 6gretmen goriisleri agsagida

sunulmustur:

‘Miifredatin uluslararas: sinavlara da iceriginde yer verecek sekilde olmasi gerekiyor.’

(©010)

‘Gereksiz bilgi barindirmadan, sorgulamaya dayali olmalidir. Gereksiz bilgi hem zaman
kaybi, hem de égrencilerin konuyu kavrayislarint sikintrya sokan bir durum olmaktadir.’

(015)
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‘Beceri temelli sorulara yer vermesi uluslararasi sinavlarda basariyt artiracaktir. Mantik
muhakemeye dayali soru ¢oziimiindeki artis TIMSS gibi sinaviardaki basariyi destekler
niteliktedir.” (020)

‘Konular daha giincel olmahdir.” (O3)
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Calismanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonug ile buna dayali 6neriler bu

boliimde sunulmustur.

5.1. Sonug¢

Calismadaki “Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi sinavlar hakkinda bilginiz var m1?”
sorusundan elde edilen bulgular 6gretmenlerin Tiirkiye nin katildigi uluslararasi sinavlardan
en ¢ok TIMSS smavim bildiklerini gdstermistir. Ogretmenler tarafindan TIMSS disinda
bilinen diger uluslararasi siavlar PISA, TOEFL, KANGURU ve IELTS seklinde olmustur.
Aragtirmaya katilan dort matematik 6gretmeninin ikisi TIMSS sinavini cevaplari arasinda
yer vermistir. Arastirmadaki Fen Bilimleri 6gretmenlerinin hepsi TIMSS cevabii yer
vermislerdir. Fen Bilimleri ve Matematik o6gretmenlerinin yam1 sira diger branstaki
ogretmenlerden TIMSS smavi cevabinin alinmis olmasi1 okullarinda daha 6nce TIMSS
uygulamasinin ger¢eklesmis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden higbiri PIRLS uygulamasini dile getirmemistir. Bu sonug¢ &gretmenlerin
ulusal smavlara uluslararasi sinavlardan daha ¢ok 6nem veriyor olmalarindan ve yakin
cevrelerinde bu sinavlarm uygulanmamis olmasidan kaynakli da olabilir. Unal’im  (2019)
yaptig1 bir calismada Ogrencilerin okullarinda yapilan smavlarinda notlarmin distik
olmamast i¢in ulusal sinavlarda sorulan soru tarzlarina yer verilmemekte oldugu
goriilmistliir. Bozdogan ve Yildinnm (2020) Ogretmenlerle yaptiklart bir calismada
ogretmenlerin PISA ve TIMSS uygulamalar ile ilgili farkindaliklarinin oldugunu ve bu

uygulamalardaki 6grenci basart durumlarini bildikleri sonucuna ulagmiglardir

“Uluslararas1 siavlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin elde
edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun uluslararasi sinavlari
uluslararast diizeyde basar1 siralamasi olarak distindiikleri sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmadaki dort Matematik O6gretmeninden yalnizca biri, yedi Fen Bilimleri

Ogretmeninden dordii basarili cevabini vermistir. Aragtirmadaki 6gretmenler basart
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siralamasint takip ettiklerini ve Tiirkiye’nin siralamadaki yerinin onlar i¢in 6nemli
olduklarin1 vurgulamiglardir. Bir kisim 6gretmen ise uluslararas: sinavlar hakkinda fikir
bildiriminde bulunmamuistir. Bunun temelinde 6gretmenlerin egitim ile ilgili gelismeleri ve
diinya basmini takip etmemeleri olabilir. Bu diistinceyi destekleyen benzer bir durum 2017
yilinda Mersin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'niin yaptig1 bir arastirmada da dgretmenlerin
uluslararasi sinavlarla ilgili farkindaliklarinin diisiik oldugu seklinde karsimiza ¢ikmaktadir
(Avel, Ozenir, ve Yurtalanoglu, 2017). Ogretmenlerin meslekleri ile gelismelere
ulasamadiklar1 ve mesleki anlamda kendilerini gelistirebilecekleri iletisim yollarim
se¢medikleri goriilmiistir (Geng ve Geng, 2013). Oysaki 6gretmenlerden kendilerini
gelistirmesi ve diinyadaki gelismelerin yakindan takip etmesi beklenmektedir (Ekiz ve
Ozmen, 2014).

“TIMSS size kelime anlami olarak ne ifade ediyor? Aciklar misiniz?” Sorusuna
iligkin elde edilen bulgular 6gretmenlerin TIMSS’in anlamina iligkin ifadeleri “uluslararasi
fen ve matematik sinavi” oldugu seklindedir. Baz1 katilimcilar TIMSS’in kendilerinde bir
cagrisim Olusturmadigini bildirmislerdi. Arastirmadaki Fen Bilimleri ve Matematik
branglarinin digindaki diger branslardan da uluslararasi fen ve matematik sinavi cevabi
alimmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun TIMSS siavinin icerigine dair
farkindaliklar1 goriilmiistiir. Kostur ve Ozcan (2019) da arastirmalarinda calismaya katilan
ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin TIMSS uygulamas: ile ilgili

bilgilerinin yeterli oldugu sonucuna varmislardir.

“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuglarin1 onceki yillara gore nasil degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna iliskin elde edilen
bulgular 6gretmenlerin yaridan fazlasinin matematik sonuglarinin basarili oldugu goriisii
seklindedir. Calismada onceki yillara gore daha basarisiz oldugu goriisiinii savunan
ogretmen bulunmamaktadir. Ogretmenlerden soruyla ilgili fikri olmadigmni savunanlarm
TIMSS uygulamast ile ilgili bilgisinin olmamasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugu TIMSS basarisi hakkinda fikir sahibiyken Matematik
Ogretmenlerinin  ¢ogunlugu TIMSS basaris1 hakkinda fikir sahibi olmadiklarim
belirtmiglerdir. Bu Ogretmenlerin branslariyla ilgili uluslararasi sinavlari takip etmek

istekleriyle alakali oldugu diisiiniilmektedir.
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“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuglarini 6grenci 6zelikleri agisindan degerlendirir misiniz?” Sorusuna iliskin elde edilen
bulgular 6gretmenlerin 6grencilerdeki motivasyon artisinin onceki yillara gore daha fazla
olmasit nedeniyle sinavdaki basarilarinin artisin1  destekledigi goriisiinde olduklarin
gostermistir. Ogrencilerin kitap okumalarindaki artis, teknoloji kullanimlarimin egitim
alaninda artmasi, 6nceki senelerden ders almis olmalari, beceri temelli sorulara verdikleri
Oonemin artmasi, okudugunu anlamaya verdikleri 6nemin artmasi, 21. yy. becerilerine sahip
olmalar1 da Ogretmenlerin basari artisindaki gordiikleri etkenlerden olmustur. Bununla
birlikte bir 6gretmen ise kesinlikle 6grenci etkisi olmadigini savunmakta ve bunu sinifta
yasadigi tecriibelere dayandirmaktadir. Aragtirma sorusuna verilen tiim verilere bakildiginda
motivasyonun 6grenci basarisindaki en 6nemli etken oldugu goriilmektedir. Arastirmadaki
O0gretmenlerinin ¢ogunlugu basar1 artisinin motivasyonla iligkisi oldugunu diistinmektedir.
Ogrencilerin fene ydnelik motivasyon seviyeleri yiikseldikge, fen basarisi da artmaktadur.
Alkan ve Bayri (2017)’de bu diisiinceyi destek sekilde motivasyonun diismesiyle basarinin
da diisebilecegini yaptiklar1 caligmada dile getirmislerdir. Budak ve Demir (2016)
calismalarinda Ogrencilerin motivasyonlar1 arttikca akademik basarilarinin artacagini

gbézlemlemislerdir.

“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuclarini ailevi 6zelikler agisindan degerlendirir misiniz?” Sorusuna iligkin 6gretmenler
son yillarda genellikle ailelerin egitime verdikleri 6nemin arttigin1 ve egitim konusundaki
bilinglenmelerinin bu konuda etkili oldugunu bildirmislerdir. Arastirmadaki Fen Bilimleri
ogretmenlerinin  ¢cogunlugu basar1 artisint  ailelerin  egitime Onem vermesiyle
iliskilendirmistir. Ancak ¢aligsmada ailenin etkisi olmadigi goriisiinii savunan 6gretmenlerde
bulunmaktadir. Bakir ve Egmir (2022) c¢alismalarinda anne egitim durumunun diisiik
diizeyde olmasi ile basar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu verisine ulagsmiglardir ve
egitim durumu diisiik annelerin bu eksigi gidermek adina egitim yoniinden daha iyi
durumdaki annelere gore sarf ettikleri ¢abanin daha fazla oldugu goriisiinii savunmuslardir.
Oztiirk Ova (2011), bir ¢alismasinda baba egitim durumuyla ilgili olarak egitim durumu lise
olan babalarin ¢ocuklarinin agik fikirlilik puanlarinin, baba egitim durumu iiniversite veya
yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin acik fikirlilik puanlarindan daha {ist seviyede oldugu

neticesine varmiglardir. Ayrica ailenin sosyo-ekonomik durumu ve egitim diizeyi basari
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tizerinde olumlu etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Durmusgelebi ve Kusucuran (2018) aile
gelir diizeyi arttikga bilis Otesi farkindalik ve elestirel diisinme diizeyinde artisa
rastlamiglardir. Benzer sekilde TIMSS sonuglarindan ekonomik durumlart iyi olan
ogrencilerin bilissel testlerdeki puanlarimin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (MEB,
2019).

“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuglarint okul 6zelikleri agisindan degerlendirir misiniz?” Sorusuna iligkin 6gretmenler
genellikle okullarin fiziksel sartlarindaki iyilesmelerin basariyr arttirdigi goriisiini dile
getirmiglerdir. Arastirmadaki Matematik Ogretmenlerinin tiimii  basart artisindaki
etkenlerden birinin deneme sinaviyla iliskili oldugunu ortaya koymustur. Bu Matematik
bransindaki 6gretmenlerin  Ogrencileri sinava hazirlarken deneme smavlarindan
yararlanmasindan kaynaklamasindan dolayr oldugu diisiiniilebilir. Son yillarda okullarin
teknolojik gelismelerindeki artis, materyal agisindan zenginlesmelerin etkisi gibi unsurlarin
basar1 artisinda goriilen faktorler arasinda yerini almistir. Fiziksel sartlarin iyilestirilmesi,
teknolojik destegin saglanmasi ve Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeler
gerceklestirmis olmalar1 daha kalic1 6grenmeye neden olmus olabilir. Bu durumu Anagiin
(2011) yaptigi caligmamin bulgulart ile desteklemistir ve Ogrencilere laboratuvar
uygulamalarina bagli fen 6grenme ortami sunarak onlarin soyut konulari daha giizel
anladiklarim tespit etmistir. Bu calismalara karsin Birgin ve Ozcan (2021) calismalarinda
bilgisayar kullanim sikliginin fen basarisi lizerine etkilerini anlamli bulmamislardir.
Bunlarin disinda alan yazinda olumlu okul iklimi yapisi basar1 arasindaki iliskiler ile ilgili
caligmalara rastlanmistir. Yenen (2022) galismasinda olumlu okul iklimi i¢in motivasyon

artirict faaliyetler diizenlemenin 6nemine vurgu yapmuistir.

“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuclarint  6gretmen Ozelikleri acisindan degerlendirir misiniz?” Sorusuna iliskin
ogretmenler basar1 artisinda genellikle dgretmenlerin kendilerini gelistirmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Son yillarda yapilan sinavlarin etkili oldugu, 6gretmenlerin beceri temelli
sorulara verdikleri degerin artmasi gibi cevaplar ¢alismadaki bazi 6gretmenler agisindan
TIMSS basarisini etkileyen faktorler arasinda belirtilmistir. Arastirmada Diger 6gretmen

gruplarindaki O0gretmenlerin cevaplari arasinda basari artisi i¢in beceri temelli sorulara
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verilen beceri temelli sorulara verilen degerdeki artis cevabi gozlemlenmemistir. Bu
durumun nedeni branglarindan kaynaklaniyor olabilir. Aragtirmada 6grencilerin yaparak
yasayarak 0grenimlerini destekleyen dgreticilerin olmasi da ¢alismadaki bir kisim 6gretmen
tarafindan TIMSS sonuglar iizerinde olumlu etkisi oldugu konusunda savunulmustur.
Ogretmenlere kendilerini gelistirmeleri icin birgok hizmet i¢i egitim ortani sunulmaktadir.
Gelismelere agik olan ve kendilerini giincelleyen 6gretmenlerin grencilerine daha iyi birer
rehber olabilecegi diistiniilmektedir. Yaylact (2013) g¢alismasinda egitim sistemlerinin
basarisi ile 6gretmenlerin basarisi arasinda dogru orantili bir iligski oldugunu savunmus ve
Ogretmenlerin basarilarini onlarin  6gretmenlik yeterliliklerini barindirmalart ve bu
yeterlilikleri uygulayabilecekleri, kisisel gelisimlerini saglayabilecekleri ortami olusturan

caligma sartlarina sahip olmalarina baglamistir.

“TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemindeki 6grencilerin fen ve matematik
sonuglarini fen ve matematik 6gretim programi agisindan degerlendirir misiniz?” Sorusuna
ilisgkin Ogretmenlerden bazilar1 bagsar1 artisint saglayan unsuru genellikle 6gretim
programindaki yoruma dayali sorulara verilen 6nemin artis1 olarak ifade etmislerdir.
Ogretim programinda STEM etkinliklerine yer verilmesi de arastirmaya katilan
Ogretmenlerin bir kismi tarafindan goriis olarak dile getirilmigtir. Bu gorisleri dile getiren
ogretmenlerin branglarinin Matematik ve Fen Bilimleri oldugu gériilmiistiir. Bu durum
STEM etkinliklerinin konu alaninin bu branslardaki 6gretmenlerle iliski olmasindan
kaynaklanmasindan olabilir. Ayrica aragtirmadaki Ogretmenlere goére Ogretim
programlarinin 6grenciyi daha aktif hale getirmesi basariyr artirmis olabilir. Ezber igerikli
sorular yerine yoruma dayali sorulara yer verilmesi 6grenciyi 6grenme ortaminda daha aktif
kilabilir. Bu durum iist bilissel becerilerin gelismesini saglayabilir. Oztiirk Ova (2011)
calismasinda tist bilissel becerileri gelistirmek icin stratejiler agiklanilarak yasantiya
cevrilmesi ardindan &gretim programlarinda bu duruma yer verilmesi gerektigini
savunmustur. Ogretim programlarinda &grencilere okuryazarlik becerisini edindirmeyi
saglayacak kazanimlar ve etkinlikler bulunmaktadir. Ogrenciler dgretmenin aktardigi bilgiyi
ezberlemeyerek, onerilen etkinlikleri yaparak, arastirarak, muhakeme ederek ve neticeleri
ozimseyerek Ogrenmektedirler (Anagiin, 2011). Tim bu durumlar basar1 artisini

saglamaktadir.
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“Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisini artirmak icin dgrenci zellikleri
acisindan neler yapilabilir?” Sorusuna iliskin 6gretmenler 6grencilerin genellikler bireysel
Ozelliklerinin iyl taninmasi, 6grenmede aktif olmalar1 ve smmav hakkinda bilinglenmeleri
seklinde ifadelerde bulunmuslardir. ingilizce 6gretmen grubunun disindaki tiim dgretmen
gruplarinda bireysel 6zelliklerin iyi taninmasinin basariy1 artiracagi dile getirilmistir. Kitap
okuma aligkanlig1 kazanmak, bilgiyi giinliik hayat ile iliskilendirmek ve motivasyonlarinda
artis olmas1 da 6grencilerin sinav basarilarini artirici etkenler arasinda diistiniilmektedir.
Bergen, Holmes ve Mackenzie (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada ogrencilerin
motivasyonlarindaki artisin ve derslere karst olumlu tutumlara sahip olmanin basariy

artirdigi bildirilmistir.

“Ulkemizin uluslararasi siavlardaki basarisini artirmak i¢in aile 6zellikleri acisindan
neler yapilabilir?” Sorusu degerlendirildiginde Ogretmenler ailelerin  genellikle
bilinclenmeleri gerektigi ve egitime destek vermeleri gerektigi goriislinii savunmuslardir.
Ogrencilerin egitimleri konusunda aileler 6zverili sekilde ¢aba sarf etmelerinin sonuglarini
sinav basarilarinda ve oOgrencilerin motivasyonlarinda olumlu sekilde yansidigini
gozlemlemekteyiz. Alan yazinda bir¢ok c¢alisma bu goriisleri destekler niteliktedir.
Matematik dgretmenlerinin hi¢ biri bilinglenmenin basariyr artiracagini dile getirmezken
Matematik Ogretmenlerinin disindaki tiim Ogretmen grubu tarafindan bilinglenmenin
basariy1 artiracagini diistiniilmektedir. Ailelerin kaynak alimi konusunda gocuklarina destek
olmasi basar1 artisini sagladig diisiiniilmektedir. Soysal (2019) ¢alismasinda bu durumu
destekler nitelikte sonuclara ulasmis ve evdeki Ogrenme kaynaklarinin sayica
fazlalasmasimnin Ggrencilerin fen bilimleri ve matematik basarisinda artis sagladigini

bildirmistir.

“Ulkemizin uluslararasi sinavlardaki basarisini artirmak icin okul &zellikleri
acisindan neler yapilabilir?” Sorusuna iliskin 6gretmenler okul 6zelliklerinde genellikle
fiziksel iyilestirmelerin olmasi, etkinlik temelli ¢aligmalar yapilmasi, yapilacak calismalar
icin tesvik ve destek alinmasi gerektigi cevaplarimi vermislerdir. Akyliz ve Berberoglu
(2019) calismalarinda matematik basarisi ile siif mevcudu arasinda orta diizey bir iliski
oldugunu bildirmislerdir. Giizel bir okul iklimi olusturmanin, okulun hayatla i¢i ige

olmasinin ve deneme sinavlarina okullarin 6nem vermesinin de basari artict nedenler
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arasinda oldugunu diisiinen 6gretmenler de olmustur. Okullarda olumlu bir egitim ortami
yaratmak icin 6grenim goriilen mekanin sartlarinin iyilestirilmesi 6grenci motivasyonlarin

artis1 basariy1 olumlu olarak etkileyecegi diisiiniilmektedir.

“Ulkemizin uluslararas1 smavlardaki basarisini artirmak igin 6gretmen ozellikleri
acisindan neler yapilabilir?” Sorusuna iligkin O6gretmenler genellikle o6gretmenlerin
kendilerini gelistirmeleri gerektigi goriisiinii savunmuslardir. Calismada Ogrencilerinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri cevabini veren Ogretmenlerde bulunmaktadir.
Ayni zamanda Ogretmenlerden bir kisim g¢aligmalari konusunda destek gordiikleri ve
motivasyonlar1 arttig1 takdirde bunun Ogrencilerin sinav basarilarina olumlu yonde
yanstyacagini diisiinmektedirler. Ogretmenlere gereken materyal ve malzeme destegini
saglanmasi gerektigi Onerisini Bagci Kilig (2003)’da arastirmasinda dile getirmistir.
Ogretmenlerin ddiillendirilmesi 6gretmenlerin ¢alismalara istekli katilmasini saglayacaktir
(Koksal, 2008). Egitim ile ilgili kararlarda 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmasi gerektigi
goriisiinii de Kostur ve Ozcan’in (2019) yaptiklari ¢aligmada rastlamaktayiz. Yenen’in
(2022) yaptig1 bir calismadaki katilimcilar 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri igin hizmet
ici egitim caligmalarina dahil olmalari, alam ile ilgili gilincelligin farkinda olmalart,
yenilikleri ve gelismeleri izlemeleri, meslektaslariyla iletisim kurmalari, farkli tilkelerde
deneyim edinmeleri, genel kiiltiir sahibi olarak kendini gelistirmeleri, meslegini severek
yapmalar1 ve hizmet dncesi egitimlerin kalitesinin artirtlmasi gibi 6nerilerde bulunmuslardr.
Kisaca alan yazindaki bir¢ok ¢alisma dgretmenlerin sinav basarisi iizerinde etkili oldugu

ger¢egini ortaya koymaktadir.

“Ulkemizin uluslararas1 sinavlardaki basarisini artirmak igin fen ve matematik
Ogretim programi acgisindan neler yapilabilir?” Sorusuna iligkin Ogretmenler 6gretim
programinda yapilmasi gerekenlere iliskin genellikle gereksiz bilgi barindirmama ve
uluslararasi sinavlara yer verme goriisiinde olmuslardir. Aragtirmada 6gretim programlarinin
giincellestirilmesi Ve yaparak yasayarak 6grenimi destekleyen etkinlikleri icermesi gerektigi
goriisiinde olan Ogretmenler de bulunmaktadir. Anagiin (2011) c¢alismasinda gelecekteki
uluslararasi sinavlarda daha basarili olabilmenin sartini yeni programin amacina uyacak bir
sekilde yapilmasi ile saglanabilecegini bildirmis ve Ogretim programinin uluslararasi

sinavlardaki Onemine vurgu yapmistir. Karabulut (2022)’da ¢alismasinda Ggretim
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programlarinin STEM egitimi ile desteklenmesinin olumlu sonuglar ortaya koyacagini ifade
etmistir.  Bulut ve Tasgpmar Sener (2022) 6grencilerin {ist diizey diisiinme ve mantik
muhakeme becerilerini iyilestirmek i¢in kazanimlarin diizenlenmesi gerektigini
soylemislerdir.  Ozdemir ve Yamk (2017) calismalarinda fen bilimleri dersi kitabinin
verilerin toplanmasi, verilerin yorumlanmasi konusunda 6grencilere firsat sunmadigini ve
ogrencilerin biligsel anlamda yeterince aktif olmadiklarini bildirmiglerdir. Bu sonugtan
ogretim programlarinda O6grencinin daha aktif hale gelmesi gerektigi ¢ikariminda

bulunabiliriz.

5.2. Oneriler

Bu tez calismasinda Ogretmenlerin géziinden TIMSS 2019 uygulamasindaki
Tirkiye orneklemindeki Ogrencilerin fen ve matematik basarisi incelenmis ve basariyi
artirmak i¢in yapilmasi gerekenler dile getirilmistir. Bu verilerin daha sonraki yillarda basari
artist icin gerekenlerin yapilmasi adma yol gosterici nitelikte olacagi diisliniilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglara bagl olarak oneriler asagida belirtilmistir:

1) Ogrencilerin bireysel 6zellikleri iyi belirlenip, motivasyonlari artirilip, dgrencilere
uluslararasi sinavlarla ilgili bilgiler verilebilir. Ogrenme sirasinda dgrenciler daha aktif hale
getirilip bilgiyi giinlik hayat ile iliskilendirmesi saglanip daha kalici &grenmeleri
saglanabilir. Kitap okuma aliskanliklar1 destekleyen etkinliklere yer verilebilir. Ozdisiplin
becerileri gelistirilebilir. Mantik sorulariyla kiiclik yaslarda tanismasi saglanabilir. Sorular

yorumlama yetenekleri gelistirilebilir. Okul 6ncesi egitimde yayginlasma saglanabilir.

2) Uluslararasi sinavlar hakkinda 6gretmenlere uluslararasi sinavlarda bilgilendirici
hizmet ic¢i egitimler verilebilir bdylece Ogretmenler uluslararasi simavlar konusunda
kendilerini gelistirebilirler. Ogretmenlerin smavlara hazirlik asamalarinda motivasyonlar
artirilabilir. Ogretmenlere hazirlik siirecinde gerekli malzeme destegi saglanabilir. Calisma
sartlarinin iyilestirilmesi saglanabilir. Ogretmenler dgrencilerde kalict bilgi olusturmak

adima yapilandirmaci yaklagimi benimseyebilirler. Okumaya verilen 6nem arttirilip,
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geleneksel 6grenme yontemleri birakilarak Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenimleri

desteklenebilir.

3) Ailelere uluslararasi smavlar hakkinda bilinglendirici seminerler verilebilir.
Ailelerin ¢ocuklarinin egitimleri konusunda destekleyici olmasi saglanabilir. Bu baglamda
aileler evde kitap okuma saatleri olusturup ¢ocuklarin1 okumaya tesvik edici etkinliklere yer
verebilirler. Okul-aile-6gretmen isbirligini gelistirilebilir. Aileler ¢ocuklarinin {izerinde
baskic1 bir tutum olusturmadan g¢ocuklarinin 6zelliklerini iyi belirleyip onlarin sinav

basarilarini artirabilirler.

4) Okullarm fiziksel sartlar iyilestirilebilir. Teknolojik yapilar1 gelistirilip,
laboratuvar ve malzemeler konusunda okullarin ihtiyaglar1 karsilanabilir. Bu ihtiyaglarin
karsilanmasi i¢in okullara tesvik ve destek saglanabilir. Okullarda uygulanan deneme
sinavlart artirilabilir. Okullarda uluslararast smavlar hakkinda farkindalik olusturacak
seminerler diizenlenebilir. Giizel bir okul iklimi olusturulmasi yapilacak ¢alismalari olumlu
yonde destekleyebilir. Okulun hayatla i¢i ige olmasi saglanabilir. Siniflardaki 6grenci
sayilar1 seyreltilip her 6grencinin etkinliklerde daha aktif olmasi saglanabilir. Okullarda
mantik muhakeme giiciinii 6lgen sinavlar hakkinda bir farkindalik olusturup, yeni nesil

sorular gibi yorumlama giicii 6l¢en sinavlar i¢in kurslar agilabilir.

5) Ogretim programlari sekillendirilirken uluslararas1 sinavlarin icerigi ve soru
formatlar1 g6z Oniinde bulundurularak yapilandirilabilir. Bu baglamda 6gretim
programlarinda mantik muhakemeye dayali sorulara yer verilebilir. Farkli disiplinler bir
araya getirilip bir arada kullanilabilir. STEM etkinliklerinin 6gretim programindaki yerine
onem verilebilir. Programlar gereksiz bilgilerden arindirilip, yaparak yasayarak 6grenimi
saglayan, 6grenci merkezli, sorgulamayi gelistiren deneysel ¢alismalara yer verecek sekilde

diizenlenebilir.
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EK3

Degerli katilimcet,

Bu ¢alisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Programi kapsaminda Dog. Dr.
Nagihan IMER CETIN danismanliginda Yagmur ARSLAN tarafindan yiiriitiilmektedir.
Aragtirmada ‘TIMSS 2019 Uygulamasinda Tiirkiye Orneklemindeki Ogrencilerin Fen ve
Matematik Basarilarinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi’ adl yiiksek lisans
tezim i¢in Ogretmen goriislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Sizden beklenen, biitiin
sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen
cevaplar igtenlikle cevaplamanizdir. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen
arastirma amaci ile kullanilacaktir. Bu anlamda, diisiincelerinizi 6l¢mek i¢in hazirladigimiz
goriismemizi ictenlikle cevaplayacaginizi umuyor, ¢alismaya saglayacaginiz katkidan dolay1

simdiden tesekkiir ediyorum.

Yagmur ARSLAN
Tletisim:
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Birinci Boliim (Demografik Ozellikler):

1. Cinsiyetiniz?

Erkek( )  Kadin( )

2. Yasimiz?

20-25( ) 26-30( ) 31-35( ) 3640( ) 41-45( ) 45+( )



3. Egitim durumunuz?

On Lisans( ) Lisans ( ) Lisansiistii( )

4. Gorev yaptiginiz kurum ?

Tkokul( ) Ortaokul( ) Lise( )

5. Branginiz?

6. Hizmet siireniz kag¢ yildir?

lyildanaz () 1-5yil() 6-10yill( ) 11-15yil( ) 1620yl ( ) 2lyl+( )



Ikinci Boliim(Goriisme sorulari):

I)Tirkiye nin katildig1 uluslararasi sinavlar hakkinda bilginiz var m1? Cevabiniz evet ise

hangi sinavlar biliyorsunuz ve bu sinavlar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
2)TIMSS size kelime anlami olarak ne ifade ediyor? Agiklar misiniz?

3)TIMSS 2019 uygulamasinda Tiirkiye Orneklemindeki &grencilerin fen ve matematik
sonuclarini onceki yillara gore nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce basarili m1 basarisiz mi?

Neden boyle oldugunu diisiiniyorsunuz? Ag¢iklar misiniz?

- Ogrenci 6zelikleri agisindan degerlendirir misiniz?

- Ailevi ozellikler acisindan degerlendirir misiniz?

- Okul 6zellikleri agisindan degerlendirir misiniz?

- Ogretmen 6zellikleri agisindan degerlendirir misiniz?

- Fen ve matematik miifredat1 agisindan degerlendirir misiniz?
4) Ulkemizin uluslararasi siavlardaki basarisini artirmak igin dnerileriniz nelerdir?
Sizce daha farkli neler yapilabilir ya da neler yapilmamalidir?
-Ogrenci 6zellikleri agisindan neler yapilabilir?

-Aile 6zellikleri agisindan neler yapilabilir?

-Okul 6zellikleri acgisindan neler yapilabilir?

-Ogretmen ozellikleri agisindan neler yapilabilir?

-Fen ve matematik miifredat1 agisindan neler yapilabilir?

Tesekkiir ederim.
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