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OZET

FEN BiLIMLERIi OGRETMEN ADAYLARININ
UZAKTAN EGITIME ILiSKiN ALGILARININ BELIRLENMESi AMACIYLA
OLCEK GELISTIRME CALISMASI

Begiim Buse GULER
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Eylem YALCINKAYA ONDER
Ikinci Danisman: Prof. Dr. Serkan TIMUR
25/01/2023, 51

Bu calismanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin
algilarin1 belirlenmek amaciyla bir 6lgek gelistirmektir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde alan yazin
taramas1 yapilmis ve 30 maddeden olusan Likert tipi bir taslak dlgek hazirlanmistir. Olgme
aracinin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisleri alinmig ve bes maddenin yeterli kapsama
sahip olmadig1 belirlenip Olgekten ¢ikarilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda dlgek
tizerinde gerekli iyilestirmeler yapilmistir. Aragtirmaya bir devlet tiniversitesinin uzaktan
egitimle 6grenim gdrmiis 213 fen bilimleri 6gretmen adayr katilmistir. Olgek gelistirme
stirecinde arastirmacinin hazirladigi 25 maddeden olusan 5°1i Likert tipinde 6l¢me aract
kullanilmustir. Olgegin agimlayict faktdr analizi yapilarak dlgek son haline getirilmistir.
Gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen Olglimlerin yapr gecerligine kanit saglamak
amaciyla paralel analiz ve agimlayici faktor analizi yapilmis olup dort faktor ve 23 maddeden
olusan bir dlgme araci elde edilmistir. Olgegin faktorleri sirasiyla 6grenim, iletisim, zaman
yonetimi ve uygulama olarak adlandirilmistir. Olgegin alt boyutlariin Cronbach alfa
giivenirlik katsayilar1 sirastyla 0,845, 0,799, 0,797 ve 0,675’tir. Olgegin genelinin Cronbach
alfa giivenirlik katsayisi ise 0,895 olarak bulunmustur. Sonug olarak, fen bilimleri 6gretmen
adaylariin uzaktan egitime iliskin algilarini belirlemek amaciyla gelistirilen bu 6l¢gme araci
kullanilarak elde edilen 6lgme sonuglarinin giivenilir oldugu ve bu sonuglara dayali yapilan

cikarimlarin ise gegerli oldugu sdylenebilir.



Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Olgek Gelistirme, Likert-tipi Olgek,
Giivenirlik, Gegerlik



ABSTRACT

SCALE DEVELOPMENT STUDY TO DETERMINE THE PERCEPTIONS OF
PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS ON DISTANCE EDUCATION

Begiim Buse GULER
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Science Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eylem YALCINKAYA ONDER
Co-Advisor: Prof. Dr. Serkan TIMUR
25/01/2023, 51

The aim of this study is to develop a scale to determine the perceptions of pre-service
science teachers about distance education. The survey model, one of the quantitative
research methods, was used in the research. During the development of the scale, a literature
review was conducted and a Likert-type draft scale consisting of 30 items was prepared.
Expert opinions were taken for the content validity of the measurement tool, and it was
determined that five items did not have sufficient coverage and were removed from the scale.
The scale was improved by considering expert opinions. 213 pre-service science teachers
who studied at a public university with distance education participated in the research.
During the scale development process, a 5-point Likert-type measurement tool consisting of
25 items prepared by the researcher was used. The scale was finalized by making exploratory
factor analysis of the scale. To provide evidence for the construct validity of the
measurements obtained from the developed measurement tool, parallel analysis and
exploratory factor analysis were performed. A measurement tool consisting of four factors
and 23 items was obtained. The factors of the scale were named learning, communication,
time management and practice, respectively. The Cronbach's alpha reliability coefficients of
the sub-dimensions of the scale are 0.845, 0.799, 0.797 and 0.675, respectively. The
Cronbach alpha reliability coefficient of the overall scale was found to be 0.895. As a result,
it can be said that the measurement results obtained by using this measurement tool
developed to determine the views of pre-service science teachers about distance education

are reliable and the inferences made based on these results are valid.

Vi



Keywords: Distance Education, Scale Development, Likert-type Scale, Reliability,
Validity
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Uzaktan Egitim

Son yillarda hayatimizi etkileyen Covid-19 pandemisi yagam seklimizi biiyiik 6l¢iide
degistirmigtir. Aralik 2019°dan beri tiim diinya bu hastalikla bas edebilmenin yollarini
aramaktadir (Wu ve McGoogan, 2020). Covid-19 pandemisiyle verilen bu savasta en 6nemli
uygulama sosyal mesafe, maske kullanimi ve temizlige 6zen gdstermektir (WHO, 2020).
Yine de viriisiin hizli bir sekilde yayiliyor olmasi daha biiyiik degisiklikleri beraberinde
getirmistir. Sosyal hayatimizdaki bu degisimler egitime de yansimistir (Can, 2020). Yiiz
yiize yapilmakta olan egitim siirecine ara verilmis ve okullar kapatilmistir (UNESCO, 2020).
Egitim-6gretimin tamamen durdurulmasi miimkiin olamayacagi igin tiim diinya tlkeleri

uzaktan egitim faaliyetlerine baslamistir (UNICEF, 2020).

Tiirkiye’de 2020 yilinin mart ayinda ilk defa yiiz yilize egitime ara verilmistir. Mart
2020’den sonra zaman zaman okullarin yeniden ac¢ilmasi fikri giindeme gelse de haftada 30
saat olan derslerin yalnizca 6 saatinde yiiz yiize egitime devam edilmis, kalan 24 saat yine
uzaktan egitim ile ger¢eklesmistir (TEDMEM, 2020). Kasim 2020 sonuna gelindiginde ise
ylz ylze egitim tamamen durdurulmus ve tamamen uzaktan egitime gecilmistir (MEB,
2020a). ilkogretim ve ortadgretim ogrencileri Egitim Bilisim Ag1 (EBA) destegiyle
egitimlerine devam etmistir (MEB, 2020b). Bu siiregte Ogretmenlerin “zoom” gibi
yazilimlardan faydalanarak 6grencilerin aktif katilimin1 saglamaya calistiklari, “whatsapp”
gibi uygulamalardan 6dev verme ve veli ile iletisim halinde olmaya devam ettikleri
bilinmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2022).

Glinlimiiziin en biliyllk ve en Onemli teknoloji agi olan internetin egitimde
kullanilmas1 gerektigi diisiincesi sekillenerek, zamanla c¢esitlenerek giindeme gelmis ve
bunlarla birlikte uzaktan egitim konusulmaya baslanmistir. Uzaktan egitim kavrami
O0gretmen ve Ogrencinin herhangi bir zaman, mekan ya da diger sinirliliklar olmadan
gergeklestirdigi egitim seklidir (Uzunboylu ve Tuncay, 2012). Bagka bir deyisle, 6gretmen

ve 6grencinin farkli yerlerde bulunduklari zamanlarda bile iletisim faaliyetlerini kullanarak



ogrenme-Ogretme etkilesimini gerceklestirebilecekleri egitim sistemi modelidir (Isman,
2003).

Uzaktan egitimin ge¢misine bakildiginda 6grenme istegi olan yetiskin bireylerin
ogrenme ihtiyacini karsilamak amaciyla kullanilmistir (Hawkins, 1999; Ozbay, 2015).
Modern zamanda yasayan bireylerin daha fazla egitim almak istemeleri, egitim alinabilecek
cok fazla alanin ortaya ¢ikmasi, yas, zaman, mekan gibi sinirlandirici kavramlardan arinmais
olarak egitim alabilme fikri insanlara ¢ok sicak gelmis ve bu da uzaktan egitim kavramini
ortaya ¢ikarmistir. Teknolojinin biiyiik bir hizla gelisiyor olmas1 topluluklari bilgi dolu bir
yasama yonlendirmektedir. I¢inde bulundugumuz cagda yiiz yiize egitime secenek olarak

uzaktan egitim gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Kog, 2021).

Uzaktan egitim es zamanli (senkron) ve es zamanli olmayan (asenkron) araglar
kullanilarak gerceklestirilir. Ilgili literatiir incelendiginde daha ¢ok es zamanli olmayan
uzaktan egitim araglarinin kullanildigi gériilmiistiir. Bunun temel nedeni 6grencinin her an
ve her yerde egitime ulagmasinin saglaniyor olmasidir (Buxton, 2014; Hrastinski, 2008;
Stein vd., 2009). Es zamanli gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinda anlik olarak
ses ve gorlintli olusturulmasi O6grencinin aninda geri bildirim alma ihtiyacina cevap
verdiginden Onemli goriilmektedir. Her iki durumda da istenilen, 6grencinin egitim
stirecinde aktif olabilmesidir (Giesbers vd., 2014; McBrien vd., 2009). Uzaktan egitimde
ogretmen ve 6grencinin fiziksel olarak ayni mekanda bulunmasi gerekmediginden bireyin
kendi 6grenme sorumlulugunu da aldigi bir yontem olarak goriilmektedir. Zihinsel ya da
bedensel engeli bulunan insanlara, maddi problemler yiiziinden okulda verilen egitime
katilmayanlara da egitim imkani sunmasi, uzak mesafede bulunan egitim mekanlarina
ulasim sorununu ortadan kaldirmasi da uzaktan egitimin gelisimine biiyiik destek

saglamaktadir (Kaya ve Onder, 2002).

1.2. Uzaktan Egitimin Tarihi

Baslangic noktas1 1700’11 yillar oldugu diisiiniilen uzaktan egitim uygulamalar artik
giinlimiizde ¢ok daha nitelikli hale gelmistir ve gelismeye devam etmektedir. Bu sayede
farkli yerlerde yasayan ve bir araya gelebilecek imkanlara sahip olmayan insanlar goriintiilii

ve sesli etkilesim igerisinde olabilmektedirler. Uzaktan egitim kavrami ilk olarak mektupla



Ogretim olarak kullanilmigstir. 1900°1i yillarda radyo ve televizyonun devreye girdigi donem
olarak gelisimini gostermis ve 2000’li yillarda uydular ve gelecek teknolojileri donemi
olarak giiniimiize kadar gelmistir (Isman, 2011). Cok eski donemlerde ortaya ¢ikmis ve
teknolojinin de gelismesiyle birlikte giiniimiizdeki en 6nemli konulardan biri haline gelmistir
(Ozbay, 2015). Amerika Birlesik Devletleri Uzaktan Egitim Dernegi’ne (2004) gore uzaktan
egitim uydu, video ve ¢oklu ortam teknolojisi araglarini da kullanilarak uzakta bulunan

ogrencilere egitimin ulastiritlmasi gorevidir.

Uzaktan egitimin ortaya ¢ikisinin 1700’li yillarin basinda oldugu diistintilmektedir
(Isman, 1998). 1800°lii yillara gelindiginde Ingiltere’de mektup yoluyla incil egitimi
verilmistir. Isaac Pitman tarafindan uygulanan bu yontemde notlarin degerlendirilmesi i¢in
sistem gelistirilmis, basarilarin degerlendirilmesi iizerinde durulmustur. Amerika Birlesik
Devleti, Ingiltere’de uygulanan bu ydntemden esinlenerek 1800°li yillarin sonunda
Mektupla Egitim Universitesi’ni olusturmustur. {1k ortaya ¢iktiginda halk tarafindan yogun
ilgi gorse de cok gecmeden kapatilmistir (Nizam, 2004).

Almanya uzaktan egitim c¢alismalarinin hizla gelistigi tlkeler arasindadir. 1850’11
yillarda kurulup giliniimiize kadar gelen bir¢cok egitim kurumu bulunmaktadir. 1900’1i
yillarda Fransa Uzaktan Egitim Merkezi kurarak halkin resmi olarak uzaktan egitime
erisimine destek olmustur. Rusya’da da bu siire¢ icerisinde uzaktan egitime ilgi gosterilmis

ve cesitli projelerle desteklenmistir (Antalyali, 2004).

1920’1 yillarda radyoculuk faaliyetleri ile Amerika Birlesik Devleti’nde bulunan
tiniversiteler kendi radyo yayinlarmi yaparak uzaktan egitimi insanlara ulagtirmaya
baglamistir. Halk tarafindan bu radyo programlar sevildiginde ise yiizlerce radyo istasyonu
dinleyicilerine hizmet sunmaya devam etmistir. Ancak, radyo ile yaym yapabilmek i¢in
gerekli olan teknoloji 1945°li yillara kadar pahali bir uygulama oldugu i¢in beklenilen
diizeyde gelisim gosterememis ama sonrasinda kiigiik yaslara yonelik egitsel caligmalar
giderek artmis ve uzaktan egitimin gelisimine biiyiik 6l¢iide katki saglamistir (Coban, 2013:
2).

1970’11 yillara gelindiginde Fransa’da televizyonun varligi uzaktan egitim
uygulamalarinin siiratle ilerlemesine yardimci olmustur. 1980’li yillarda bilgisayar ve

internetin ortaya ¢ikmasiyla uzaktan egitim 6nem kazanmistir (Kirik, 2014).



1.3. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim Tirkiye’nin giindemine 1924 yilinda John Dewey’in hazirladigi
‘Ogretmen Egitim Raporu’ ile gelmistir. Hemen sonrasinda ‘Muharebe Yoluyla Tedrisat’
uygulamasiyla okuma-yazma caligmalar yiiriitiillmeye ¢alisilmistir. 1950’lere gelindiginde
Ankara Universitesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii uzaktan 6gretimin
egitimde kullanilabilirligi Onerisini sunmustur. 1933-1934 senelerinde uzaktan egitime
yonelik mektup ile 6gretim verecek kurslarin agilmasi onerisi ortaya ¢ikmistir. 1958-1959
yillarinda ilk mektupla 6gretim kurslart Ankara harici sehirlerde yagayan banka ¢aliganlari
icin verilmistir (Isman, 2008). Uzaktan egitimin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
uygulanmasi ilk defa 1960 senesinde ‘Mektupla Ogretim’ ¢alismastyla denenmistir (Kaya,
2002). Gittikleri meslek okullarindan orta derece ile mezun olan Kkisileri yetistirmek ve
tiniversiteye gidebilmeleri i¢cin mektupla 6gretim uygulanmasi kararit verilmigtir. 1962
senesine gelindiginde Milli Egitim Surasi 6grencilerin okulda verilen egitime mektup
yoluyla kaldiklar1 yerden devam edebileceklerini sdylemistir (Kosar, 2005). Mektup ile
Yiiksek Ogretim Merkezi kurularak 1974 yilinda egitime baslamistir (Isman, 2011).
Yiiksekogretimde yapilan c¢alismalar, sonrasinda Yaygin Yiksek Egitim Kurumu’na
(YAYKUR) devredilmistir. Fakat, bu konuda yapilan ¢aligmalar devamlilik géstermemistir
(Alkan, 1996).

Ulkemizde devlet girisimlerinin yam sira ozel sektor de uzaktan egitime ilgi
gostermistir. 1973-1974 yillarinda farkli kurumlar uzaktan egitim ¢alismalarinin iizerinde
durmustur. 1953 yilinda yabanci dil &gretimine FONO tarafindan uzaktan egitim
calistlmistir (Alkan, 1996). ‘Universiteler Arasi Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali
Uzaktan Yiiksek Ogretim’ calismas1 Yiiksekdgretim Kurulu'nun 1999 yilinda yiiriirliige
koydugu bir ¢alismadir ve bu ¢alisma Tiirkiye’de uzaktan egitim ¢alismalarmin diizene
oturtulmasinda énemli rol oynamistir (Usun, 2006). Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU), 1998 senesinde Internete Dayali Asenkron Egitim (IDEA) sayesinde her yil
tekrarlanan Bilisim Iletisim Teknolojileri Sertifika Programimi uygulamaya koymustur

(Cekic, 2010).



1.4. Uzaktan Egitim ve Teknoloji

Teknoloji, insanin varolusundan itibaren gelismekte ve ilerlemektedir. Teknolojinin
gelismesi bilgisayar, akilli telefon gibi teknolojik araglari yasantimizin bir parcgast haline
getirmis, bu araglarin gelismesi de insanoglunun gelismelerden daha hizli haber almasini
saglamistir. Bu sayede insanlar teknolojiyi kullanarak 21.yiizyil bilgi toplumu haline

gelmistir (Bacanak vd., 2003).

Bilisim cag1 olan 21.yiizyilda bilgi teknolojileri biiylik bir gelisim igindedir. Bu
gelisme uzaktan egitim uygulamalarina yansimistir. Artik iletisim, toplumun her kesiminden
insanlar i¢in temel bir gereksinim olmaya baglamistir. Ge¢gmis yillarda miimkiin gériinmeyen
uzaktan egitim uygulamalar1 giinimiizde hayata gegcirilebilir duruma gelmistir. Global
iletisim ag1; yapilan akademik ¢aligmalarin, biitiin ticaret faaliyetlerinin ve egitimin temel
bilgi kaynagidir. Iletisim ag1, insanlar arasindaki yazili, sézlii ve goriintiilii etkilesim icin bir
platform gorevi gormektedir. Diinya ¢apinda iletisim imkanlari, egitimcilere de uzaktan

egitim segenedi sunmaktadir (Isman, 1996).

Gelisen teknoloji kisilerin hem kisisel yasamlarinin hem de zihinsel gelisimlerinin
temeli olan egitimi de birgok agidan etkilemektedir. Teknolojide gergeklesen hizli degisimle
egitime de yeni bakis agilar1 getirilmis ve teknoloji artik egitimin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir (Ozbay, 2015). 21.yiizy1l toplumlarinda egitim, sosyal, saglik ve ekonomi
dallarinda degisimi saglayan teknolojik gelismeler bireylerin gelisimlerini de biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir. Bu cag cocuklarinin diisiinme becerileri onceki nesillerden ¢ok daha
farklidir. Bu ¢agda yasayan insanlara bakildiginda kendi 6grenmelerini destekleyen, ulastigi
bilgiyi dogrudan kabul etmeyen, farkli teknolojik gelismeleri birlestirip birlikte kullanan,
farkl fikirlere agik, diger kiiltiirlerle etkilesim halinde olan davraniglar ortaya koyduklar:
goriilmektedir (Combes, 2006). Insanlarin yasam alanlarmin, biiyiidiikleri ortamlarmn
diistinme becerilerini etkileyebilecegi, telefon, televizyon gibi araglarin da insanlara farkli
degerler asiladigi ve bu nedenle insanlarin farkli diisinme becerileri gelistirdikleri
sOylenebilir (Prensky, 20011; Sahin, 2009). Buna ek olarak, iletisim teknolojilerini siklikla
kullanan topluluklarda yetisen ¢ocuklarin birbirlerine benzedigi ve kendilerinden once

yasayan insanlardan daha farkli 6zellikler tasidiklar da goriilebilir (Sahin, 2009).



1.5. Uzaktan Egitimin Onemi

Uzaktan egitimi bu kadar 6nemli kilan nedenlerden biri de bireyin ihtiyaglarina cevap
bulmasini saglamasidir. Egitim ortami ne olursa olsun 6grenmeye istekli ve bunda kararl
olan bir birey ihtiyaclarina yanit alabilmelidir. Bireyin bu cevaplari ararken teknoloji
kullanmaya da acgik olmas1 gerekmektedir. Uzaktan egitim her bolgeden 6grencinin iletisim
kurmasimi sagladigindan egitimin etki alanimi genisleterek diger kiiltiirlerle de iletisim
imkanm sunmaktadir (Usun, 2006). Gelisen teknolojiyle birlikte degisen Orgiin egitime de
destek olarak kullanilabilir. Salginlar, dogal afetler ve savaglar gibi olagandist olaylar

egitimde gerceklesen degisimi hizlandirabilir.

Klasik ogretim yontemlerinden farkli olarak uzaktan egitimde smif iginde
uygulanmasi diisiliniilen etkinlikler planlanip uygulamaya dokiildiigiinde merkezden herkese
ulagma imkani sunar (Alkan, 1987). Biitiin bunlarin temelinde her yastan insanin 6grenme
ithtiyacina gerekli yanitlar1 alamamasi, ilerleyen teknoloji sayesinde insanlarin yalnizca
mesleki alanda degil kendi kisisel gelisimleri i¢in de ilerleme ihtiyact duymalarindan
kaynaklanmaktadir. Biitiin bunlar egitim teknolojilerinde yeni gelismelerin yasanmasini
saglamistir. Artik daha fazla insanin kendini gelistirmek istiyor olusu, farkli 6grenci profili
olugmasi, hayat boyu 6grenmeyi gerektiren is ve calisma ortamlar1 egitimde degisime
gidilmesi gerektiginin nedenleri arasinda gosterilebilir (Akca, 2006). Yasadigimiz donemde
artik daha fazla insanin egitim alma istegi, cesitli nedenler yiiziinden okula gidemeyen
insanlarin da egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi ve geleneksel egitimden uzaklasarak
cagdas egitim sistemine ge¢me c¢abalar1 uzaktan egitimin ne derece gerekli oldugunu gozler
ontine sermektedir (Yalin, 2007). Bunlardan yola ¢ikarak uzaktan egitim, egitim sistemine
dahil edilip hem Ogretmenler hem de yoéneticiler tarafindan desteklenerek bireylerin

gelisimini desteklemek icin kullanilmaya baslanmistir (Yiirek, 2021).

Uzaktan egitim; 6grenme ortami, zaman, mekan kavramlarinin kaliplarin diginda,
insanlara 6grenme siirecinde bireysel hizlarina gore ilerleme imkani saglar. Uzaktan
egitimin herhangi bir iste c¢alisanlar i¢in de egitimlerine devam edebilme, mesleklerinde
ilerlemelerine yardimci olma, kolay ulasilabilir olma ve cesitli 6grenme yoOntemlerini

sunmast agisindan da 6nemli bir noktada oldugu sdylenebilir (Usun, 2006).



1.6. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Kaya ve Onder’e (2002) gore uzaktan egitimde incelikle hazirlanmis ve iizerinde
calismis programlarin 6nceden kullanilan yontemlere kiyasla kisa siirede Ogrenmeyi
sagladig1 disiiniilmiistiir. Bireylerin kendi 6grenmelerine gore planlamalar: sayesinde daha
kalic1 6grenmeler gerceklestirebilecekleri ve dersi yeniden dinleyebilme olanaklari tizerinde
durulmustur. Dijital 6grenme araglarinin kullanilmasiyla uzaktan egitim zamana ve ortama
bagli olmaktan ¢ikmis, 6grencinin bireysel hizina ve tarzina gore sekil alabilen bir yaklagim
haline gelmistir. Ancak, dogru ilerleyebilmesi i¢in bazi sartlarin da olusturulmasi
gerekmektedir. ilk olarak, altyap: yani gerekli olan yazilimlar ihtiyaci karsilayacak seviyede
olmalidir. Hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in internet hizinin belli bir seviyede olmasi
gerekir. Ikinci husus, olusturulan igerigin giincel miifredata uygun olarak sunulmasidir.
Ucgiincii olarak, 6gretmen kullanacagi uzaktan egitim araglarmi kullanabilecek diizeyde

egitime sahip olmalidir. Son olarak 6grencilerin ilgileri canli tutulmalidir.

Giliniimiizde genglerin yasadiklar1 ¢ag geregi teknolojik gelismelere daha asina
olduklar1 bilinmektedir. Ogrenciler belli yazilim ve donanimlarla egitim aldiklar1 her tiirlii
alana ulagabilmektedir. Zamana ve ortama bagli kalmadan ulasabilecekleri uygulamalar da
uzaktan egitimi destekler niteliktedir (Jones ve Martin, 2007). Ancak, d6gretmen ve 6grenci
arasindaki kusak farklili§i bazi sorunlara da yol agabilmektedir. Yeni nesil 6grencilerin
iletisim kurmadan egitime ulasma istekleri olduk¢a fazladir. Ogrenmek icin de
ogrendiklerini uygulamak icin de bir bagkasinin yapmasini izlemek istemektedirler. Youtube
gibi sosyal medya araclaria duyulan ilginin bu kadar fazla olmasinin nedenlerinden biri de
budur (Seemiller ve Grace, 2017). Bu ylizden uzaktan egitim yeni nesil 6zellikleri dikkate

alinarak diizenlenmelidir (Basaran vd., 2020).

21.ylizy1l becerilerinden olan aktif 6grenme, 6z disiplin saglama, zamanin dogru
kullanilmasi, kendini dogru ifade etme becerisi, teknoloji kullanimi, problem ¢6zme
becerisi, yaratict ve analitik diisiinme becerileri en ¢ok g6z Oniinde bulundurulmasi
gerekenlerdir. Bahsedilen becerilerin kazanilmasinda oncelikle dikkat edilmesi gereken
husus uzaktan egitime gosterilen tutumdur. Bu nedenle, dgretmen adaylarmin uzaktan
egitime yonelik tutumlart ve uzaktan egitim hakkindaki algilar1 bu egitimin geligmesinde

oldukga 6nemlidir (Karatepe vd., 2020).



1.6.1. Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

Uzaktan egitimin bir¢ok avantajinin yaninda dezavantajlart da bulunmaktadir.
Etkilesimleri kisitlama, 6grenmeye dair motivasyonun azalmasi, teknolojiyi kullanma
konusunda eksiklikleri bulunan 6grencilerin sorun yasayabilecek olmalar1 ve uygulamali
derslerden uzaktan egitim ile yeterli verim alinamayacak olmasi gibi problemler de

bulunmaktadir (Agir, 2007).

Sadece o6grenciler degil 6gretmenler de uzaktan egitim siirecinde bir¢cok sorunla
karsilasmaktadir. Ogretmenler, bilissel olarak uzaktan egitime yonelik ihtiyaci anlayabilir
ancak yiiz yiize gergeklestirdikleri egitim niteliginde olmayacagi endisesi ile uzaktan egitime
kars1 olumsuz bir tutum gosterebilirler (Kin ve Kareem, 2018). Ogretmenlerin siif iginde
sagladig yiiz yiize etkilesim uzaktan egitimle miimkiin olmayacagi i¢in siif hakimiyeti ve

smif i¢i etkilesimle ilgili endiseleri de bulunmaktadir (Sokal vd., 2020).
Uzaktan egitimin dezavantajlar asagidaki gibi siralanabilir:

e Ogrenciler dgretmenle goz temas1 kuramayacag igin etkili dinleme ortami
saglanamayabilir.

e Derse karsi isteksiz 6grenciler dersin arka planinda farkli ugraslar bulabilir.

e Icine kapanik 6grenciler ekstra sessiz kalmak isteyebilir.

e Sinif ortaminda 68retmen-6grenci etkilesimi 6n plandadir. Uzaktan egitimde
bu etkilesim minimum diizeye inebilir.

e Biitiin 6grencilerin telefon-tablet gibi teknolojik alet imkani olmayabilir. Bu
nedenle biitiin 6grenciler derse katilamayabilir. Bu da egitimde firsat ve
imkan esitligi saglamada sorun yaratabilir.

e Her 0grencinin evinde internet olmayabilir veya ¢cekmeyebilir.

e Ailelerin evlerinde ¢ocuklar igin fazladan odalari olmayabilir. Bu nedenle
ogrenciler i¢in uygun 6grenme alani olusamiyor olabilir.

e Bir evde birden fazla ¢ocuk bulunuyor olabilir. Yeterli oda ve gerekli olan
esyalart paylasmak zorunda kaliyor olabilirler. Bu nedenle derslere
devamsizlik olabilir.

e Ogrencilerde kendini ifade etme becerisi gelismeyebilir.

e Ogrencilerin takim calismasi becerileri yeterince gelisemeyebilir.
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e Ogretmen dgrencilerle yiiz yiize bir etkilesime gecemedigi i¢in 6grencilerin
derse kars1 motivasyonlari azalabilir.

e Kullanilan teknolojik araca bagli olarak maliyet yiiksek olabilir.

e Kendi kendine calisma aliskanligi bulunmayan 6grencilerin motivasyon
bulmakta zorlanmalar1 derse katilimlarini engelleyebilir.

e Planlama ve koordinasyon zorlugu dersin aksamasina yol agabilir.

e Opgrencilerin smif i¢i etkilesiminin azalmas1 sosyal 6grenme davranislarini

etkileyebilir.

1.6.2. Uzaktan Egitimin Avantajlar

Uzaktan egitime katilan bireylerin egitim algilarini, hosnutluklarini ve tutumlarimi
ortaya koymak amaciyla gesitli aragtirmalar yapilmstir. Tekinarslan (2008) internet temelli
o6grenme konusunda uzaktan egitim 6grencileriyle calismistir. Calismasinda, 6grencilerin
internet temelli 6grenmeyi verimli bulduklari, keyif aldiklari ve internet temelli egitime kars1
olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulasmistir. Bunun yaninda yetigkin, is ve diger
sorumluluklari olan erkek katilimcilarin uzaktan egitimi daha fazla tercih ettikleri sonucuna
ulagmustir.

Monteith ve Smith (2001), yaptiklari aragtirmada sanal kampiis ortami olusturup
katilimeilarin pedagojik diisiincelerini incelemis ve katilimcilarin uzaktan egitime bakis
acilarinin olumlu ve esnek oldugu sonucuna ulagsmislaridir.

Egitimciler, yiliz ylize egitim ile uzaktan egitim arasinda nasil farkliliklar oldugu
konusunda ¢aligmaktadirlar. Dogru yontem ve materyal kullanildiginda, 6grenci etkilesimi
saglandiginda, 6gretmen ve 6grenci arasinda iletisim kuruldugunda uzaktan egitim de yiiz
ylize egitim kadar basaril1 olabilir (Aldim, 2013).

Uzaktan egitimin avantajlar1 agagidaki gibi siralanabilir:

e Egitim almak isteyen herkes bu olanaklardan faydalanabilir.

e Yagla ilgili bir sart bulunmadan herkese hitap edebilen farkli platformlar
bulunabilir. Her yastan birey sunulan egitimlere dahil olabilir.

e Daha ekonomiktir.

e (ok sayida duyu organina hitap ederek akilda kalicilig: arttirabilir.

e Ayni anda, aynt mekénda bulunma zorunlulugu ortadan kalkar.
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e Uzak yerlerden okula gelmek zorunda olan grencilere evde egitim imkani
sunar.

e Uzaktan egitimde 6grenciler konuyla ilgili cok sayida uzmana ulasabilir.

e Bilgiye erisme kolaylig1 saglar.

e Bireyler kendi 6grenmelerinin sorumluluklarini aldiklar i¢in girisimcilik
ozelligi kazanmalaria da yardimci olabilir.

e (ok sayida gorsel, isitsel ve teknolojik imkandan faydalanabilir.

e (ok sayida 6grenciye hitap edilebilir.

e Teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirebilir.

e Sunulan igerik gesitliligi 6grencinin kendi 6grenme stilinin farkina varmasina

yardimci olabilir.

e Ogrencilere 6z denetim yapma imkani sunabilir.

e Beklenmeyen bir durum olustugunda esneklik saglar.

e Ogretmen ve dgrenci arasinda grafik, metin ve gesitli araclar kullanilarak

iletisim saglar.

e Programli 6gretim esas alinarak hazirlanan bilgisayar yazilimlar1 6grencilere

bireysel hizlarinda ilerleme, pekistire¢ ve aninda doniit diizeltme verdigi i¢in

ogrenciler daha kalict 6grenmeler gergeklestirebilir.

e Ozel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmek daha kolaydir.

e Uzaktan egitim sayesinde bireyler yasam boyu 6grenme gerceklestirebilir.

e Ogprenciler kiigiik adimlarla bireysel 6grenme hizlarma gore ilerleme

kaydedebilirler.

e Teknolojik imkanlar 6grencilerin 6gretmenle s6zlii ya da yazili yazarak 6zel

olarak iletisime gegmesine imkan saglayabilir.

e Ogrenciler egitsel igeriklerin oynatma hizlarini bireysel ihtiyaglarma gore

degistirebilirler.

e Uzaktan egitim yiiz yilize iletisim kurmakta zorlanan kisiler igin bir firsat

olabilir.

Sonug olarak, ilgili alan yazinda uzaktan egitime iliskin hem olumlu hem de olumsuz

bulgularin oldugu gorilmiistiir (Belcheir ve Cucek, 2002; Drennan vd., 2005). Tiirkiye’de

bulundugu ortamda bilgisayar gibi teknolojik aletlere ulasma imkani bulunan bireyler
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bulunmayanlara goére uzaktan egitim konusunda daha olumlu yonde tutumlar

sergilemislerdir (Baris, 2015).

Uzaktan egitim, giiniimiiz egitim sisteminde onemli bir yer tutmaktadir. Cagimiz
sartlarina uyum saglamak ve bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in uzaktan egitime
gerekli 6nem verilmelidir (Barig, 2015). Bu arastirmanin amaci fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime iliskin algilarinin belirlenmesi amaciyla bir 6lgek gelistirmektir.

Bu amagla 25 maddeden olusan besli Likert tipinde bir 6lgek gelistirilmistir.

1.7. Olgek Gelistirme Asamalar

Olgek gelistirmeyi amaclayan birinin izlemesi gereken sekiz asama bulunmaktadir
(DeVellis ve Thorpe, 2021). ilk olarak “neyin 6lciilecegi” karar1 verilmelidir. Olgiilecek olan
degisken ve ona bagh diger degiskenler agikga belirtilmelidir. Sonrasinda maddeler
olusturulmalidir. Madde havuzu olusturulurken kullanilan ¢esitli yontemler bulunmaktadir.
Dogrudan dlgiilecek davranislar i¢in gozlem yontemi kullanilabilirken, kuram incelemesi
yapilacaksa literatiir taramasi daha uygun olabilmektedir (Erkus, 2012). Maddelerin
olusturulmasi siirecinde 6lgmek istenilen davranisin olast biitiin sonuglarinin goézetilmesi
gerekmektedir (Tezbasaran, 1997). Olgegin kag maddeden olusacagi tasarlandiysa o sayimin
tic-dort kat1 kadar fazla madde havuzu olusturulmasi 6nerilmektedir. Bunun nedeni 6lgek
denendikten sonra bazi maddelerin yeterli gecerlik ve giivenirlige ulagsmamasi sonucu
Olcekten ¢ikarilmasi gerekebilecegi i¢in 6nlem alinmasidir. Daha fazla maddenin bulunmasi
ayirt ediciligi yiiksek olan maddelerin ortaya ¢ikmasina da olanak saglamaktadir

(Tezbasaran, 1997).

Daha sonra olusturulan 6lgek icin formata karar verilmesi gerekmektedir. Once
olusturulan maddeler i¢in uzman goriisii alinir, maddelerin gegerli olup olmadigina karar
verilir, 6l¢cek uygulama asamasina girer ve maddeler degerlendirilir. Biitliin bu agamalardan
gectikten sonra 6lgek son halini alir (Tezbasaran, 1997). Sonuglarin yorumlanma sekline
gore Olgcegin formati degisebilir. Cevap kategorileri belirlendikten sonra Olcek tiirleri
(Thurstone, Guttman, Likert vb.) arasindan uygun goriilen 6lgek formati segilir (DeVellis,

2003). Siklikla kullanilan 6lgek tiirlerinden biri olan Likert tipi 6l¢ek kullanigh oldugu ve
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esit aralikli 6lgme sonucu verdigi icin tercih edilir (Tezbasaran, 1997). Olusturulan
maddelerin istenilen durumu 6l¢gme becerisi, kapsam gecerligi ve anlagilabilirligi i¢in uzman
goriislerine bagvurulabilir (DeVellis, 2003; Erkus, 2003; Yurdugiil, 2005). Maddelerin 6l¢ek
icin uygun olduguna karar verildikten sonra dlgek gecerli ve giivenilir mi sorusuna yanit
almak i¢in drneklem grubuna uygulanmalidir. Olusturulan 6rneklem grubunu ve kag kisiye
uygulanacaginin belirlenmesi de &nemlidir. Orneklem sayisi, dlgekte bulunan madde
sayisinin en az bes kati olmali (Bryman ve Cramer, 2002) goriisii bulundugu gibi, en az on
kat1 olmali (Nunually, 1978), 15 kat1 olmal1 (Gorush, 1983) diyenler de bulunmaktadir
(Delice ve Ergene, 2015). Orneklem sayisinin az olmasi, drneklemin evreni temsil etmesine
olumsuz yonde etki eder. Bu asamadan sonra Olcek, ornekleme uygulanir. Uygulama
tamamlandiktan sonra maddelerin toplam korelasyonlari, madde varyanslari, faktor
analizleri hesaplanir (DeVellis, 2003). Olgegin gegerli ve giivenilir oldugu yapilan analizler

sonucunda kanitlanirsa 6lgek son halini almis olur.

1.8. Arastirmanin Onemi

Covid-19 salgmi egitim sektoriinii de kapsayan birgok alani degistirmistir. Viriisiin
hizla yayilmasinin 6niine ge¢mek isteyen diinya liderleri farkli dnlemler almak zorunda
kalmistir (Aliyyah vd., 2020: 95). Diinya Saglik Orgiitii’niin sdyledigi sosyal mesafe, maske
ve hijyen Onlemlerine biitiin ilkeler dikkat etmistir (World Health Organization, 2020).
Ornegin, 2020 baslarinda Cin’de egitimin aksamamas1 i¢in ¢evrimici (online) egitime
gecilmistir. Finlandiya’da okullar kapandigi i¢in 6grenciler i¢in uzaktan rehberlik, egitim
caligmalar1 yiiriitmiis ve 6grenciler i¢in yeni dijital 6grenme ortamlari yaratilmistir (Aliyyah
vd., 2020). Diger tilkeler de benzer yollara bagvururken Tiirkiye 6ncelikle Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) kanallarmi kullanarak 6grencilerle uzaktan egitime baslamistir. Daha sonra,
ogrencilerin de siirece aktif katilabilecegi es zamanli bir egitim vermek i¢in c¢evrimigi
derslerle siireci ilerletmistir (Can ve Ozan, 2021).

Biitlin bunlar da uzaktan egitimin roliiniin her gegen gilin artmasini saglamistir.
Uzaktan egitimde aktif rolii olan egitimcilerin tutumlarinin, algilarinin ve davranislarinin
saptanmast onemli bir yer tutmustur. Gunawardena ve Mc Isaac (2013) uzaktan egitim
alaninda yapilan ¢alismalarin giderek arttigini séylemistir. Onlar bunun nedenini diinya

capinda gergeklesecek ekonomik kisitlamalardan olacagini diisiinmiislerdir. Ayrica, uzaktan
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egitimin yetiskin bireylere hayat boyu 6grenme imkani sagladigini ve bunun diinya ¢apinda
¢ok onemli oldugunu 6ne siirmiislerdir. Her zaman giindemde olan uzaktan egitim konusu
Covid-19 pandemisi sebebiyle giinlimiizde ¢ok daha 6nemli bir hal almistir. Egitimin bir
donem uzaktan yiiriitilmek zorunda kalinmasindan dolay1 bu alandaki eksiklikler ve
ihtiyaglar giin yiiziine ¢ikmis ve uzaktan egitimin aslinda ne kadar dnemli oldugu fark
edilmistir. Uzaktan egitim geleneksel yollarla ¢oziilemeyen bazi problemlere ¢oziim olmasi
acisindan ve sagladigi esnek planlamayla yayginlasmaya devam ederken beraberinde
getirdigi sorunlara da ¢dziimler iireterek gelismektedir (Ozden, 2004). Literatiir incelemesi
yapildiginda bazi calismalarda her sinif seviyesinden Ogrencilerle c¢alisildigi, bazi
branglardan &gretmenlerle calisildigi ancak gelecek nesillere bilim ve teknolojide 1s1k
tutacak fen bilimleri 6gretmen adaylar ile ilgili calismalarin kisitli olmasi dikkati cekmis, 0
nedenle mevcut ¢aligmada fen bilimleri 6gretmen adaylari ile calisilmistir. Bu ¢calismada fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime karst algilarmin belirlenmesinin uzaktan
egitimle ilgili egitim 6gretim faaliyetlerine iliskin eksikliklerin fark edilmesi ve giderilmesi

acisindan faydali olacaktir.

1.9. Arastirmanin Amaci:

Bu caligmanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin
algilarini belirleyebilmek igin bir 6lgek gelistirmektir. Ayrica, bu amagla gelistirilen uzaktan
egitim Olgeginin yapr gegerliligini saglayip saglamadigini analiz etmektir. Bu amagla
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmis ve verinin faktor analizi i¢in uygunluguna
bakilmistir. Sonra, 6z degerleri, scree plot ve paralel analiz sonuglar1 incelenerek faktor
sayisina karar verilmis ve faktor sayist dort olarak belirlenerek analiz sonuglar

raporlanmuistir.

1.10. Stmirhiliklar

1. Aragtirmanin drneklemi Tirkiye’deki bir devlet {iniversitesinin 213 fen bilimleri

Ogretmen adayiyla sinirlandirilmistir.

13



2. Aragtirmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim doneminde egitimine devam eden

ve yeni mezun olmus dgretmen adaylariyla simirlidir.

3. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin algilarin1 belirlemede Likert tipi

6lcme araci kullanilmistir.

1.11. Sayiltilar

1. Caligmaya katilan 6gretmen adaylar1 6l¢me aracindaki sorulara igtenlikle cevap

vermislerdir.
2. Arastirmaya katilan 6rneklem grubu evreni temsil etmektedir.

3. Arastirmada ulasilan sonuglar fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime

iliskin algilar1 yansitmaktadir.
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

Bu boliimde alan yazinda uzaktan egitimle ilgili ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara

yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Kurt (1996) {iniversitelerin uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili var olan
potansiyellerini belirleyebilmek i¢in gerceklestirdigi ¢alismada tarama modeli kullanmistir.
Ortaya koydugu ¢alismada kendi gelistirdigi anket formunu kullanmis ve ¢aligma sonucunda
tiniversitelerin uzaktan egitimle ilgili olarak yeterli potansiyele sahip olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Chandnani (2000) uzaktan egitimde laboratuvarda kullanilan araglar1 daha etkili
bicimde 6gretmeyi amacglamistir. Calismanin sonucuna gore, uzaktan egitim i¢in ¢aligmanin
yapilacagi ortam daha zengin hale getirilmeli, Ogretimde kullanilacak materyaller
cesitlendirilmeli ve problem durumlarina ¢are bulunmalidir. Uzaktan egitimde bir basaridan
s0z edebilmek icin Ogreticinin olaylara bakis agisinin ¢ok Onemli oldugu sonucuna

ulagmustir.

Alako¢ (2001) yaptig1 ¢alismada Ogretim iiyelerinin uzaktan egitime olan bakis
acilarini incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretim tiiyelerinin biiyiik bir kisminin uzaktan
egitimde kullanilan uygulamalarin etkili sonuglar ortaya koydugu diisiincesine sahip
olduklart sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte sozel konularda uzaktan egitimin daha
etkili sonuglar verebilecegini, uygulama gerektiren derslerde ise yeterli olmayacagi

sonucuna ulagmustir.

Demirli (2002) yiiriittigli ¢alismada web tabanli 6gretim uygulamasi konusunda
calismistir. Calisma sonucunda uzaktan egitimin zaman kisitlamasi olmadan ve mekan

problemi yasamadan egitim performansini arttirdigini belirtmistir. Bununla birlikte, uzaktan
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egitimde yiiz yiize egitime gore 6grencilerin soru sorarken daha rahat oldugundan, 6grenciler

arasinda yasanabilecek sorunlarin daha aza indigi sonuglarina ulagilmistir.

Agir ve Okgu (2006) yaptiklar1 caligmada ogretmenlerin internet kullanim
tutumlarin1 Glgebilmek icin anket calismasi yiiriitmiislerdir. Caligmanin sonucunda bu
konuya olan tutumun cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagsmislardir. Bununla birlikte
kidem yil1 0-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin kidem yillar1 daha fazla olan 6gretmenlere

gore interneti daha etkin bir bigimde kullandiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Oladejo vd. (2010) ogrencilerin sosyoekonomik durumlari ile uzaktan egitim
basarilar1 arasindaki iliskiyi yordayabilmek igin Ibadan Universitesinde bulunan 6grencilerle
caligmislardir. Aragtirma sonucunda, uzaktan egitimde cinsiyetin sosyoekonomik durumla
bir iliskisi olmadig1 goriilmiistiir. Ancak, yas ve engel durumunun 6grencilerin akademik

basarilarinda ¢ok 6nemli bir yeri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2008) yiriittigi ¢alismada uzaktan egitim Ogrencilerinin akademik
giidiilenme diizeylerini arastirmistir. Calismasinda akademik gilidiilenme 6l¢egi kullanmig
ve uzaktan egitim goren Ogrencilerin akademik giidiilenme diizeylerinin cinsiyete gore
degismedigi sonucuna ulagmistir. Ancak sinif, yas, mezun olunan lise tiirii degiskenlerinin

akademik giidiillenme tlizerinde anlamli etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Karal vd. (2011) ¢alismalarinda ‘baglant1 kaynakli teknik sorunlar, 6gretmenle yiiz
ylize olmama ve ortam olusturamama’ gibi faktorlerin 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitimle ilgili bakis acgilarini degistirdigini ortaya koymuslardir. Bakis acilarini degistiren en
onemli nedenin ise dersler devam ettigi sirada goriintii donmasi, sesin kesilmesi, sayfadan
atilma gibi teknik sorunlarin yaganmasinin uzaktan egitime yonelik olumsuz durumlar
yarattigini, Ogrencilerin bu sebeplerden otlirii derslerde sikildiklarin1 ve dikkatlerinin

dagildigin1 gozlemlemislerdir.

Kaleli-Yilmaz ve Giiven’in (2015) ¢alismasi incelendiginde 6gretmen adaylariin
uzaktan egitime yOnelik olusturduklar1 metaforlarin ihtiyag, istek, gereklilik gibi ¢esitli
gruplar altinda toplandig1 goriilmiistiir. Calisma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin, fen
bilimleri 6gretmen adaylarina kiyasla daha olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Dogan ve Tatik (2015) yiiriittiikleri calismada uzaktan egitimle ilgili 0grenci

goriislerinin birgogunun olumsuz oldugunu belirtmislerdir. Bu olumsuzlugun sebebi olarak

16



da ogrencilerin teknik anlamda desteklenme eksikligi ve geri bildirimlerin yetersizligi

oldugunu ifade etmislerdir.

Ak vd. (2021) ¢evrimi¢i olarak gergeklestirdikleri ¢alismalarinda uzaktan egitim
egiticilerinin egitim programlarinin 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik 6z
yeterlik ve yarar algilarini incelemislerdir. Calisma sonucunda 6z yeterlilik ve yarar algisi

arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gokbulut (2021) uzaktan egitimle 6grenim goren dgrencilerin, uzaktan egitim ve
mobil 6grenmeye yonelik algilarini ve hazir bulunusluklarini ¢esitli degiskenler ele alinarak
inceledigi calismasinda tarama modelini kullanmistir. Caligmaya 6n lisans, lisans ve
lisansiistli Ogrencilerinden olusan 358 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda,
katilimcilarin uzaktan egitime yonelik alg1 diizeyleri orta, mobil 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluk diizeyleri ise yiiksek olarak bulunmustur. Arastirmada cinsiyet, yas ve egitim

diizeyi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar bulunmamustir.

Mengii¢ (2022) pandemi doneminde 6grenci velilerinin uzaktan egitim konusuna
bakis agilarmi irdeledigi galismasinda, velilerin bu siirecte cesitli sorunlar yasadiklarini
belirlemislerdir. Velilerin en ¢ok yasadiklari sorunlar gocuklarin elektronik cihazlar ile gok
fazla zaman gecirmeleri ve teknik cihazlarin (tablet, bilgisayar vs.) ekonomik olarak onlara

bir yiik getirmesi olmustur.

Gedik (2022) smif 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini
inceledigi ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama ¢alismasi yapmustir.
Bu calismaya 305 smif 6gretmeni adayr katilmistir. Calisma sonucunda cinsiyet ve
bilgisayar-tablet sahibi olma/olmama durumunun uzaktan egitime karsi tutum tiizerinde
anlamli farkliliklar olusturmadigi goriilmiis, yas ve sinif diizeyleri agisindan incelendiginde

uzaktan egitime yonelik tutum lizerinde anlaml farkliliklara rastlanmistir.

Dagdemir (2022) pandemi doneminde ortaokul ogretmenlerinin uzaktan egitimin
niteligi hakkindaki degerlendirmelerini belirlemek amaciyla nitel bir ¢aligma yliriitmistiir.
Ogretmenlerin MEB tarafindan vyiiriitiilen uzaktan egitime ydnelik olumlu tutumlar icinde
olduklar1 belirlenmistir. Ancak 6gretmenler, 6grencilerin konular1 anlayip anlamadiklarini

degerlendirme noktasinda sorun yasadiklarini da eklemislerdir.

Topal vd. (2022) ¢alismalarinda pandemi siirecinde okul psikolojik danismanlarinin

uzaktan egitim siirecinde gergeklesen faaliyetlere yonelik goriisleri incelenmistir. Calismaya
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14 psikolojik danisman katilmistir. Calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
kullanilmistir. Elde edilen velilere gore psikolojik danigmanlar salgin siirecinde velilerle
miisavirlik, bir iist egitim kurumlarinin tanitilmasi gibi bir¢cok calisma yiiriitmiisler ve
uzaktan egitimin bu uygulamalar sirasinda zaman-mekan agisindan esnek olabilmesini
avantaj, iletisim giligliigli ve katilm eksikligini ise dezavantaj olarak gordiiklerini

sOylemiglerdir.

2.2. Neden Uzaktan Egitim:

Egitim insan gelisiminde ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Niifusun artmasiyla birlikte
egitime duyulan ihtiya¢ giin gectikge artmakta ve egitim sistemi i¢in yiiksek yatirimlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim sorunlar ve ilkelerin gelismislik diizeyleri arasinda iliski
kurulmaktadir. Gelismemis iilkelerde egitim konusunda daha ¢ok anlik ve gegici kararlar
alirken, gelismekte olan iilkeler kitleler halinde egitimi merkez alan ¢6ziim arayislarina
gitmektedir. Gelismis tilkeler ise hayat boyu 6grenme ilkesini benimseyerek sunmakta

olduklar1 egitimin kalitesini iist seviyelere ¢ikarmak icin ¢aligmaktadirlar.

Egitimde yenilige ihtiya¢ duyan biitiin iilkeler vatandaslarinin ihtiyaglarini goz
Oniine alarak yeni yollar aragtirmiglardir. Yeni egitim yontemleri 6grencilerde istendik ve
kalic1 degisiklikler meydana getirme olasiligini arttirmistir. Kendi ilgi, yetenek ve ihtiyaglari
dogrultusunda, kendi belirledikleri dersi alabilen bireylerin yasadiklari toplumda daha mutlu
olduklart gozlenmistir. Yetersiz egitim kaynaklar1 bireylerin istedikleri egitimi almasinin
ontlindeki en biiyiik engellerden birisidir. Hatta bazen temel egitimde bile dgrencilere bu

konuda yeterli imkan sunulamamaktadir.

Egitim hayatinin bir devami olan mesleki egitim, teknik egitim ve yiiksekdgretim
imkan1 yasanilan sehre ve sahip olunulan maddi imkéanlara bagli olarak esit olmayabilir.
Ulkelerin egitimle ilgili uygulamalari farkli olsa dahi ulagilmak istenilen sonuglar benzerlik
gostermektedir. Hepsinde ortak gaye egitimle ilgili problemleri ortadan kaldirmaktir. Biitiin
iilkeler de egitim problemleriyle basa ¢ikabilmek i¢in teknolojiyi kullanmalidir. Bu nedenle
uzaktan egitim toplum hayati i¢in oldukca Onemli olup lizerinde daha cok caligilmasi

gereken bir konudur.
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2.3. Kavram ve Terimler: Olcek, Pandemi, Uzaktan Egitim

2.3.1. Olgek:

Olgek bir arastirmada dl¢iilmek istenilen &zellikler dikkate almarak hazirlanmis veri

toplama aracidir.

2.3.2. Pandemi:

Pandemi, bir hastaligin ya da bir enfeksiyonun iilkelerde, kitalarda hatta biitiin
diinyada ¢ok genis yayilim gostermesidir. Ulkemizde de 11 Mart 2020 tarihinde ilk Covid-
19 vakasinin goriilmesiyle birlikte Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan iilkemizde

pandemi ilan edilmistir.

2.3.3. Uzaktan Egitim:

Uzaktan egitim, Ogretmen ve oOgrencinin farkli fiziksel ortamlarda oldugu
durumlardaki bilgi aktariminin saglanmasidir. Uzaktan egitimin ortaya ¢ikisinin 1700°1d
yillarin basinda oldugu diisiiniilmektedir (isman, 1998). Uzaktan egitim calismalar1 dnceleri
mektupla baslamis, teknolojinin gelismesiyle birlikte radyo, televizyon, bilgisayar ve diger
akilli araglar sayesinde hizli bir sekilde gelismistir (Akdemir, 2011). Tiirkiye’de uzaktan
egitim konusunda ilk ¢alisma John Dewey’in ‘Ogretmen Egitimi Raporu’ ile ortaya ¢ikmis
ve mektup araciityla &gretime baslanmustir (Isman, 2005). Zaman gegtikge yapilan

calismalar da cesitlenmis ve gelistirilmistir.

Uzaktan egitim acaba {iniversitelerde de uygulanabilir mi sorusuyla birlikte de
Yiiksekogretim Yasasi diizenlenip Anadolu Universitesi Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi
kurulmustur. 1982-1983 6gretim déneminde Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi’ne 6grenci alimlari

baslamistir. Uzaktan egitime duyulan ilginin artmasiyla Anadolu Universitesi biinyesine
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yarim milyondan fazla Ogrenci alarak diinyanin en biiylik iiniversitesi olmustur

(MacWilliams, 2000).

Uzaktan egitim, geleneksel yontemlerin yetmedigi, 6gretmen merkezli eski usul
yontemlerin yetersiz kaldigi durumlarda 6zenle galisilmis, hazirlanmis ve diizenlenmis olan
programlarin bir merkeze bagl yiiriitiilerek 6grencilere aktarildigi yontemdir (Kaya, 2002).
Daha onceden planlanmis olan zamanda, farkli yerlerde bulunan 6gretmen ve 6grencinin
iletisim teknolojilerinden faydalanarak 6gretimde kullanilacak materyalleri paylagmalari

olarak da tanimlanabilir (Giiltekin vd., 2009).

Uzaktan egitimin gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alismalarda, yiiz yiize egitimle de
uyumlu olmasi igin ¢aba harcanmaktadir. Calisan ya da herhangi bir sebepten dolay1 okula
gidemeyen, 6grenmek i¢in yardima ihtiya¢ duyan insanlara yer ve zaman zorunlulugu
olmadan, 6zgilin yontemler kullanarak yiiz yiize egitim kadar verimli olabilecek bir 6gretim
tirli oldugu distiniilmistir (Kaya, 2002). Uzaktan egitim bireylerin yas, zaman,
bulunduklar1 mekanlar, yasadiklar1 cografya, maddi sikintilar, saglik sorunlar1 ve ailevi
durumlar gibi nedenlerden dolay1 yiiz yiize gergeklestirilen egitimden mahrum kalan
Ogrenciler icin firsat ve imkan esitligi olusturmasi agisindan da 6nemli bir yontem olarak

goriilmektedir (Giircan, 1999).

Egitim ihtiyaglariin siirekli artmasiyla maliyetin dengelenmesi amaciyla daha
ekonomik olan uzaktan egitim uygulamasi zaman i¢inde ortaya ¢ikmistir (Horzum, 2003).
Uzaktan egitimle yliz yiize egitim arasindaki fark Ogrenen ile Ogretici arasindaki
sinirlandirict kavramlarinin etkisinin ortadan kalkmasidir. Sinirlandirici kavramdan kasit ise
zaman, mekan ve maddi olanaklar olarak agiklanabilir. Ogretmen ve 6grenci aym anda
sinifta bulunmak zorunda degildir. Kitleyi olusturan 6grenciler ayni yas grubunda olmak
zorunda degildir. Uzaktan egitim bireylerin egitim imkanlarini kullanmasini, cografyaya
bagli imkanlara ulasma sorunlarinin ortadan kalkmasi ve egitimin c¢ok fazla kisiye
ulasmasimni saglamaktadir. Bunun yaninda egitimde firsat esitligini de sagladigi

diistiniilmektedir (Sakar, 1997).

Uzaktan egitimin bir¢ok amaci vardir. Ama temelde amag¢ Ogrencilerin kendi
O0grenmelerini saglayacak ortami olusturarak 6grenciyi bu ortam ile etkilesime sokmaktir
(Ozgiir, 2005). Ogretmenin rehber oldugu, dgrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu

ogrenci temelli bir yaklasimdir (Maor, 2003; Mitchell vd., 2005). Orgiin egitim anlayisinda
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Ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerini dikkate almak zordur. Ancak, uzaktan egitimle
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak daha kolay olabilir (Elmas vd., 2008). Saba
(2000) uzaktan egitimde bireysel farkliliklara gére kisiye uyarlanabilir 6grenmelerin
gerceklesecegi fikrini 6ne stirmiistiir. Benzer sekilde, Basaran ve arkadaslar1 (2020) uzaktan
egitime uygun zengin kaynaklar hazirlanabilecegini, derste kullanilan kitaplarin ve
kaynaklarin uzaktan egitime uygun hale getirebilecegini, bu sayede 6grencilerin uzaktan
egitimle bireysel 6grenmelerine yardimci olunacagini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimde
kullanilan materyallerin gelistirilip ¢esitlendirilmesi bireysel farkliliklarin  yarattigi
zorluklar1 ortadan kaldirmaktadir (Kettanurak vd., 2001). Russel (1999) belli sartlar
saglandiginda yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim arasinda fark kalmayacagini savunmustur.
One siirdiigii sartlar uzaktan egitimin iyi yapilandirilmasi ve egitsel etkilesimin
saglanmasidir. Eger uzaktan egitimde etkilesim en ist diizeyde saglanirsa 6grencilerde

anlamli 6grenmeler gerceklesir (Anderson, 2003).

21



UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI VE MATERYAL

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin
belirlenmesine yonelik bir dlgek gelistirme ¢alismasidir. Olgek gelistirilirken tarama modeli

kullantlmistir.

3.2. Calisma Grubu

Literatiir incelemesi yapildiginda baz1 c¢aligmalarda her sinif seviyesinden
ogrencilerle, c¢esitli branglardan 6gretmenlerle calisildigi ancak fen bilimleri 6gretmen
adaylar ile ilgili siirh sayida ¢alismanin yapildigi fark edilmis ve 0 nedenle mevcut
caligmada ¢alisma grubu olarak fen bilimleri 6gretmen adaylari secilmistir. Asagidaki Tablo

1’de 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri verilmistir.
Tablo 1

Ogretmen adaylarinin demografik dzellikleri

Demografik N % Toplam
Ozellikler
Cinsiyet Kadin 185 86,85
Erkek 28 13,15
Smif Seviyesi 2. Smuf 59 27,70 213
3. Smif 66 30,99
4. Smif 68 31,92
Yeni Mezun 20 9,39

Arastirmanin c¢aligma grubunu bir devlet iiniversitesinin uzaktan egitimle 6grenim

gdrmiis 213 fen bilimleri 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin 185’i kadin
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(%86,85), 28’i erkek (%13,15) adaydan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin 59’u 2.sinif,

66’s1 3.s1n1f, 68’1 4.smif ve 20’si yeni mezun fen bilimleri 6gretmen adaylaridir (Tablo 1).

3.3. Olcek Gelistirme Siireci

Ilgili alan yazin arastirmacilar tarafindan derinlemesine taranip uzaktan egitime
iligkin 6lgme araglar incelendikten sonra, arastirmaci tarafindan 30 maddeden olusan fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime kars1 algilarini belirlemeyi amaglayan taslak
bir dlgek gelistirilmistir. Bu dlgek kapsam gegerliligi bakimindan incelenmek tizere sekizi
fen egitimi alaninda uzman, biri egitim programinda uzman olmak tiizere toplam 9 dokuz
Ogretim iiyesi tarafindan degerlendirilmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasinda uzman
gorlisii almak giivenilir bir yontemdir (Creswell, 2002). Uzmanlarin dlgek iizerindeki
diizeltmeleri ve iyilestirme oOnerileri dikkate alinarak gerekli iyilestirmeler yapilmis, 6lgek
maddelerinin sayis1 25’e distriilmistir. Taslak oOlgek tlizerinde ¢ok fazla iyilestirme
yapildigindan 6lgek ikinci kez uzman goriisiine sunulmustur. Olgegin ilk taslagmin
degerlendirmesini de yapan icii fen egitimi biri egitim programi uzmanina olgegin
iyilestirilen hali ikinci kez uzman gorlisiine sunulmustur. Sonug¢ olarak, fen bilimleri
ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarini belirlemeye yonelik 25 maddeden
olusan besli Likert tipinde derecelendirilmis bir 6lgek hazirlanmistir. Katilimcilar her bir
Olgek  maddesini  Kkesinlikle  katilmiyorum(1), katilmiyorum(2), Kkararsizim(3),

katiliyorum(4), kesinlikle katiliyorum(5) olacak sekilde puanlanmistir.

3.3.1. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim-6gretim doneminde 2.sinif, 3.sinif, 4.Smif
ogrencilerinden yiiz yiize, yeni mezun olmus dgrencilerden dijital baglant1 adresi araciligiyla
toplanmigtir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin tamami Tirkiye’de

bulunan bir ilde, bir devlet {iniversitesinde 6grenim gérmiis ve gérmekte olan dgrencilerdir.
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3.3.2. Verilerin Analizi

Mevcut ¢alisma siiresince toplanan verilerin analizinde SPSS 25.0 paket programi1
kullanilmistir. Gelistirilen 6lgegin yap1 gecerliliginin saglanip saglanmadigini test etmek
amactyla Acimlayict Faktdr Analizi (AFA) yapilmustir. Olgegin faktdr sayisina kanit

saglamak amaciyla paralel analiz yapilmistir
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin verileri SPSS 25.0 programina kodlandiktan sonra 6lgegin olumsuz
sorular1 yeniden kodlanmistir. Bu boliimde uzaktan egitim dlgegine iliskin Agimlayici

Faktor Analizi (AFA) ve paralel analiz sonuglari verilmistir.

4.1. Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

“Acimlayict (agiklayici, kesfedici) faktor analizi (AFA); ¢ok sayidaki degiskent,
belirli sayida gruplara ayirarak, her bir grubun igindeki degiskenler arasindaki iliskiyi
maksimum, gruplar arasindaki iliskiyi ise minimum yaparak, gruplar1 yeni degiskenlere
dontistiiren bir analiz tiiriidiir. Tiretilen bu yeni degiskenlere faktér adi verilir. Faktor
analizi, cok sayidaki degisken arasindaki iliskilere dayanarak, birbirinden bagimsiz ve daha
az sayida, daha anlamli ve 6zet bir bicimde yeni degiskenler bulunmasini saglar” (Karagoz,

2021: 639).

4.1.1. Verilerin Faktor Analizi i¢cin Uygunlugunun Arastirilmasi

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunun arastirilmasi i¢in asagidaki testler yapilir.

a) Korelasyon matrisinin hesaplanmasi: “Regresyon analizinden farkli olarak faktor
analizinde degiskenler arasinda yiiksek korelasyon iligkisi aranir. Degiskenler arasindaki
korelasyon arttik¢a, faktor analizinin sonuglarina giiven de artar. Aralarindaki korelasyon
iliskisinin ¢ok giiclii oldugu degiskenler genelde aymi faktor iginde olacaklardir. Bunun
sonucunda da degiskenlerin i¢inde bulunduklar1 faktorle iligkileri gii¢lii olacaktir” (akt.

Karag6z 2021: 640).

b) Barlett Testi (Barlett Test of Sphericity): “Korelasyon matrisinin, birim matris olup
olmadigint test etmek amaciyla kullanilir. Faktoér analizinin varsayimina gore; tiim
degiskenler ve bu degiskenlerin biitiin lineer kombinasyonlart normal dagilimdan gelir.
Barlett testi bu varsayimi inceler. Ho hipotezi iliskinin olmadigini (korelasyon matrisin birim
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matrisi oldugunu), Hy hipotezi de iliskinin var oldugunu gdsterir. Bu test sonucunda katsay1
diisiik ¢ikarsa sifir hipotezi, yiiksek c¢ikarsa da alternatif hipotezi kabul edilir. Sifir hipotezi
kabul edilirse, faktor analizine devam edilmez. Hi hipotezi kabul edilirse; normallik

varsayimi saglaniyor demektir” (akt. Karagoz 2021: 640).

¢) Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi: “Bu test, 6rneklem yeterliligini 6lger ve 6rneklem
blytikligi ile ilgilenir. Bunun i¢in, gozlenen korelasyon katsayilarinin biiytikligii ile kismi
korelasyon katsayilarinin biiyiikliigiinii karsilastirir. Bu testin degeri kiigiik cikarsa, ¢ift
olarak degiskenler arasindaki korelasyon iligkisinin, diger degiskenlerce agiklanmayacagini
gosterir. Bu durumda da faktor analizine devam etmek dogru olmaz. KMO testin sonucu 0-
1 arasinda degerler alir.” (Karag6z, 2021: 641).

Uzaktan egitim 6l¢egine iliskin verilerin faktor analizine uygunlugunu saptamak i¢in
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s Sphericity testi analizleri
gerceklestirilmistir. Asagidaki Tablo 2’de Kaiser—Meyer— Olkin (KMO) ve Barlett’s

Sphericity testi analizlerinin sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2
KMO ve Barlett test sonucu

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .873
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2129.742
df 300
Sig. .000

*p<,05

Tablo 2’den goriildiigii izere KMO degeri 0,873 olarak elde edilmistir. KMO
degerinin yiiksek ¢ikmasi (>.60) 6rneklem biiytikliigliniin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Barlett kiiresellik testi sonuglar1 dikkate alindiginda
elde edilen degerlerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (X2: 2129,742;
p<0,05). Yani, degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlar mevcuttur ve veriler ¢oklu normal
dagilimdan gelmis demektir. Elde edilen her iki bulguya gore veriler faktor analizi i¢in

uygundur.
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4.2. Faktor Sayisimin Belirlenmesi

Ag¢imlayict faktor analizinin temel amaci; degiskenleri en az faktor alinda

toplamaktir. Faktor sayist asagida kriterlere gore belirlenebilir.

4.2.1. Ozdegerlere (Eigenvalues) Gore Belirleme:

Ozdegeri 1 ve 1’den biiyiik (\>1) olan faktorler hesaba katilir, diger faktorler modele
dahil edilmezler. Ozdeger; bir faktor tarafindan aciklanan toplam varyansi gdsterir. Ozdeger,

Joliffe kriterine gore A>0,7 alinabilmektedir (Karagdz, 2021: 641).

4.2.2. Serpilme Diyagram (Scree test) ile Belirleme:

“Bu yontemde, 6zdegerlerin grafigi incelenir ve diisey ¢izginin yataylastigi yere
kadar olan faktorler alinir. Diyagramda, x-eksenine faktorler, y eksenine 6zdegerler yazilir”
(akt. Karagoz, 2021: 641). Maddelerin 6zdegerine gore cizilen ¢izgi grafigi de faktor
sayisina karar verilmesinde onemli bir unsur oldugundan Sekil 1’de uzaktan egitim

6l¢egindeki maddelerin 6zdegerine gore cizilen ¢izgi grafigi asagida gosterilmistir.
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Scree Plot

Eigenvalue
=

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011213 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Factor Number
Sekil 1. Uzaktan egitim 6l¢egindeki maddelerin 6z degerine gore cizilen ¢izgi grafigi

Yukaridaki serpilme diyagraminda (Sekil 1) 4. faktorden sonra egimin diiz bir
cizgiye dogru evrildigi goriilmektedir. Ozellikle 4. Faktorden sonra 6zdegerler arasi diisiis
miktarmin oldukga yakin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak dort faktorlii yapiya kanit
saglamak amaciyla “paralel analiz” yapilmistir (Sata ve Elkonca, 2021). Paralel analiz
sonuglaria gore %95 giiven araliginda dort faktorlii yapinin uygun oldugu goriilmiistiir.
Model fit uyum degerleri; CF1=0,97, GF1=0,98, AGFI1=0,97, RMSEA=0,065 ve NNFI=0,96
olarak elde edilmis olup kurulan dort faktorlii modelin iyi diizeyde uyum gosterdigi
bulunmustur (Browne ve Cudeck, 1992). Arastirmada elde edilen Scree Plot ve paralel analiz
sonuglar1 goz oniine alinarak faktor sayisinin dort olmasina karar verilmistir. Faktor sayisina

karar verdikten sonra faktor sayisin1 dorde sabitleyerek faktor analizi tekrarlanmistir.

4.2.3.Varyansin Oranina Gore Belirleme:

“Ozdegerlerin acikladig: birikimli (kiimiilatif) varyans miktarinin toplam varyansi
aciklama orani tatmin edici bir diizeye gelene kadar faktorler alinir. Literatiirde bu diizeyin
sosyal alanlarda %40 ile %60 arasinda olmasimi yeterli kabul edilmektedir. Analiz
sonucunda elde edilen varyans oranlari ne kadar biiyiikse faktor yapisi da o kadar giiclii olur.
Aciklanan toplam varyans yeterli biiyiikliikte ise olusturulan 6lgegin yapr gegerliligi var

demektir” (Karagdz, 2021: 641-642).
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4.3. Rotasyonlu Faktor Matrisi

“Faktor rotasyonunun amact isimlendirilebilir ve yorumlanabilir faktorler elde
etmektir. Modelin ka¢ faktdrden olustugu belirlendikten sonra, her faktordeki degisken
sayis1 ve degiskenlerin faktorlere gére dagilimi belirlenir. SPSS faktor yiiklerini gosteren
faktor model matrisini (Factor Pattern Matrix) hesaplar. Bu matristeki faktor yiikleri olarak
tanimlanan katsayilar faktorlerle ilgili olarak standardize edilmis bir degiskeni ifade etmede
kullanilir. Faktor yiikleri, degiskenlerin her faktordeki agirligini gosterir. Birebir korelasyon
katsayis1 da olan bu degerler degiskenlerle secilen faktorler arasindaki iliski derecesini
gosterir. Bir degiskenin hangi faktorle en giiclii korelasyon iliskisi varsa, o faktoriin elemani

demektir” (akt. Karagdz 2021: 642).

Rotasyon islemlerinde iki yontem kullanilir. Bunlardan birincisi orthogonal (90
derecelik a¢1 ile dik) dondiirme, digeri oblique (egik) dondiirmedir. Calismalarda yorumlama
kolayligindan dolay1 orthogonal rotasyon siklikla tercih edilir. Varimax, quartimax,
equamax ve promax orthogonal rotasyon yontemlerindendir. Mevcut ¢alismada promax

yontemi tercih edilmistir.

4.4. Dondiirme Sonras1 Madde Secimi

Faktor analizinin yapilmasi siirecinde faktor yapisini bozan maddeler olgekten
cikarilabilir. Faktor yapisint bozan maddelerin 6lgekten cikarilmasi isleminde ii¢ kriter
dikkate alinir. Bunlar; ortak faktor varyansi (communalities) degerleri, faktor yiik degerleri

(factor loading) ve binisiklik durumudur.

Ortak faktor varyanst (communality), bir degiskenin analizde yer alan diger
degiskenlerle paylastig1 varyans miktaridir. Bir madde birden fazla faktorle iliskili olabilir
ve bir maddenin iliskili oldugu faktorlerle arasindaki korelasyon katsayilarinin karelerinin
toplam1 o maddenin ortak varyansini olusturur. Ortak faktdr varyansinin minimum degerinin

ka¢ olmasi gerektigi ile ilgili tam bir goriis birligi olmamasina ragmen bu degerin 0,50 nin
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tizerinde olmasi uygundur. Ortak faktor varyansinin yiiksek olmasi, modele iliskin agiklanan

toplam varyansi da arttiracaktir (Karagoz, 2021: 642).

Faktor analizinde faktor yiik degerlerinin de (factor loading) yiiksek olmasi istenir.
Maddelerin faktorle yiiksek diizeyde iligkili olmast maddelerin ayni yapiy1 Sletiigiini
gosterir. Literatiirde her bir madde icin faktor ylik degerlerinin 0,50 nin iizerinde olmast
uygun olmakla birlikte, 0,45’in yeterli olacagini hatta 6l¢ek madde sayist az ise 0,30
olabilecegi ifade edilmektedir (Karagdz, 2021: 643). Mevcut calismada faktor analizi
seceneklerinde “Suppress small coefficients: Absolute value below: 0,32 isaretlendigi igin,
faktor yiik degerine gore biiyiikten kiictige dogru siralanmis maddelerde 0,32 nin altindaki
degerler baskilanmistir. Bu nedenle, tablolarda sadece faktor yiik degeri 0,32°nin lizerinde
olan maddelerin faktor yiik degerleri yer almaktadir. Asagidaki Tablo 3’te dondiiriilmiis

bilesenler matrisi (Pattern Matrix) degerleri verilmistir.

Tablo 3

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi (Pattern Matrix?®)

Faktor
1 2 3 4
Maddel4 .804
Maddel5 792
Maddel?2 702
Madde20 .654
Maddell 597
Madde8 548
Maddel3 499
Madde21 449
Madde6 721
Madde7 671
Maddel10 613
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Madde4 532

Maddel 490

Madde5 .363

Madde9 .355

Madde22

Maddel7 931

Maddel8 .686

Maddel6 577

Madde3 -.334 334 522

Madde?2 .338 420

Madde23 .756

Madde24 .673

Madde25 401

Maddel9

Extraction Method: Principal Axis Factoring.

Rotation Method: Promax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 6 iterations.

Tablo 3’te yapilan faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan dondiiriilmiis bilesenler
matrisi (Pattern Matrix) sonuglar1 goriilmektedir. Dondiiriilmiis bilesenler tablosuna (Tablo
3) bakildiginda Madde2’nin ayni1 anda iki faktorle, Madde3’iin ise de ayn1 anda ii¢ faktorle
(r>0,32) diizeyinde iliskili olduklar1 goriilmektedir. Ancak, birden fazla faktorle iligkisi olan
bir maddenin herhangi bir faktdrle iliski diizeyi digerinden fazlaysa, o maddeyi daha yiiksek
diizeyde iliski sergiledigi faktoriin altina saymak gerekir. Ancak, bu konuda Karar
verebilmek icin binisik maddelerin farkli faktorlerle sergiledikleri iliski diizeyleri arasindaki
farkin 0,1’den fazla olmas1 gerekir. Faktor analizinde bir maddenin birden fazla faktorde
ayni veya yakin degerler almasina binisiklik denir. Bir maddenin iki faktordeki degerleri
arasindaki fark 0,1’den kiiciikse binisiklik var demektir (Biiytlikoztiirk, 2006: 125; Karagoz,
2021: 644). Madde 2 i¢in faktorler arasi fark 0,420-0,338=0,082 iken Madde3 icin bu deger
0,522-0,334=0,188 olarak hesaplanmistir. Madde3 i¢in binisik maddelerin farkli faktorlerle
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sergiledikleri iligki diizeyleri arasindaki fark 0,1’den biiyiik, Madde?2 i¢in ise 0,1’den kiigiik

ancak cok da uzak bir deger olmadig1 icin Madde2 dlgekten ¢ikarilmamustir. Ote yandan,

Tablo 3°te Maddel9 ve Madde22 igin faktor yiik degerlerinin hesaplanmadigi goriilmiistiir.

Bunun nedeni faktor analizi seceneklerinde “Suppress small coefficients: Absolute value

below: 0,32” degerinin altinda bir deger almalaridir. Sonug¢ olarak, Maddel9 ve

Madde22’nin 6lgekten ¢ikarilmasi gerekmektedir. Tablo 4’te agiklanan toplam varyansi,

doniisiimden once ve doniisiimden sonraki 6zdegerleri vermekte ve dort faktoriin varyans

oranlarii gostermektedir.

Tablo 4

Agiklanan toplam varyans

Aciklanan Toplam Varyans (Total Variance Explained)

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings Rotation
Sums of
Squared
Loadings?
Total % of Cumulative Total % of Cumulative Total
Variance % Variance %

Factor

1 7.508 32.642 32.642 7.002  30.443 30.443 6.124

2 2.161 9.395 42.038 1.588 6.903 37.346 4.895

3 1.612 7.007 49.044 1.144 4.975 42.321 4.701

4 1.333 5.797 54.841 824 3.583 45.905 2.025

5 1.075 4.676 59.517

6 962 4181 63.697

7 .896 3.898 67.595

8 .798 3.472 71.067

9 .705 3.066 74.133

10 671 2.917 77.049

11 .619 2.693 79.743
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12 .556 2.416 82.159

13 .538 2.337 84.496
14 528 2.294 86.790
15 454 1.972 88.762
16 439 1.909 90.671
17 397 1.725 92.396
18 .365 1.586 93.981
19 .343 1.490 95.471
20 313 1.362 96.833
21 .262 1.137 97.970
22 251 1.090 99.060
23 216 .940 100.000

Extraction Method: Principal Axis Factoring.

a. When factors are correlated, sums of squared loadings cannot be added to obtain a total
variance.

Tablo 4’te gore belirlenen dort faktdrden; birinci faktdr toplam varyansin
%30,443inti, ikinci faktor %6,903linii, t¢lincli faktor %4,975’ini, dordiincii faktor ise
%3,583’{inii agiklamaktadir. Ozdegerlerin agikladiklar1 birikimli varyans miktari, toplam
varyansin %45,905’ini agiklamaktadir. Dolayisiyla, model yapr gegerliligini saglamistir.

Tablo 5’te uzaktan egitim 6l¢eginin agimlayici faktor analizi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 5

Uzaktan egitim 6l¢eginin agimlayici faktor analizi sonuglari

Faktor
Madde Numarasi 1 2 3 4
Maddel4 .804
Maddel5 792
Maddel2 702
Madde20 .654
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Maddell 597

Madde8 .548

Maddel3 499

Madde21 449

Maddeb6 721

Madde7 671

Madde10 613

Madde4 532

Maddel 490

Madde5 .363

Madde9 .355

Madde22

Maddel7 931

Maddel8 .686

Maddel6 577

Madde3 522

Madde2 420

Madde23 156

Madde24 673

Madde25 401

Maddel9

Tablo 5’e gore rotasyonlu (doniisiimlii) faktor yiikleri hesaplanan maddelerin yapilan
analizler neticesinde, 6l¢cegin 23 maddeden ve 4 faktdrden olustugu goriilmektedir. Birinci
faktor (8., 11., 12., 13., 14., 15., 20. ve 21. maddeler) olgege iliskin toplam varyansin
%30,443’1ini, ikinci faktor (2., 3., 16., 17. ve 18. maddeler) olgege iliskin varyansin
%6,903’1linil, ticlincii faktor (1., 4., 5., 6., 7., 9. ve 10. maddeler) 6l¢ege iliskin varyansin
%4,975’ini ve dordiincii faktor (23., 24., ve 25. maddeler) dlgege iliskin varyansin
%3,583’linli agiklamaktadir. Tim faktorlerin birlikte acikladiklar1 toplam varyans ise
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%45,905°tir. Acimlayici faktor analizinde elde edilen bulgular, modelin yap1 gegerliginin

saglandigin1 géstermistir.

4.5. Faktorlerin Adlandirilmasi

Paralel analiz ve faktor analizi sonucunda 6lgegin 23 madde ve 4 faktorden olustugu
belirlenmistir. 19. ve 22. maddeler Ol¢ekten atildiktan sonra AFA tekrar calistirilmis ve
Asagidaki Tablo 6°daki faktor yiikleri elde edilmistir.

Tablo 6

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi sonuglari

Dondiiriilmiis Bilesenler Matrisi (Pattern Matrix?®)

Faktor

1 2 3 4

Maddel4: Uzaktan egitimde 6grendiklerimin kalict 832
o6grenmeler oldugunu diisiiniiyorum.

Maddel5: Uzaktan egitim, egitim-o6gretim .788
materyallerinin gesitlenmesini saglayarak 6grenmemi
kolaylastirdi.

Maddel2: Uzaktan egitimde uygulama gerektiren fen .684
konularini/kavramlarini 6grenebildim.

Madde20: Uzaktan egitimde fen derslerine ayrilan 620
zaman konular1 6grenmem igin yeterliydi.

Maddell: Uzaktan egitimde teorik fen .600
konularini/kavramlarin1 6grenebildim.

Madde8: Uzaktan egitim sinif i¢i etkilesimi olumsuz 555
etkiledi.

Maddel3: Uzaktan egitimde derslere devam 522

zorunlulugunun olmamas: fen konularin1 6grenmemi
olumsuz etkiledi.
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Madde21: Uzaktan egitimde degerlendirme sonuglarimi 435
(fen dersleri i¢in) hizl1 6grendim.

Madde6: Uzaktan egitimde arkadaslarimla kolay 734
iletisime gegebildim.

Madde7: Uzaktan egitimde dgretmenlerimle kolay .684
iletisime gecebildim.

Maddel0: Uzaktan egitimde derslerde kendimi daha 624
rahat ifade edebildim.

Madde4: Uzaktan egitimde fen deneylerini yapmak 509
yerine yapilmis deneyleri izleyebildim.

Maddel: Uzaktan egitimde derslere daha kolay 461
katilabildim.

Madde5: Uzaktan egitimde fen derslerinde artirilmis 351
gerceklik/simiilasyon/animasyon gibi uygulamalar daha

sik kullanildi.

Madde9: Uzaktan egitimde derslere aktif katilabildim. 341
Maddel7: Uzaktan egitimde bireysel ¢alismalarima 944

daha ¢ok zaman ayirabildim.

Maddel18: Uzaktan egitimde yolda, ders aralarinda .696
kaybettigim zaman1 daha verimli kullanabildim.

Maddel16: Uzaktan egitimde ders saatlerimi istedigim .588
gibi planlayabildim.

Madde3: Uzaktan egitimde kaydedilen dersleri tekrar 531
tekrar izleyebildim.

Madde2: Uzaktan egitimde ders materyallerine (ders 437
notu vs) daha kolay erisebildim.

Madde23: Uzaktan egitimde fen derslerinin sinavlarina 174
ayrilan stire yeterli gelmedi.

Madde24: Uzaktan egitimde fen sinavlart sirasinda .687
sorularimi soramadim.
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Madde25: Uzaktan egitimde teknolojik ara¢ gerecleri 409
etkili kullanamamak basarimi olumsuz etkiledi.

Extraction Method: Principal Axis Factoring.

Rotation Method: Promax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 6 iterations.

23 madde ve 4 faktorden olustugu belirlenen 6lgegin 1. Faktorii 6grenim, 2. Faktorii
iletisim, 3. Faktorii zaman yonetimi ve 4. Faktorii ise uygulama olarak isimlendirilmistir.

Asagidaki Tablo 7°de dlgek alt boyutlari, madde sayilar1 ve giivenirlik katsayilar1 verilmistir.

Tablo 7

Olgek boyutlar:
Olcek Alt Boyutlar Madde Sayist Cronbach a
1. Ogrenim 8 0,845
2. Iletisim 7 0,799
3. Zaman Y Onetimi 5 0,797
4. Uygulama 3 0,675
Olgek Geneli (Tiim Boyutlar) 23 0,895

Tablo 7’ye gore Olgegin genelinin ve alt boyutlarinin Cronbach alfa giivenirlik

katsayilarinin 0,70 civari ve lizerinde oldugunu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin
algilarini belirlemek igin bir 6lgek gelistirmektir. Olcegin gelistirilme siirecinde alan yazin
taramas1 yapilmis ve 30 maddeden olusan Likert tipi bir taslak dlgek hazirlanmistir. Olgme
aracinin kapsam gegerligi i¢in uzman goriisleri alinmis ve bes maddesinin yeterli kapsama
sahip olmadig1 gerekgesiyle Olgekten ¢ikarilmistir. Uzman goriislerine gore olgek tizerinde
lyilestirmeler yapilmigtir. Mevcut ¢alismanin veri toplama stirecinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen 25 maddeden olusan besli Likert tipinde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik algilarini belirlemeyi amaglayan 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgek bir
devlet iiniversitesinin uzaktan egitimle Ogrenim gormiis Ogrencileri tarafindan
degerlendirilmistir. Olcek arastirmaci tarafindan SPSS’e kodlandiktan sonra olumsuz
sorularin kodlamasi ters ¢evrilmistir. Gelistirilen uzaktan egitim Slgegine iligkin verilerin
faktor analizine uygunlugunu saptamak i¢in Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) katsayisi
orneklem sayisinin yeterli oldugunu ve Barlett kiiresellik testi analizi sonuglar1 da
degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlarin oldugunu ve verilerin ¢coklu normal dagilimdan
geldigini gostermistir. Elde edilen bu bulgular verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermistir. Acimlayict faktor analizinin (AFA) temel amaci degiskenleri en az faktor
alinda toplamaktir. Bu amagcla ¢alistirllan AFA’dan elde edilen serpilme diyagraminda 4.
faktorden sonra egimin diiz bir ¢izgiye dogru evrildigi, ozellikle 4. faktGrden sonra
O0zdegerler aras1 diisiis miktarinin olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak dort
faktorlii yapiya kanit saglamak amaciyla paralel analiz yapilmistir. Paralel analiz sonuglarina
gore dort faktorlii yapinin uygun oldugu ve kurulan dort faktorlii modelin iyi diizeyde uyum
gosterdigi belirlenmistir. Ardindan, faktdr sayisini dorde sinirlanarak analiz sonuglari
tekrarlanmistir. AFA analizi sonucunda faktor yiikk degerleri hesaplanmayan maddeler
Olcekten cikarilmistir. Bazt maddeler dlgekten cikarildiktan sonra analiz tekrarlanmis ve
belirlenen dort faktorden birincinin faktdriin toplam varyansin %30,443lind, ikinci faktoriin
%6,903’1intl, {ligiincii faktoriin %4,975’ini, dordiincii faktoriin ise %3,583’1linii acikladig:
belirlenmigtir. Tim faktorlerin birlikte acikladiklar1 toplam varyans ise %45,905’tir.
Acgimlayic1 faktor analizinde elde edilen bulgular, modelin yap1 gecerliginin saglandigini
gostermistir. Son durumda, gelistirilen 6lgme araci 4 faktor ve 23 maddeden olugmaktadir.

Olgme aracindan elde edilen 6lgiimlerin giivenirligine iliskin Cronbach alfa giivenirlik
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katsayis1 0,895 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime iligkin algilarini belirlenmek amaciyla gelistirilen bu Olgme araci
kullanilarak elde edilen 6lgme sonuglarinin giivenilir oldugu ve bu sonuglara dayali yapilan

cikarimlarin ise gegerli oldugu soylenebilir.

flgili alan yazm incelendiginde uzaktan egitime yonelik bazi 6lgek calismalart
karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin, Kisla (2016), 35 madde ve tek boyuttan olusan 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum oOlcegi gelistirdigi calismasinda Ag¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapmistir. Ozkul vd. (2020),
ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek i¢in 15 madde
ve iki boyuttan olusan 5°1i Likert tipinde bir 6l¢ek gelistirmistir. Benzer sekilde, Metin,
Cevik ve Giirbey (2021), 37 madde ve 6 faktorden olusan Ggretmenlerin uzaktan egitim
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla bir 6l¢ek gelistirmis AFA ve DFA yapmuislardir.
Arslan (2021), tniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimi 6lgmek
amaciyla AFA ve DFA yaptiklari, 5 faktorlii 21 maddelik 6l¢ek elde etmistir. Yildiz, Cengel
ve Alkan (2021) pandemi siirecinde uzaktan egitim ortamlarmin kullanimina iliskin
tutumlar1 belirlemek tizere AFA ve DFA yaptiklar1 4 boyut ve 24 maddeden olusan gegerli
ve glivenilir bir 6l¢ek gelistirmislerdir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik algilarin1 belirlemeyi amaclayan mevcut calismada gelistirilen 4 faktor ve 23

maddeden olusan 5’11 Likert 6l¢egin ilgili alan yazina katki saglayacag diistintilmektedir.
Arastirma sonucunda asagida belirtilen ¢caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Gelistirilen 6lgme araci daha biiyiik 6rneklemlerle tekrarlanabilir.

e Gelistirilen Olgme araci ile yliksekdgretimde uzaktan egitime iliskin
faaliyetler degerlendirilerek bir standart olusturulabilir.

e Benzer ¢aligmalar farkli disiplinlerde yapilabilir.

e Benzer caligmalar ilkogretim ve ortadgretim seviyelerindeki 6grencilerinin

uzaktan egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilabilir.
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EKLER

EK1

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime iliskin Algilarimi Belirleme

Olcegi

Bu calisma fen bilgisi alaninda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime iligkin algilarimi belirlemek amaciyla hazirlamistir. Sorulara vereceginiz samimi
yanitlar ¢calismaya 151k tutacaktir. Ilginiz i¢in tesekkiir ederim.

Begiim Buse GULER
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek

Kisisel bilgisayariniz var m1? ( ) Evet

() Hayrr

Siif: () Lsiuf () 2.smf () 3.smuf () 4.simf

Internet baglantiniz var mi1?

( ) Evet

( ) Hayrr

Asagidaki ifadelere katilma derecenizi 1 ila 5 arasindaki bir secenegi isaretleyerek belirleyiniz.

UZAKTAN EGITIM OLCEGI 23| s = £ @ s
= 7 ° = g
cEl\E & |2 |Zz
SE| = 5 = 8 £
X 2| M = - Y 2

Ogrenim
1 Uzaktan egitimde 6grendiklerimin kalic1 6grenmeler Q) (2) 3 4) (5)
oldugunu diigiiniiyorum.
2 Uzaktan egitim, egitim-6gretim materyallerinin (D) 2 3) 4) (5)
¢esitlenmesini saglayarak 6grenmemi kolaylastirdi.
3 Uzaktan egitimde uygulama gerektiren fen D 2 3 4) (5)
konularini/kavramlarimi 6grenebildim.
4 Uzaktan egitimde fen derslerine ayrilan zaman konular D 2 3 4) (5)
6grenmem igin yeterliydi.
5 Uzaktan egitimde teorik fen konularini/kavramlarini 1) (2) 3) 4 (5)
Ogrenebildim.
6 | Uzaktan egitim sinif i¢i etkilesimi olumsuz etkiledi. (1) (2) (3) 4 (5)
7 | Uzaktan egitimde derslere devam zorunlulugunun (D) 2 3 4) (5)
olmamasi fen konularini 6grenmemi olumsuz etkiledi.
8 | Uzaktan egitimde degerlendirme sonuglarimi (fen D 2 3 4) (5)
dersleri i¢in) hizli 6grendim.
Tletisim
9 | Uzaktan egitimde arkadaglarimla kolay iletisime | (1) (2) (3) 4 (5)
gegebildim.
10 | Uzaktan egitimde Ogretmenlerimle kolay iletisime | (1) (2) (3) 4 (5)
gegebildim.
11 | Uzaktan egitimde derslerde kendimi daha rahat ifade | (1) (2) 3) 4 (5)
edebildim.
12 | Uzaktan egitimde fen deneylerini yapmak yerine yapilmis | (1) (2) (3) 4 (5)
deneyleri izleyebildim.
13 | Uzaktan egitimde derslere daha kolay katilabildim. (1) (2) (3) (4 (5)
14 | Uzaktan  egitimde fen  derslerinde  artirilmis | (1) (2) (3) 4 (5)
gerceklik/simiilasyon/animasyon gibi uygulamalar daha
sik kullanildu.
15 | Uzaktan egitimde derslere aktif katilabildim. 1) (2 (3) 4) (5)




Zaman Yonetimi

16 | Uzaktan egitimde bireysel ¢aligmalarima daha ¢ok zaman | (1) (2) 3) 4 (5)
ayirabildim.

17 | Uzaktan egitimde yolda, ders aralarinda kaybettigim | (1) (2) 3) 4 (5)
zamani daha verimli kullanabildim.

18 | Uzaktan egitimde ders saatlerimi istedigim gibi | (1) (2) 3) (@) (5)
planlayabildim.

19 | Uzaktan egitimde kaydedilen dersleri tekrar tekrar | (1) (2) 3) (@) (5)
izleyebildim.

20 | Uzaktan egitimde ders materyallerine (ders notu vs) daha | (1) (2) 3) (@) (5)
kolay erisebildim.

Uygulama

21 | Uzaktan egitimde fen derslerinin sinavlarina ayrilan siire | (1) (2) 3) (@) (5)
yeterli gelmedi.

22 | Uzaktan egitimde fen sinavlar1 sirasinda sorularimi | (1) (2) 3) (@) (5)
soramadim.

23 | Uzaktan egitimde teknolojik ara¢ gerecleri etkili | (1) 2 3) 4) (5)
kullanamamak basarimi olumsuz etkiledi.




EK 2

T.C.

CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU el 3
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Knmin .
Bilimsel Aragtarma Etik Enmiln TEMK
Saym : E-B4026518-050.01.04-2200082113 14042022
Eom : Bagvum Incelenmesi
Saym Begiim Buse SARI

Yiiriiticfiliginizi yapms oldugummz 2022-YONP-0331 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Aragtumalar
Etik Knmilu'nun aloug oldugo 14.04 2022 tarih ve 08/07 sayils karan agafidadr.

Bilgilerinize rica ederim.
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MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITIMI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

Anabilim Dalmz Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek lisans Programm
Bgrencisi 19291901010 numarali Sgrencisi Begiim Buse SART'mn: "Ogretmen Adavlanmn Uzaktan
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