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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ FEN OGRENME BECERILERI iLE OGRENEN
OZERKLIKLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Sevval Ilknur KALKISIM
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN
10/08/2023, 89

Bu aragtirmanin amaci; dgretmen adaylarinin fen 6grenme becerileri ile 6grenen
ozerklikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden
tarama modelinin bir alt yontemi olan iligkisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 akademik yili igerisinde
Marmara bolgesinin giineyinde yer alan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde
ogrenim goren 98 okul oOncesi Ogretmenligi, 78 sinif Ogretmenligi ve 165 fen bilgisi
Formu”, “Fen Ogrenme Becerisi Olgegi” ve “Ogrenen Ozerkligi Olgegi” kullanilmistir.
Kisisel bilgi formundaki degiskenler ile 6l¢ekler arasindaki farkliligi ortaya koyabilmek icin
bagimsiz gruplarda t-testi analizi ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Fen
O0grenme becerisi Ol¢egi ve alt boyutlart ile 6grenen ozerkligi 6lcegi ve alt boyutlar
arasindaki iligki i¢in Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
ogretmen adaylarinin fen Ogrenme becerisi ve alt boyutlarinin ortalama puanlar ile
demografik degiskenlerden cinsiyet, brans ve smif diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik belirlenmistir. Ayrica 6grenen 6zerkligi dlgegi ve alt boyutlarinin ortalama
puanlari ile cinsiyet, bilimsel arastirmaya katilim durumu, brans ve sinif diizeyi arasinda
anlaml1 bir farklilasma oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin fen dgrenme becerisi
Olcegi ve alt boyutlarina ait puanlar ile 68renen 6zerkligi 6lgegi ve alt boyutlarina ait puanlar

arasinda ise negatif yonlii bir anlaml1 iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogrenme Becerisi, Ogrenen Ozerkligi, Ogretmen Adaylari



ABSTRACT

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SERVICE TEACHERS'
SCIENCE LEARNING SKILLS AND LEARNER AUTONOMY
Sevval Ilknur KALKISIM
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Science Education
Advisor: Assoc.Prof. Dr. Seda CAVUS GUNGOREN
10/08/2023, 89

In this study, the relationship between pre-service teachers' science learning skills and
learner autonomy has been examined. The relational survey model, which is a sub-method
of the survey model, one of the quantitative research methods was used. The study group of
the research consisted of 98 pre-service preschool teachers, 78 pre-service classroom
teachers and 165 pre-service science teachers studying at the faculty of education of a state
university located in the south of the Marmara region in the 2021-2022 academic year.
"Personal Information Form", "Competence Scale for Learning Science" and "Learner
Autonomy Scale" were used as data collection tools. In order to reveal the differences
between the variables in the personal information form and the scales, independent groups
t-test analysis and one-way analysis of variance were used. Pearson correlation analysis was
used for the relationship between competence scale for learning science and its sub-
dimensions and learner autonomy scale and its sub-dimensions. According to the results, a
statistically significant difference was concluded that in the mean scores of the pre-service
teachers' science learning skills and sub-dimensions between the demographic variables such
as gender, branch, and grade level. In addition, it was observed that there was a significant
difference in mean scores of the learner autonomy scale and its sub-dimensions between
gender, participation in scientific research, branch, and grade level. There was a negative
significant relationship the scores of the pre-service teachers' science learning skill scale and

its sub-dimensions between the scores of the learner autonomy scale and its sub-dimensions.

Keywords: Competence for Learning Science, Learner Autonomy, Pre-Service
Teachers



ICINDEKILER

ABSTRACT ..ot
ICINDEKILER ..ot
SIMGELER ve KISALTMALAR . .......oooiiiiiieieiee e
TABLOLAR DIZINI.......ooooi
SEKILLER DIZINT. ..o

GIRIiS

1.1, Problem Durumu ........ ..o
L2, AMAG o

1.2.1. Arastirma Sorulart ...
1.3, Arastirmanin ONemi............cc coiuniuniiii e
L4, VarsayImlar..........c.ooiuiiiiii i e e
1.5, SmiarliliKlar. . ..o

1.6, TanImIar. ... .oooooe e

IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

2.1 Fen EGItImi coovvoi e
2.1.1. Fen Egitiminin Hedefleri.....................oooooiiiin oo,
2.2. Fen Ogrenme BeCerisi .........cccoouviiuneiniiiiiiieiie e
2.3, 0grenen OzerkliZi ... ...ovuivnieiie e
2.3.1. Ozerk Ogrencinin Ozellikleri..................cccceeiiiiieiniin...
2.3.2. Ogrenen Ozerkligini Destekleyen Yaklasimlar....................
2.3.3. Ogrenen Ozerkligini Desteklemede Ogretmen Rolleri...........

Vi

Sayfa No

........... 1
.......... il

........... v

............ vi

............ 1X

............ X1

AN N N W NN -



24.
2.5.

3.1.
3.2

3.3.

3.4.
3.5.

4.1.

4.2.

4.3.
44.
4.5.
4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

4.10

4.11

Fen Ogrenme Becerisi ile {lgili Arastirmalar.....................coocoeiiiiiiiiiniin..,

Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Arastirmalar................cocooviiiiiiiiiiiiieieinn,
UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL YONTEM

Arastirmanin Modeli ...........ooiiiiii e
CaliSMa GIUDU. . ...t e ettt e e e re e e eaae s
3.2.1. Demografik Bilgiler............ooiiiiiiii e
Veri Toplama ATaglart ..........ovieiiniiiiiieie e
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu...........ooiiiiiii e,
3.3.2. Fen Ogrenme Becerisi OIGeFi. .. ........uuuiuuiiieiiiieiiiieeeeeeieeen,
3.3.3. Ogrenen Ozerkligi OICeFi..........uovviieiii i,
Veri Toplama STTECH.. .. .iuut ittt

Verllerin ANALIZI. ... oo e e e e

DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gore Fen Ogrenme Becerileri. ................

Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarina Gore Fen
Ogrenme Becerileri........oo.oiiiiii i

Ogretmen Adaylarmin Branslarina Gére Fen Ogrenme Becerileri. ....................
Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Stillerine Gore Fen Ogrenme Becerileri. . ...
Ogretmen Adaylarmin Sinif Diizeylerine Gore Fen Ogrenme Becerileri............
Ogretmen Adaylarmnin Cinsiyetlerine Gore Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri.............

Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarma Gére
Ogrenen Ozerkligi DUZEYIETT ... ...ovvieiiee e

Ogretmen Adaylarmn Branslarina Gére Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri ............

Ogretmen Adaylarmin Ders Calisma Stillerine Gére Ogrenen Ozerkligi
LD 11177 L5 o

Ogretmen Adaylarinin Simf Diizeylerine Gére Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri. .....

Ogretmen Adaylarimin Fen Ogrenme Becerisi ile Ogrenen Ozerkligi Olgegi
Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular.................cocooiiiiiiiiiiiiiiii,

vii

34

34
34
35
36
36
36
37
37
38

39

39
40

41
42
43
44
45

46
47

48

49



BESINCI BOLUM

N . 52
SONUC ve ONERILER

51 Ogretmen Adaylarmin Fen Ogrenme Becerisinin Demografik Degiskenlere 52

[liskin Bulgularin Tartisma ve YOTUMU..............ovuiiniiniiniinaineineineineenennn,

Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkligi Olgeginin Demografik Degiskenlere 56
52, 150

Iligkin Bulgularin Tartisma ve YOrumu. ........ovetiiiiaiiiiiaieeeniieeenannnns

Ogretmen Adaylarinin Fen Ogrenme Beceri Diizeyleri ile Ogrenen Ozerkligi 59
53. 1%

Diizeylerinin Iligkisinin Tartigma ve Yorumu...............ccooiiiiiiiiininnnn...
5.4, ONEIIIET. ...t e, 59
KAYNAKC A 62
FKNER, ..... %% .................. 200 48 48 4 . ... I

EK 1. OLCEK IZINLERI ... .ottt e, I
EK 2. ETIK KURUL IZNI. ..o e, T

EK 3. ANKET UYGULAMA IZNI.........ooiiiiiiiiii e 11
EK 4. KISISEL BILGI FORMU.........oiuiiiiiiiiie e v
EK 5. OGRENEN OZERKLIGI OLCEGI.....ccuviuiiii e, \Y
EK 6. FEN OGRENME BECERISTOLCEGI..........ooviiiiiiiieiieie VI
OZGECMIS .o, VII

viii



SIMGELER VE KISALTMALAR

000 Ogrenen Ozerkligi Olgegi

TUBITAK Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

FOBO Fen Ogrenme Becerisi Olgegi

MEB Milli Egitim Bakanlig1

SPSS (Statistic Packets For Social Seciences) Sosyal Arastirmalar I¢in
Istatistiksel Program Paketi

CcCoMU Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

SO Sinif Ogretmenligi

FBO Fen Bilimleri Ogretmenligi

000 Okul Oncesi Ogretmenligi

Akt Aktaran

Cev Ceviren

Ed Editor

sf Sayfa

vd Ve digerleri

Static [statistik

S.S. Standart Sapma

s.d. Serbestlik Derecesi

t t-testi

p Fark

% Yiizde

X Ortalama

vb Ve benzeri

n Katilimci Sayisi



Tablo No

Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

Tablo 12

Tablo 13

TABLOLAR DiZiNi

Tablo Ad1

Demografik Bilgiler

Olgeklerin Normallik Analizi Sonuglari

Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gére Fen Ogrenme
Becerileri t-Testi Analiz Sonuglar

Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarina
Gore Fen Ogrenme Becerisi t-Testi Analiz Sonuglart

Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gére Fen Ogrenme Becerisi
One-Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylariin Ders Calisma Stillerine Gére Fen Ogrenme
Becerisi One-Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeylerine Gére Fen Ogrenme
Becerileri One-Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Ogrenen Ozerkligi t-
Testi Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarina
Gore Ogrenen Ozerkligi t-Testi Analiz Sonuglar

Ogretmen Adaylarinin Branslarma Gére Ogrenen Ozerkligi One-
Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Stillerine Gére Ogrenen
Ozerkligi One-Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gére Ogrenen Ozerkligi
One-Way ANOVA Analiz Sonuglari

Ogretmen Adaylarinin Fen Ogrenme Becerileri ile Ogrenen

Ozerkligi Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Sayfa No
35

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49



SEKILLER DiZiNi

Sekil No  Sekil Adi Sayfa No
Sekil 1 Ogrenen Ozerkligini Gelistirmek-Basitlendirilmis Bir Model 18
Sekil 2 Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Anahtar Kelimeler 18

Xi



BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemleri, sinirliliklart ve aragtirmanin sayiltilar1 bulunmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Egitimde geleneksel anlayis giderek azalmis, bunun yerini yapilandirmaci yaklagim
almistir (Durmuscelebi ve Cetinkaya, 2018). Ogretmenin gorevi yapilandirmaci yaklasima
gore, 6grencinin kendi kararini vermesinde, tek basina problemlerini ¢oziime ulagtirmasinda,
daha kolay 6grenmeyi saglamasinda ve 6grencilere birden fazla yol oldugunu gérmesinde
yardime1 olmaktir (Yasar, 1998). Ogrencinin ders igi aktifligi, 5grenme bilincinde olmasi ve

deneme yanilma yoluyla 6grenmesi yapilandirmaci yaklasimla olusturulabilir (Yasar, 1998).

Yapilandirmact yaklagim 6grencinin bireysel 6grenmeyi 6grenmesi isterken 6grenen
ozerkliginin desteklendigi alanlarin basinda gelir (Bay, Kaya ve Giindogdu, 2010).
Yapilandirmaci yaklasim iizerinde Piaget, Freire, Kelly, Dewey ve Vigotsky gibi farkli
bir¢cok arastirmacinin da ¢alismasi olup, bu calismalarin 6grenen 6zerkligini destekledigi
goriilmektedir (Benson, 2001°den akt., Tas 2016). Wang’a (2011) gore yapilandirmact
yaklagimi benimseyen Ogretmenler grupla calismaya, yaraticiliga, ders iginde Ogrenci
merkezliligine ve 6grenen 6zerkligine dikkat etmektedirler. Bu durumun gergeklesebilmesi
ogrenen Ozerkligi ve 6grenen girisimciligi hakkinda 6gretmenin 6grenciye destek vermesi
gerekmektedir (Bay, Kaya ve Giindogdu, 2010). Ogretmenler yapilandirmaci yaklasim
uygulamasinda 6grencilerin 6zerkliklerini 6n plana ¢ikarmali ve 6grencilerin derse aktif bir

sekilde dahil etmeye calismalidir (Reeve, Jang, Carrell, Jeon ve Barch, 2004).

Son yillarda yasanan pandemi sartlar1 ve degisen egitim anlayisiyla birlikte
ogrencinin evde kendi kendine Ogrenmesi ya da okul ortaminda &grencinin nasil
ogrenecegini bilmesi kaginilmaz bir gereklilik olmustur. 2020 yilinda iilkemizi etkisi altina

alan Covid-19 salgini ile 6grenciler evde 6grenme ortamina yasadiklar1 zorluklar yiiz yilize



egitime gecildiginde cok net bir sekilde ortaya ¢ikmistir (Biilbiil, Ayanoglu ve Yanik, 2022).
Bu durum yapilandirmaci yaklagimin aktif olarak kullanildigi fen bilimleri derslerinde
ogrenen 6zerkliginin nemi daha net bir sekilde gozler Oniine sermistir. Ciinkii fen egitiminin
amaci bilimsel diisiinme kiiltiiriinii ve bireylerin glinliik yasantisinda karar verme i¢in akil
yiirlitmeyi kullanmay1 tesvik etmektir (Krell, Redman, Mathesius, Kriiger ve Driel, 2020).
Dolayistyla gergekleri ezberlemek yerine dgrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almalar1 saglanarak bir yeterlilik duygusu olusturulmas: gerekmektedir (Chang, Chen, Guo,
Cheng, Lin ve Jen, 2011). Bu nedenle 6grencilerin ger¢ek diinyadaki sorunlar1 ¢6zmek igin
bilimsel sorgulama becerilerini kullanmalar1 ve bu c¢oziimleri paylasabilecegi iletisim
becerilerine sahip olmalar1 fen 6grenme becerilerine sahip olduklarinin bir gdstergesi olarak
nitelenmektedir (Chang vd., 2011). Ancak bu becerilere sahip bireylerin yetigsmesi i¢in bu

Ogretim siirecini yonetecek donanimli 6gretmenlere ihtiyag vardir.

Ogrenen o6zerkliginin bilinmesi, anlasilmasi ile fen ogrenme becerilerinin
kullanilabilmesi ve 6gretmenlerin 6grencilerine 6zerk 6grenmeyi 6gretmesi ve fen 6grenme
becerilerini desteklemesi yiiksek 6nem tasimaktadir. Bu 6gretmenlerinde heniiz meslek
oncesinde bu becerilerle donanimli olmalidir. Ozellikle fen dgretim siirecini yiiriitecek olan
ogretmenlerin mevcut durumunun degerlendirilmelidir. Aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin
fen 6grenme becerilerini (Chang vd., 2011; Ural ve Yolagiden, 2021; Yolagiden, 2017; Yu,
2010) ve oOgrenen oOzerkliklerini (Okumus Dagdeler, 2018; Sar1, 2020; Sofraci, 2016)
belirlemeye yonelik arastirmalar yapmislardir. Ancak ikisi arasindaki iliskinin cesitli
degiskenler baglaminda incelenmesi 6gretmen egitim siirecinde dikkat edilmesi gereken

hususlar konusunda aragtirmacilara yardimer olacaktir.

1.2. Amacg

Bu ¢alisma fen 6grenme becerisi ile 6grenen 6zerkligi arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla yapilmistir. Ayrica bu ¢alismanin bir diger amaci cinsiyet, bilimsel arastirmaya
katilip/katilmama, brang ve ders calisma stili degiskenlerinin fen 6grenme becerisi ve

ogrenen ozerkligi ile iligkisini incelemektir.

1.2.1. Arastirma Sorulan

Arastirmanin amact dogrultusunda belirtilen arastirma sorular1 asagidaki gibidir;

2



Ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi 6lgeginden aldigi puanlar ile,
Cinsiyet

Bilimsel aragtirmaya katilip/katilmama

Brans

Ders calisma stili

Sinif diizeyi

degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

2-
a)
b)
c)
d)
e)

Ogretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligi 6lgeginden aldiklari puanlar ile,
Cinsiyet

Bilimsel aragtirmaya katilip/katilmama

Brans

Ders calisma stili

Sinif diizeyi

degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3- Ogretmen adaylarmnin fen 6grenme becerisi ile dgrenen dzerklikleri arasinda

anlaml bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gecmisten giiniimiize kadar 6grenmenin motive ve harekete gecirici kaynaginin
merak olduguna dair goriisler, degerini yitirmeden var olmaya devam etmektedir. Boylelikle
sorular sormayla baglayan 6grenme siireci, bu sorulara cevap arama, elde edilen cevaplari
kullanma ve yeniden iirettigi sorular ile devam edip gider (MEB, 2018). Siirekli ve hizla
degisen gilinlimiiz diinyasin, toplumlarin bilim ve uygulama alani olan teknolojiye yonelik
duydugu merak ve ihtiyac her gecen giin artmaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismeler ile

olusan yeni sartlar ve beklentiler gelisen ihtiyaclarla birlikte fen’in 6zelliklerini zaman

gectikce degistirmektedir (Baysen, 2004).

Fen egitimi, bilimin her dali1 ile bir arada ¢alisma ortami hazirlayan, yliksek motiveye
sahip bir meraki harekete gecirerek inceleme ve arastirma istegi uyandiran bir bilgi evidir.

Bireylerin yakin ¢evresinden tiim gezegendeki bilesenleri tanimak, anlamak ve uygulama

3



imkani bulmasini saglar. Sadece orgiin egitim olanaklarinda degil aileden baslayip yasamin

son donemine kadar ilerleyen bir siire¢ olmaktadir (Akgiin, 2000; akt. Kirtay, 2019).

Fen 6gretiminin en dnemli unsurlarindan biri de bireylerin somut bilgilerini akilda
tutmasi ve anlamlandirmasi, anlasilmasi zor kavramlara karsi da bir 6grenme elde etmesidir.
Fen bilgisi giinliik yasamimizda énemli bir konuma sahiptir. Egitim ortamlarinda verilen
egitim, bireyler tarafindan yasama yansitilmadig siirece ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriyi
tam olarak kazanamaz. Fene kars1 gelistirdigi ilgi, tutum ve yahut istek davraniglarinda gozle
goriliir bir azalma meydana gelir. Fakat, yasam ile iliskilendirdigimiz bir fen egitimi, bilimi
daha rahat ve kolay Ogrenmemize yardimci olarak, kalici 6grenme gergeklestirmesine
yardimei olur (Ayas ve Ozmen, 1998). Egitim sistemimiz igerisinde okulda yapilan dersi
siif disarisina ¢ikarmak olduk¢a giic oldugundan Ggretmenlerimiz g¢ogunlukla bu
sikintilardan dolay1 yasami sinif ortamina tagityamamanin gligliigiinii yasamaktadir (Ayvact
ve Devecioglu, 2002; Isik, 2007). Ogrencilerin bu giicliigii en aza indirerek fen egitiminin
en 6nemli unsuru 6grenciyi bu siirecte aktif hale getirmektir. Bilim merkezleri, miizeler,
laboratuvarlar, uzay goézlem evleri, hayvanat bahgeleri ve botanik parklar gibi 6grencinin
aktif oldugu 6grenme alanlarinda yapilacak faaliyetlerde fen 6grenme siirecinde olumlu bir

etki ortaya koyacaktir (Hiircan, 2011).

Icinde bulundugumuz ¢agin ihtiyaglarini karsilayabilecek &zellikleri bireylerin
kazanabilmesi ve bu ylizyila ayak uydurabilmeleri adina belirli becerilere sahip olmasi
kacinilmazdir. Saglam bir irade 1s181nda gelisecek olan gelecek planlamalari igin, sorgulama
becerisi olan, diisiiniip, kisisel kararlar alan ve problemlere farkli ¢6ziim becerileri
getirebilen yetenege sahip fen okuryazari kisileri yetistirmek i¢in gerekli tim beceriler
21.yiizy1l becerileri olarak ifade edilmektedir (Balim ve Taskoyan, 2007; Ekim, 2018).
Bireyin bu 21.ylizy1l becerilerini kullanarak bilgiye ulasabilen, iiretebilen ve bunu toplum
yararina kullanarak giiglii bir gelecek olusturmak miimkiin olabilecektir (Balim ve
Tagkoyan, 2007). Cevrede olup biten bu olay ve olgularin anlamlandirilarak bireylerin fen
okuryazar1 olmalarin1 saglamak adina fen 6grenme becerilerinin gelistirilmesinin dnemli
oldugu bilinmektedir. Problem tespit etme, bilimsel aragtirma yapabilme, analiz edebilme,

verileri ortaya koyabilmek, {iriin tasarlayabilmek ve matematiksel islemler ile bilimsel



konulara iligskin formiillestirme olarak sahip olunmasi gereken beceriler olarak siralanabilir
(Chang vd., 2011). Bu siireci bireyin 6zerk olarak yiiriitmesi ise ayri bir égrenmenin

gostergesidir.

Holec’e (1981) gore bireyler sorumluluk alabildigi 6l¢iide 6grenme siirecinde 6zerk
oldugu diisiinmektedir. Ozerkligin ise dgrenmenin degil 6grenen bireyin bir istegi oldugunu
vurgulamaktadir. Sahip olunan bu 06zelligin bireye dogustan gelmeyecegi, Ogrenme
asamasinda 6zerkligin acik ya da kapali olusuna gdre 6grenen birey tarafindan ¢ok ya da az
seklinde edinilebilir. Boud’a (2012) gore ise Ogrencilerin kendi hayatlarindaki egitim
kariyerlerine yonelik sorumluluklari kendilerinin almasi gerektigini ifade etmektedir.
Allwright ise (1990) 6zerkligi, degisimin siirekli devam ettigi fakat her durumda asgari
diizeyde kisisel gelisim ve insan bagimsizlig1 arasindaki denge unsurunu ifade etmektedir.
Bir bagka deyisle 6zerk 6grenme basamaklari, tutum degisiklikleri, farkindalik arttirimi ve
rol transferleri olarak da ifade edilmektedir (Scharle ve Szabo, 2000). Literatiirde yer alan
ogrenen Ozerkligi tanimlar1 incelendiginde 6grenme siirecinin her agamasinda aktif bir rol
sergilenmesinin éneminin vurgulandigi goriilmektedir. Bir diger agidan da incelendiginde
ogrenciye aktif rol oynamasinda rehberlik edecek olan &gretmenin bir yol gdsterici

olmasindan ziyade paylasimci1 bir yapiya da sahip olmasi gereklidir (Eren, 2015).

Ilgili literatiir tarandiginda, fen egitimi ve 6grenen dzerkligi ile ilgili baz1 calismalar
yer almaktadir (Akgil ve Oguz, 2015; Tas, 2016;). Ogrenen 6zerkligine sahip olan dgrenciler
“amag ve ihtiyaglarini ifade edebilen, nasil 6grenecegini bilen, kendisine uygun 6grenme
teknikleri segen, sectigi teknikleri hayata gegiren, kaydettigi ilerlemeyi gozlemleyebilen ve
ogrenme siirecini gdzlemleyip, yorumlayabilen bireylerdir (Reinders, 2010). Ogrenen
ozerkligi konusunda yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak dil 6gretimi iizerine yapildigi
goriilmektedir. Bu durumda Tag’a (2016) gore Ogrenen Ozerkligi hakkinda yapilan
caligmalarin yabanci dil 6grenimi ile sinirlandirilmamali ve diger disiplinlerde uygulanmasi

gerekir.

Ogretim sisteminde tanimlanan yetkinliklerin merkezi bir yer almasi, odak noktasi

ogretmen veya miifredattan ¢ok Ogrenciye yonelik olmasidir (Mathelitsch, 2013).
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Dolayisiyla 6gretim siirecinin sonunda sorulmasi gereken soru ‘6grencinin ne 6grendigi ne
anladigr ve bu bilgiyi kendi amaglar1 dogrultusunda nasil uygulayabildigi ve istekli
oldugudur?’ Ancak 6gretmen egitim sisteminin en O6nemli oyuncusudur ve bu nedenle
‘0gretmenlerin mevcut durumu, yeni fikirleri ve egitimde yasanan paradigma degisimini
nasil benimsiyorlar?’ sorusu en can alict sorudur (Mathelitsch, 2013). Dolayisiyla bu
sorunun heniiz 6gretmen yetkinligini kazanma silirecinde olan Ogretmen adaylarina
yoneltilmesi ve mevcut resmin c¢esitli degiskenlerle incelenmesinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum géz 6niinde bulunduruldugunda fen 6grenme becerisinin 68renen
ozerkligi ile iliskisinin incelendigi bu ¢alisma literatiirde olusan bu bosluga katki saglamasi

hedeflenmistir.

1.4. Varsayimlar

l.Arastirmaya katilm gosteren tim Ogretmen adaylarinin vermis olduklar

cevaplarin, samimi ve dogru oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

1.Arastirma Covid-19 pandemi sonras1 2021/22 egitim 6gretim yilinda bazi derslerin
uzaktan 6gretim yontemiyle islenmesi nedeniyle Marmara Bolgesinin giineyinde yer alan
bir liniversitenin egitim fakiiltesinde bulunan okul 6ncesi 6gretmenligi, siif 6gretmenligi,
fen bilgisi 6gretmenligin okuyan ve yiiz ylize olarak uygulamaya katilan 341 6gretmen
adayinin verileri ile sinirhidir.

2.Arastirmada 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerileri ve 6grenen 6zerkligine
yonelik bulgular; Fen Ogrenme Becerisi Olgegi ve Ogrenen Ozerkligi Olgeginden elde

edilen verilerle smirlidir.

1.6. Tanimlar

Ogrenen Ozerkligi: Oz-denetimli bir dgrenme ya da dgrenme sorumlulugunun
Ogretenden Ogrenene gectigi siire¢ olarak adlandirilmaktadir (Shrader, 2003). Bir bagka
deyisle de Ogrenme siirecinin gozden gecirilip planlanmasi, uygulamaya gecirilmesi,

gozlemlenmesi ve degerlendirilmesini igeren genis bir katilim olarak da ifade edilmektedir



(Little, 2009). Metodolojiden ziyade tutum ya da farkli bir felsefe olarak da goriilmektedir
(Fenner, 2000).

Fen Egitimi: Bireyin beslenmesinden, ictigi sudan, aldigi havadan, viicudunun,
bindigi arabanin, kullandig1 151810, giinesin veya elektrigin nedenleri konusunda egitimidir.
Farkl1 bir deyisle ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclari, gelisimsel 6zelligi, cevresine karsi bakis agisi
dikkate alinarak uygun goriilen teknik ve metotlar esliginde yapilan somut ve kolay bir
egitimdir (Gtirdal, 1988). Bireyin gézleme, kesfe ve deneye 6nem vererek sorgulayabildigi,
arastirma becerisini gelistirebildigi ve hipotezler ortaya koyarak c¢ikabilecek sorunlari

yorumlayabilmesi olarak da tanimlanmaktadir (Kirpak ve Engin, 2009).

Fen Ogrenme Becerisi: Ogrencilerin iletisim becerileri ve bilimsel sorgulama
becerilerini kazanabilmek fen bilimi 6grenme yetenegi-becerisi olarak tanimlanmaktadir
(Bakir, 2018). Fen bilimleri dersleri ¢ercevesinde verileri tanimlama, hipotez ortaya koyma,
cesitli deneysel etkinlikler yapma, verileri analiz edip yorumlama agisindan pozitif
becerilere sahip olabilmesini ama¢lamaktadir. Fen kavramini 6grenmeye ek olarak 6grenci
grubunun da aktif bir sekilde 6grenme siirecindeki yetkinligini gelistirmekte fen 6grenme

becerisinin énemli bir amacidir (Chang vd., 2011).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Fen Egitimi

Diinya tlizerinde bulunan her iilke, ¢agin gerekliliklerini yerine getirerek toplumsal
ihtiyaglara uygun bireyler yetistirmeyi amacladig1 bir egitim planlamasi ortaya koymaya
calisir. Bu kapsamda egitim planlamalar1 gozden gecirilir ve ¢agin gerisinde kalmamus,
toplumsal ihtiyaglara karsilik veren yeni plan ve program diizenlemeyi amaglar. Bu agidan
iilkemizde 2005, 2013 ve 2018 yillarinda 6gretim programlarinda yapilan diizenlemeler ilgi
cekmektedir. Vizyon belirleme noktasinda “biitiin 6grenciler bireysel farkliliklari ne olursa
olsun bilim okuryazari olarak yetismelidir” ifadesi net bir sekilde yer verilerek, fen bilimi
egitimine yonelik baska bir boyut ortaya ¢ikmistir (Cavus Giingdren, 2015). Bilimin dogasi
ve bilimsel sorgulama ise bilim okuryazarliginin temeli olarak goriilmektedir (Lederman,

Lederman & Antink, 2013; Schwartz & Crawford, 2003; Senler, 2014).

Bilimin dogasin1 anlamanin en temel yolu bilimi anlamak oldugunu bilmek gerekir.
Bilim insanlarmin bilimin tanimi noktasinda benzer goriislere sahip olsalar da ortak bir
noktada bulusamamislardir. Buna sebep olarak ise Yildirim (2008) bilimin sinirlarinin belli
olmamasi, siirekli degisen bir yap1 igerisindeki karmasik yapidan kaynaklandigini 6ne
siirmiistiir. Bununla beraber yine de bilimin farkli tanimlar1 da yapilmigtir. Sénmez (2005)
bilimsel bilgiyi gergegi kanitlamaya dayali bir iliski kurma siireci veya bu siiregten elde
edilecek bilgiler tiimii olarak ifade etmistir. AAAS (1993) ise bilimi yasadigimiz evrendeki
tiim nesne ve olaylarin dikkatli ve sistematik bir ¢alisma ile anlasilir duruma getiren bir

ugrasi olarak ifade etmektedir.

Bilimin dogas1 olarak belirlenen ifade ise bilimin sahip oldugu farkli felsefi
diisiincelerin glinlimiizde en fazla kabul goriilenlerin secilmesi ile ortaya ¢ikan bir anlayistir
(Bala, 2013). Lederman (1992) bilimin dogasi, bilimin kendi yapisinda var olan degerler ve
varsayimlar biitlinii olarak ifade etmistir. Ek olarak da bilimin dogasini, bilimin
sosyolojisinden, bilimsel yontemler ile bilimin sahip oldugu epistemolojiden ayri

degerlendirmek gerektigini de belirtmistir. Yine bilimin tanimin1 yaparken ortaya ¢ikan
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farkli goriisler bilimin dogasi icinde s6z konusu olmaktadir (Lederman, 2013). Bilimsel
bilginin zaman igerisinde siirekli degisim gostermesinden dolayr ayni sekilde bilimin
dogasinin da degisim siirecinde aktif bir yapiya sahip olacag: diisiiniilmektedir (Yalvac ve
Crawford, 2002). Fakat bilimim egitimini gelistirmek adina gergeklesen c¢aligsmalarda
bilimin dogasindan 6zellikleri konusunda ortak goriislerin oldugu goriilmektedir (Bell vd.,
2000; Deboer, 2000; Lederman,2007). Bilimin dogas1 konusunda en genis tanim ise; bilimin
felsefesi, tarihi ve sosyolojisi gibi, bilimin sosyal yonii ortaya koyan disiplinler ile psikoloji
ve benzeri disiplinlerin yaptiklar1 arastirmalarin birlesmesi sonucu, bilimin ne olduguna
iligkin sorular soran, nasil islev gdsterdigini agiklayan, bilim toplumunun nasil organize
oldugunu belirten, toplumun bilimi nasil etkiledigi ve bu gelismelerden nasil etkilendigi
tizerine calisan disiplinler arasi bir yaklasim olarak goriilmektedir (McComas, Clough ve
Almozroa, 1998). Kisaca bilimin dogasi bilimin ne oldugunu, nasil isledigini, bilimsel
bilginin 6zelliklerini ve dogasini igerisinde barindirmaktadir. Fen egitimiyle de oncelikle
bunun (bilimin dogas1) fakinda olan ve giinliik yasantisina 6grendiklerini entegre edebilen

bilim okuryazari bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir.

Insanin hayatinda 6nemli bir yere sahip olan ve gelisen bilimsel bilginin kullanim
alanlariyla birlikte 21.ylizyilda toplumlar tarafindan bilme verilen 6nem artarak devam
etmektedir. Ozellikle geligmis olan iilkeler basta olmak iizere bu alana verilen deger goz ardi
edilmeyecek kadar fazladir (Yolagiden, 2017: 28). Yeni gelismelerin etkisiyle birlikte
biyolojik ve fiziksel olarak yasami anlamak i¢in siirekli bir ¢aba, aktif bir katilim ve gelisim
on plandadir. Fiziksel ve biyolojik diinyay1 kesfetmeye ve agiklamaya calisan fen bilimi,
yalniz diinya hakkinda gergekleri degil deneysel olarak olgiitleri, siirekli sorgulamay1 ve

mantiksal diisiinmeyi 6ne alan diisiinme ve arastirma bicimi olarak ifade edilmektedir.

Hizla gelisen ve degisen bilim ve teknolojiye bireylerin uyum saglayabilmesi i¢in fen
dersi kilit bir 6neme sahiptir (Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017). Fen dersi bireyin etrafini
bilimsel bir bakis agis1 ile incelemesini, bulundugu c¢evreden fayda gérmesini ve es zamanli
olarak bilimsel diisiinme becerisini aktif olarak kullanmasini saglar (Coban, 2003). Fen
egitimi kisilere yasadiklar1 ortami ve evreni merak ederek bilimsel yollarla arastirma ve

incelemelerine imkan tanir (Tiirkmen, 2015). Fen egitiminin asil gayesi kisilere hazir bilgiyi



iletmek yerine bilgiye ulasabilme yetisi kazandirmaktir (Ekim, 2018). insan giiciine ihtiyacin
stirekli olarak arttig1 iilkemizde 06-14 yas Ogrencilerin egitim-6gretimlerinde fen
ogretiminin 6nemli bir yeri vardir (Korkmaz, 2002). MEB’e (2018) gore ders igerisinde
ogretmenler 0grencileri kanalize edip, isteklendirirken, 6grenciler ise bilgiyi sorgulayan,

inceleyen, izah eden, miinakasa eden ve ortaya iirlin koyan kisi roliinii iistlenir.

Fen okuryazar olarak tiim bireylerin yetismesini hedefleyen Fen Bilimleri Dersi

Ozel Programinda yer alan temel hedefler sunlardir;

1. Biyoloji, astronomi, kimya, fizik, ¢evre ve yer bilimlerine yonelik fen ve

miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri benimsetmek,

2. Doga ile insan arasindaki iligskiyi anlamlandirma siirecinde bilimsel arastirma
yaklagimlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini benimseyerek, ilgili alanda karsilasilan sorunlara

¢Ozlim Onerisi liretmek,

3. Toplumun ¢evre ve birey ile olan karsilikli etkilesimi kavrattirmak, ekonomi,

toplum ve dogal kaynaklara yonelik siirdiiriilebilir bir kalkinma bilinci olugsmasini saglamak,

4. Sorumluluk duygusunu gelistirerek gilinliik yasam becerilerini ¢ézmesi, fen
bilimine iligskin bilimsel siiregleri, bilgileri ve diger temel yasam becerilerini aktif bir sekilde

kullanmasini saglamak,

5. Fen biliminin hedefleri dogrultusunda girisimcilik becerileri ve kariyer bilinci

gelistirmek,

6. Bilimin olugma siirecinde bilimsel bilginin olus evrelerini, gegtigi siire¢leri ve

yeni arastirmalarda hangi kosullarda kullanildigini kavramaya yardimci olmak,

7. Bireylerin yakin ¢evresinde ve doga da meydana gelen olaylara kars

meraklandirmak, ilgi uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Giivenli calisma bilincini olustururken bilimsel ¢aligsmalarda gilivenligin 6nemini

kavramak,

9. Muhakeme yetenegi, karar verme becerileri ve diisiinme aliskanliklarim

sosyobilimsel konular1 kullanarak gelistirmek
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10. Toplumun temelinde olan evrensel ahlak degerleri, kiiltiirel ve milli degerlerle

beraber bilimsel etik ilkelerinin 6ziimsenmesini saglamak (MEB, 2018).

Ilgili tanimlar g6z oniinde bulunduruldugunda fen bilimleri 6ziinde evrenin farkina
varma, diinyay1 kesfetme, giincel bilgiler iiretme ve bu bilgilerden yararlanma olarak
betimlenmektedir (Yolagiden, 2017). Fen bilgisi; bireyin ihtiya¢c ve ilgileri, gelisim
ozellikleri, yasantisal kosullar1 ve istekleri géz 6niinde bulundurularak uygun yontem ve
teknikle beraber yapilmasi gereken basit ve somut bir egitimdir (Giirdal, 1988; Akt: Altun,
2010: 23). Koseoglu ve Atasoy’a (2003) gore fen bilgisi ise Ogrencilerin amaglari
dogrultusunda kendileri i¢in diisiinmeleri ve yasamlarimin ileriki asamalarinda sorunlarla bag
edebilmeleri adina sorumlu birer insan olabilmeleri i¢in gerekli donanimlara sahip olmalari
olarak nitelendirmektedir. Bu egitim sayesinde bireyler agik toplumun birer yurttas: olarak

gelismis diinya tilkeleri arasinda 6nemli bir alana katki saglamalidirlar.

Fen bilgisi 6grencinin bilimsel goriisle fiziksel c¢evresini tanimasi ve yasadigi
ortamdan yararlanmasi ile diisiinme becerisini aktif bir sekilde ¢alistiran temel bir derstir
(Coban, 2001: 51). Ogrenciye dogal olaylar1 ve bilimsel gelismeleri takip ettigi, problem
¢ozme becerisini kazandig1 derslerin basinda gelmektedir (Ergiil, 2000; akt: Altun, 2010:
23). Okul programlarinda yer alan fen bilgisinin oncelikli amaglarini siralamak gerekirse;
fen konularinda genel bilgi sunumu, fen dersleri ile zihin ve el becerilerini gelistirmek, bu

alanda meslek egitimlerine temel olusturmak olarak ifade edebiliriz (Cepni, 2005: 9).

2.1.1.Fen Egitiminin Hedefleri

Fen egitiminin hedefleri Deboer (2000: 592) tarafindan sekiz ana baglik altinda

toplanmistir. Bunlar;

1- Is yasamina hazirlik, gelisen teknolojik gelismelerle birlikte bireylerin teknolojiye
uyum saglamalar1 ve uzun siireli is imkanlarinda kullanabilecekleri beceri ve bilgileri
fen egitiminden yararlanarak kullanabilmektedirler. Bu sekilde kaliteli bir is hayatina

sahip olabileceklerdir.
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2.

Giinliik hayat igerisinde bilgiye dogrudan ulagmak ve bunu ogretmek, insanlarin
yagsadiklar1 ortam igerisinde karsilagtiklar1 problemlere yonelik gerekli olan bilgi
ogrenmelerini karsilamalarin1 kapsamaktadir. Bilimsel teoriler 6grenciler tarafindan
giinliik rutinin anlagilmasi ve kullanilmasi konusunda 6grenmeleri gerekmektedir.
Ogrencilerin bilgili birer vatandas olmak adina 6gretim, bu egitim siireci bilimsel
acidan sosyal konular ile ilgili baga ¢ikma becerisi, sorumluluk bilinci ve ¢evresine
duyarli yurttaglar saglamalidir. Niikleer enerji santralleri, su ve enerji tasarrufu,
genetigi degistirilmis organizmalar ve kiiresel 1sinma gibi giincel sorunlar ile
karsilasilmaktadir. Bireylere (6grencilere), bu konularda biling kazandirilmasi, iyiyi
ve kotiiyii ayirt edebilme yetisi kazanmasi gibi becerilere sahip olarak mevcut
durumu etkileyebilmeleri ifade edilmektedir.

Dogal diinyayr incelemenin farkli bir boyutu olarak fen bilgisini kavrama, dogal
diinyay1 kesfetme ve anlamanin en temel yollaridan biri de bilimdir. Ogrenciler bu
yolla birlikte nasil kullanildigi ya da yanhlis kullanildiginda fark edebilmeleri
beklenmektedir. Diinyada dogal bir sekilde olan diizenlilik, belirsizlik ve nesnellik
gibi konularda Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen
kavramlardir.

Medya icerisinde yer alan giincel bilimsel konularin tartisilip yorumlanabilmesi,
giindemde yer alan bilimsel etkinlikler hakkinda &grencilerin konugabilmesi, bu
etkinlikler hakkinda goriis bildirebilmesi, tartisabilmesi ve bununla ilgili raporlari
anlayip elestirel yaklasabilmesi de bireylerin fen egitimi amaglarindan sahip olmasi
gereken 6nemli bir etkendir.

Bilimsel bilgiyi 6grenmenin estetik deger olgusu, dogal diinyanin sahip oldugu essiz
giizellikler ve insanda biraktig1 biiyiikk haz duygusu cergevesinde, dogal ¢evrenin
arastiritlmasi, hayvan ve bitki davranislarinin incelenmesi, deniz ve gokyiiziiniin
gizemli kisimlarin1 daha etkili bir bi¢imde anlamasini saglamaktadir.

Bilime karst olumlu duygu besleyen bireylerin yetistirilmesi, bilimsel bilgiye
ulasacak ve bu alanda calisacak kisilerin bilime yoOnelik sempati ve olumlu
diisiinceler barindirmasinin bu alanda uzmanlik isteyen kisilerin sayisini arttiracagi
diistiniilmektedir.

Teknolojinin gereklilikleri ile bilim arasindaki iligkiyi anlamlandirabilme, teknoloji
ve bilim arasinda yakin bir iligki vardir. Fen egitiminin teknoloji ve bunun dogasi

iizerine sahip olmasi gereken becerilerin bilim ile iliskili olmas1 gerekmektedir.
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Yukarida bahsedilen maddeler 1518inda fen egitimini 6zetledigimizde insanin yasadigi
kiiltiirden ayr1 diisiinlilemeyecegi, is hayatina hazirlikta énemli bir yer tuttugu, giinliik
hayatin icerisinde bilgili yurttaslar yetistirilmesini sagladigi, dogal diinya diizeninde 6nemli
bir anahtar roliinde oldugu, kisiyi bilime kars1 sempati duymasinda 6énemli bir rol oynadig,

teknoloji ile i¢ ice oldugu yorumlamalar yapilabilir (Yolagiden, 2017: 32).

2.2.Fen Ogrenme Becerisi

Gicli bir gelecek olusturmak i¢in bilgiyi iireten, ulasan ve kullanan insanlara ihtiyag
vardir (Balik ve Taskoyan, 2007: 58). Ancak yasadigimiz ¢agin ihtiyaglarina ayak uydurmak
ve saglam gelecek i¢in sorgulama yetisi yiiksek, problem ¢6zme becerisine sahip bireyler
yetistirmek icin birtakim beceriler gereklidir (Ekim, 2018). Bu beceriler 21.yiizy1l becerileri
olarak 3 temel baglik altinda toplanabilmektedir. Bunlar, bilgi, medya ve tekno beceriler,
yenilik ve O6grenme becerileri ile kariyer ve yasam becerileri olarak adlandirilabilir.
Yasamimiz boyunca yeni 6grenmeler ger¢eklestirdigimiz farkli diisiinme beceriler ortaya
koydugumuz 6grenme ve yenilik becerilerimizdir (Yalgin, 2018). Bireylerin sahip oldugu
bu beceriyi kullanarak bilgi edinme ve bu bilgiyi kullanma agamalarinda topluma saglam bir
gelecek kazandirmanin miimkiin olacagi bilinmektedir (Balim ve Taskoyan, 2007).
Ogrencilerin cevrelerini anlamlandirmas1 ve cevrelerinde gerceklesen olaylar1 dogru
yorumlayabilmeleri ancak fen okuryazari bireyler olmalar1 ile miimkiin olabilecegi

goriilmekte olup bu becerilerin gelismesi gerekmektedir (Chang vd., 2011).

Marx ve arkadaglar1 (2004) Amerika’da fen 0gretimi icin gelistirilen reformlarin
sorgulayict 6grenme becerilerini kullanarak fen 6grenmeyi vurguladigini ifade etmistir.
Boylelikle egitimciler 6zgiin problemlerin, projelerin iizerinde ¢alisan 6grencilerin sahip
oldugu bilimsel bilgileri ve bilimsel sorgulama yeteneklerinin 6ziinii anlayarak
calisacaklarint ve bu durumun bilimsel okuryazarligin gelisimine yardimci olacagini
ongormektedir. Arastirma yapmak temel becerileri kazandirmanin yaninda, bilimsel
sorgulamaya iliskin bilingli anlayislar gelistirmelerini, 6grencilerin bilimin diger bilme
yollarindan ne kadar farkli oldugunu ve bilimsel bilginin nereden geldigini anlamalarina

olanak tanir (Antink-Mayer ve digerleri, 2016; Schwartz ve digerleri, 2008). Dolayisiyla bu
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durum iilkelerin 6gretim programlarinda sorgulamaya dayali 0gretimi benimsemelerine
neden olmustur (MEB, 2018; National Research Council (NRC), 2011; New Generation
Science Standarts (NGSS) Lead State, 2013).

Sorgulama farkli anlamlarda kullanilan kavram olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Buna gore 'bilimsel bir arastirmayi yiirlitme becerisi' (Neumann, 2011, s. 23) ve 'bilim
yapma' (Flick ve Lederman, 2006) olarak kullanilmaktadir (Strippel ve Sommer, 2015).
Kisaca bilimsel sorgulamay1 'bilim insanlarinin islerini nasil yaptiklarini ve bilimsel bilginin

nasil tiretildigine iligkin siirecleri igerir’ seklinde ifade edebiliriz (Lederman vd., 2014).

Lederman vd. (2014) bilimsel sorgulamanin dogasi i¢in sekiz 6zellik belirlemistir.
Bilimsel sorgulama yapabilecek bireyin bu sekiz 6zellik hakkinda bilgiye sahip olmasinin
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Lederman vd. (2014) tarafindan ortaya konan bilimsel

sorgulamanin dogasina ait 6zellikler agagidaki gibidir.

e Biitiin bilimsel arastirmalar bir soru ile baslar, ancak mutlaka bir hipotez ile test
edilmesi gerekmez.

e Tek bir bilimsel yontem yoktur.

e Sorgulama siirecine, sorulan sorular yon verir.

¢ Bilim insanlar1 ayni prosediirleri uygulasalar bile ayni sonuglara ulagamayabilirler

e Sorgulama siirecleri elde edilen sonuglari etkileyebilir.

e Arastirma sonuglari toplanan veriler ile tutarli olmalidir.

e Bilimsel veriler ile bilimsel deliller birbirinden farklidir.

e Aciklamalar, toplanan veriler ve var olan bilgiler 1s18inda gelistirilir.

Ogrencilerin bilimsel sorgulamay1 6grenebilmeleri igin uygun bir §grenme ortami
hazirlanmas1 gerekir. Sorgulamaya dayali bir 6gretim siireci tipki sorgulamanin dogasinda
belirtildigi gibi bir arastirma soru ile baslar ve bu arastirma sorusunun cevabina ulasmak
tizere veri toplama, analiz etme ve uygun sorunun cevabina bulma siirecinin tamamaini igerir.
Bu siiregte bilimsel olarak yazili ve sozlii iletisim yollariin da kullanilmasi
onemsenmektedir. Rezba, Auldridge ve Rhea (1999) 6gretim siiresinde 6gretmen ve 6grenci
rollerine gore farkl diizeylerde sorgulamaya dayal1 6gretim siireci oldugunu 6ne siirmiistiir.
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Buna gore; eger d6gretmen tiim siiregte aktif oldugu ve daha 6nceden cevabi bilenen bir
arastirma sorusunu dogrulamaya yonelik bir etkinlik siireci yliriitiiyorsa bu dogrulama
sorgulama diizeyi; 6gretmen arastirma sorusunu ve sorunun cevaplanmasi i¢in yapilmasi
gerekenleri agiklayip cevabin 6grenciler tarafindan bulunmasina yonelik bir 6gretim siireci
yirlitiiyorsa yapilandirilmis sorgulama diizeyi; sadece arastirma sorusunun Ogretmen
tarafindan verildigi, sorunun cevaplanmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin 6grenciler tarafindan
belirlendigi ve cevabin 6grenciler tarafindan verildigi bir 6gretim siire¢ yiiriitiiliiyorsa
rehberli sorgulama diizeyi; aragtirma sorusunun, yontemlerin ve cevabin tamamen 6grenci

tarafindan yiiriitiildiigli sorgulama diizeyi ise a¢ik sorgulama diizeyi olarak ifade edilmistir.

Dolayisiyla bu uygun Ogrenme ortami Ogrencinin sorgulama siirecini ve feni
ogrenmesi i¢in gereken becerileri kazanmasina da imkan saglar. Topsakal (2006), bilimsel
sorgulama becerisini tanimlarken, bilimsel bilgi 6§renme asamasinda gosterilen gabayi,
gerekli olan sorgulamayi, bu kapsamda yapilacak tiim arastirmalar1 ve sonunda elde edilen
verinin anlamlandirilmasini arzulayan bir istek oldugunu belirtmektedir. Kolloffel, Eysink
ve Jong (2011)’e gore ise bilgi edinmede aktif bir sekilde rol alan 6grencilerin sorgulayici,
gbzlemleyici, arastirmaci, deneysel verilerin sonuclarini ortaya koyup tiim bunlar1 belli bir
organize icerisinde yorumlayarak sonug elde eden 6grenme etkinligi olarak ifade etmektedir.
Chang ve arkadaslar1 (2011) fen 6grenme becerilerini bilimsel sorgulama ve iletisim olmak
iizere iki boyutta ele almistir. Soru sorma ve hipotez 6nerme, planlama, deney yapma ve veri
toplama, veri analizi yapma ve yorumlamay1 sorgulama boyutundaki beceriler olarak ele
almaktadir. Iletisim boyutunun ise ifade etme, degerlendirme, etkilesimde bulunma ve
miizakere etme becerilerini ele almaktadir. Bu arastirmada ele alinan fen 6grenme becerileri

de Chang ve arkadaslar1 (2011) tarafindan belirtilen 6§renme becerileri kapsamaktadir.

2.3.0grenen Ozerkligi

TDK’ye (2017) gore dzerklik “herhangi bir kurulusun bir kanunla kendini yonetmesi
veya bir bireyin kendi uygulayacagi kanunu kendisinin koymasidir ayrica egitim bazinda
bakildiginda bireyin davranislarini diizeltme ve kendi davraniglarina sekil verme hususunda
bagimsiz olusu” olarak ifade edilmistir (Melek, 2017). Ozerklik; “bireysel dgrenebilme,

kendi basina 6grenmeyi basarabilme” gibi ifade edilebilir ve bu yiizden 6zerklik icin
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genellikle “bireysel 6grenme, 6grencinin aktif oldugu yaklasim, bireysel degerlendirmeli

ogrenme” gibi ifadelerde bulunulur (Mohamadpour, 2013).

Ogrenen ozerkligi ilk defa 1970°li senelerde Illiich, Rogers ve Freire ve diger
aragtirmacilar 6grenen 6zerkligini 6grenci merkezli oldugu i¢in desteklemisler ve 1971
senesindeki Avrupa Konseyi’nin yaptig1 Modern Diller Projesi ile dil 6gretimi alaninda yer
almistir (Tas, 2016). Ogrenen 6zerkligini baz1 arastirmacilar incelemis ve farkli agiklamalara
yer verilmistir (Kirmiz1 ve Kirag, 2018). Sert’e (2007), Ustiinoglu’na (2009) ve Holec’e
(1991) gore 6grenme Ozerkligi, 6grenen tarafindan sorumlulugun alinma becerisi olarak
bagimsiz dgrenme ile ayni anlami tasimaktadir (Ramnarain, 2010). Ogrenen 6zerkligine
sahip olan birey, risk alan, konulara mantikli yaklagimlarda bulunabilen ve 6grenilecek

konuya aktif katilimda bulunabilen bir profil sergilemektedir (Keegan, 1996).

Ogrenen 6zerkligi kavrami literatiir incelendiginde birgok arastirmaci tarafindan
tanim1 yapilmig olsa da en yaygin olarak kabul géren tanim Holec tarafindan yapilmstir.
Holec (1981:3), 6zerkligi tanimlarken bireyin kendi 6§renmelerinin sorumlulugu alabilme
becerisi olarak ifade etmistir. Kapsamli agiklamasinda ise, bireylerin kendi 6grenme
sorumluluklarini alabilmenin disinda 6grenme siirecinin tiim yonleri ile ilgili kararlarini ve
sorumluluklarini karsilayabilmesini beklemektedir. Amaclara karar vermek, icerige yonelik
siireci belirlemek, bireyin kullanacagi metot ve teknigi belirlemek son olarak da
kazanilanlarin degerlendirmesini yaparak 6grenme siirecindeki 6zerk 6grencinin aktif roli

ve sorumluluklar1 Holec tarafindan ortaya konulmustur.

Ozerklik kavramini agiklamanin dnemli oldugunu &ne siiren Benson (2001:47), bunu
yap1 gecerliliginin etkili 6grenme siirecinde On sart oldugunun bir sebebi olarak
aciklamaktadir. Eger 6grenen Ozerkligini arttirmak adina ortaya konan programlar ve
yenilikler, gelistirilmesi hedeflenen davraniglardaki degisimlerin anlasilmasina dayaniyorsa

muhtemel olarak bu program ve yeniliklerin daha etkili oldugunu da gostermektedir.
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Gardner ve Miller (1999:5) ise ili¢ nedenden &tiirii “6zerklik” kavraminin tanimin
yapmanin ¢ok zor oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeplerin basinda, pek ¢ok arastirmaci
tarafindan bu tanimin farkli yapildig: ikincisi, konu hakkinda goriislerin aktif olarak devam
ediyor olmasi ve son olarak da kavramin farkli cografi bolgelerde gelismis olmasidir. Farkli
arastirmacilar tarafindan da 6zerklik kavrami tanimlanmaktadir. Little (1991:11) 6zerkligi;
ayrilma, karar verme, elestirel diisiinme, bagimsiz hareket etme kapasitesi olarak ifade
etmektedir. Ozerklik kapasitesi ise hem 6grencinin 6grenmelerinde hem de 6grendiklerini

farkli yonlere transfer edebilmesi olarak degerlendirmektedir.

Litllewood (1999:73) ise dgretmenlerin 6grencilerin hayatlari1 boyunca eslik edecek
bir durumda olmadigini ifade ederek 6zerkligin ne kadar 6nemli olduguna dikkat ¢cekmistir.
Ozellikle egitim acisindan 6zerkligin 6gretmenlerden bagimsiz olarak &grencilerin ortaya
koyabildikleri 6grenme becerisi olarak ifade etmektedir. Dickinson (1987:17) tarafindan da
farkli bir bakis acis1 getirilmis, 6grencinin kendi 6grenme siireciyle alakali vermis oldugu
tim kararlardan sorumlu olabilecegini ifade etmistir. Tam o6zerklikte ise herhangi bir

ogretmenin ya da kurumun payindan séz edilemez.

Kisaca Dickinson, 0grencinin dgrenme siirecinin tim sorumlulugunu aldigi ve
ogrencinin 0grenmedeki tam bagimsizlifina 6nem vermektedir. Gardner (2000:51)’e gore
ise 0zerk Ogrenmenin 6grenme siirecindeki bireysellesmesiyle yakindan ilgili oldugunu
vurgulamaktadir. Crabbe (1993: 443) ise yapmis oldugu calismada 6zerk 6grenmenin ii¢
temel argiimanin birlesmesi ile direkt baglantili oldugunu belirtmistir. Bu argiimanlari,
ideolojik, psikolojik ve ekonomik olarak ifade etmistir. Ideolojik argiiman ile bireylerin
segme Ozgiirliigiine sahip olmasini, psikolojik argiiman ile bireyin kendi 6grenme siireciyle
ilgili sorumluluklarini 1iyi bir sekilde yerine getirmesiyle daha kalici bir 6grenme

gerceklesecegini vurgulamaktadir.

Cotterall (1995:195) ise 6grenen 6zerkligini dgrencilerin sorumluluklarini aldiklari
ogrenme stireglerinde farkli birgok taktik kullanma becerisini gosterme ritmi olarak ifade
ederken, Gu ve Nguyen (2013: 52) distan genel herhangi bir uyaric1 ya da uyaran olmadan

bireyin kendi 6z diizenlemesi ile 6grenme eylemini kendi kendine baglatma, planlama,
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izleme ve deerlendirme siireci olarak ifade etmektedir. Ogrenen ozerkliginin gelisimi
acisindan 0gretmen merkezli 6grenme ortamindan 6grenci merkezli 6grenme ortamina gegis
olarak degerlendirildigi diistiniilmektedir (Dam, 2010:41). Dam (2010:41) tarafindan

o0grenen O0zerkligi gelistirmek adina basitlendirilmis bir model (Sekil.1) ortaya konmaktadir.

Ogretmen Y6nelimi Gegmise bakmak Ogrenci Yo6nelimi
Gelecegi planlamak
Planlar1 uygulamak
Sonucu degerlendirmek
«— Isbiligi ———— >

Sekil-1. Ogrenen Ozerkligini Gelistirmek-Basitlendirilmis Bir Model (Dam, 2010: 14)

Ogrenen o6zerkligi ile ilgili yapilan baslica tanim ve acgiklamalar 1s13inda ortaya
birgok farkli anahtar kelimeler ¢ikmaktadir. Bu anahtar kelimelerin sekli (Sekil.2) de ifade
edilebilir (Kiligaraslan, 2022: 8).

BAGIMSIZ
HAREKET ETME

SORUMLULUK KARAR VERME

BECERI OERENEN I$ BIRLIGI

OZERKLIGI

I

OGRENCi YONELiMi ELESTIREL DUSUNME

/]

SECME OGRENMENIN

0zZGURLUGU BIREYSELLESTIRILMESI

Sekil-2. Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Anahtar Kelimeler (Kiligarslan, 2022: 8)
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2.3.1. Ozerk Ogrencinin Ozellikleri

Thanasoulas’a (2000) goére Holec iic ayr1 ifadeyi g6z oOniinde bulundurarak
“Ogrencinin bireysel 6grenmeyi 6grenme becerisi” olarak 6zerkligi tanimlamistir. Yapilan
bu tanim g6z dniinde bulunduruldugunda 6grencinin 6grenme rollerinin bilincinde olmast,
nasil daha iyi ogrenecegini bilmesi ve 6grenme siirecindeki sorumlulugunu alabilmesi
gerekmektedir. Eker’e (2010) gore 6zerk 6grenme Ogrenenin sahip oldugu bir niteliktir.

Thanasoulas’a (2000) gore 6grenen 6zerkligine sahip olan bireylerin 6zellikleri soyledir:
- Nasil 6grenecegini hangi yontem ve stratejiyi kullanacagini bilir
- Tahmin etmede iyidirler
- Her zaman hedef olan dilde iletisim kurmaktan ¢ekinmezler
- Ogrenme aninda aktif olurlar

- Ogrenme planinin yapilmasinda aktif rol alirlar.

Bu o6zellikleri belirlerken uygulanan strateji, stil ve motivasyon durumlar1 oldukca
etkilidir (Thanasoulas, 2000). Ogrenen dzerkligiyle ilgili farkli bir durum yoktur fakat basari

diizeyi yiiksek olan 6grencilerin 6grenen 6zerkligine sahip oldugu bilinir (Little, 1995).

2.3.2. Ogrenen Ozerkligini Destekleyen Yaklagimlar

Ogretmenler genellikle geleneksel yontemlerle ders isledikleri igin &grencilerin
geleneksel deneyimleri normalden fazladir ve bu durumdan kaynakli olarak 6grenciler
ozerklik kazanmada giiclik yasayabilirler fakat oOgretmenler Ozerkligi ogretirken

karsilastiklar1 bu durum karsisinda direng gostermeli ve 1srarct olmalilardir (Little, 1991).

Ogrenen ozerkligine sahip dgrencilerin yetistirilebilmesi ve sahip olduklar1 bu

ozelligin gelistirilmesi i¢in uygulanabilecek yaklasimlar alt1 baslikta verilmistir:
+ Ogretmen temelli yaklagim,

* Teknoloji temelli yaklagim,
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+ Ogrenen temelli yaklasim,
* Sinif temelli yaklagim,
* Program temelli yaklagim,

» Kaynak temelli yaklasim (Benson, 2001’den akt., Bicer 2015:24)

Benson’a (2011) gore, ozerk Ogrenen bireylerin yetistirilebilmesi ve 06zerk

ogrenmenin gelistirilmesi agisindan ele alinan alt1 temel yaklagim;

Osretmen temelli yaklasim: Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin 6nemli oldugunun
vurgulandigi bu yaklagimda; 6gretmenlerin bilgiyi 6grenciye aktaran bir kimliginden ziyade,
kolaylastirici, yardimci, danigmanlik ve koordinatorliikk yapmak oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin kendi becerilerini kesfetmelerinde yardim eden dgretmenler, bireylerin dzerk
planlar yapmalar1 ve gerceklestirmeleri konusunda damigsmanlik faaliyetlerini
yurtitmektedirler. Bu anlamda Ogretmenler &grencilerin  6grenme noktasindaki
farkindaliklarimi arttirarak yeni beceri ve deneyim kazanmalarina yardimci olabilecekleri

diistiniilmektedir.

Teknoloji temelli yaklasim: Ogrenen ozerkligin gelisimi ve istenilen kaynaklara
ulasma anlaminda teknolojiye odaklanmanin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ogrenciler
ogrenme siireglerini gergeklestirirken teknolojik imkanlar dogrultusunda bilgisayar ve
internet destekli 6grenim metotlarindan faydalanmasi ve desteklenmesini 6nemsemektedir.
Ogrencilerin iirettigi iceriklerin tiimii teknolojiye dayali yaklasimimn igerisindedir. Bu
yaklasim Ogrencilerin sahip olabilecekleri kaynaklara bagimsiz ulasma ve Ogrenen

Ozerkliginin gelistirilmesi tabanli yaklagimlarin bir farkli yoludur.

Kaynak temelli yaklasim: Bu yaklasimda 6grenme kavramlari ile bagimsiz bir
¢aligmanin varlig1 gok dnemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecini planlamast,
materyallerinin segmesi ve degerlendirmesi lizerine 6grencilere 6zerklik agisindan firsatlar

sunmaktadir. Bu yaklasimin 6ziinde 6grencilerin kendi imkanlar1 ve 6gretmenleri ile birlikte
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kendi 6grenme siireci i¢in 6zerklik gelistirmesine yonelik tesvik barindirmaktadir. Bundan
dolay1r Ogrenciler bu yaklasimi benimseyerek kesif ve deney yoluyla 6grenmelerini
gerceklestirebilirler. Bireyler 6grenmelerinde Ogretmenlerinin ve akranlarinin is birligi
igerisinde 6grenme siirecini kendisi kontrol ederek istediklerini kendi ¢abasiyla yapabilme

olanagini buldugu bir ¢alisma yaklagimi olarak ifade edilebilir.

Ogrenen temelli yaklasim: Kaynak temelli yaklasim ve teknoloji temelli yaklastmdan
farkli olarak 6grenen temelli yaklagimin odak noktas1 6grenen kontrolii agisindan daha fazla
firsat bulabilmektir. Bu siiregteki amag dgrencilerin kendi 6grenme siirecini listlenmeleri ve
kendilerini 6grenen olarak gelistirmek i¢in sahip olmasi gereken psikolojik ve davranigsal
degisiklikleri yapabilmesidir. Bu yaklasimda amag¢ 6gretim siirecindeki 6gretim stratejileri
iizerinde durmaktadir. Ogretim stratejilerinin kullaniminin amaci 6grenen 6zerkligini pozitif

yonde arttiracak bir bicimde uygulanmasina yardime1 olabilmektir.

Sinif temelli yaklasim: Bu yaklasimda 6g8renciler 6grenme siirecinde destek ve is
birligi bakimindan kendi ortamlarinda kendi kararlarin1 vererek dgrenmelerine yardimci
olacak firsatlar1 bulabileceklerdir. Sinifta 6grenmenin planlanmasi ve siirecin
degerlendirilmesinde 6grencilerin aktif katilimi vurgulanmaktadir. Ogretmenler bilgiyi
veren bir kitaptan ¢ok bilgiye ulasma yolunu gosteren bir rehber olarak siire¢ igerisinde
varligin1 devam ettirecektir. Bu yaklasimda 6grenciler daha erken donemlerde daha fazla

sorumluluk alarak 6grenme siirecinde daha fazla istekli olurlar.

Program temelli yaklasim: Ozerklikte program temelli yaklasim biitiin olarak
program agisindan 6grenmenin kontroliinii ve genislemesini istemektedir. Ogrencinin siirece
katilim amaci ise 6grenme planlamasinda 6grencilerin varliginin 6n planda tutarak egitim
programint olusturur. Ogrenci ve dgretmen is birligi igerisinde program degerlendirilir.
Egitim programi 6grencilerin 6gretmenleri ile beraber akranlarinin da katilimiyla 6grenme
faaliyetlerini gerceklestirmek i¢in kararlara katilmasini Ongoriilmektedir. Basarili bir
yaklasim olabilmesi i¢in ise Ogrencilerin 6grenme siirecinde karar asamalarinda

desteklenmesi gerektigi ifade edilmektedir.
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Benson (2001) bu yaklasimlarin hepsinde vurgulamak istedigi, 6n planda tuttugu
ortak nokta uygulamada bu yaklasimlarin tiimiiniin birlestigi, birbirinden ayrilmayan birer
parca oldugu ve biitiinsel olarak ele alindiginda 6zerklik kavramini ortaya koyarken daha

faydali ve 6grenci gelisimine daha katkili olacagi vurgulamistir.

2.3.3. Ogrenen Ozerkligini Desteklemede Ogretmen Rolleri

Ogretmenler dgrencilerin 6zerklik seviyesini yiikseltebilir ama dgretmenin bunu
yapabilmesi i¢in bazi becerilerle bezenmis olmali yoksa 6gretmen 6grencileri ilerletmek
yerine dzerklikten sogutabilir (Benson, 2001°den akt., Kozak, 2017:17). Ogrenen 6zerkligini
gelistirme amaci olan dgretmenler icin 6grenme deneysel ve anlamli olmalidir (Kohonen,
2012). Ogretmenlerin, dgrencilerin 6zerk 6grenme durumlarini gelistirmede kendilerini
degerlendirmeleri ve nasil degerlendireceklerini 6gretmek oldukca énemlidir (Kristmanson,
Lafargue ve Culligan, 2013). Little’a gore o©grenen Ozerkligi smif ortamindaki
sorumluluklarin tiimiinii 6grenciye yiiklendigi bir yontem degildir ayrica 6grenen 6zerkligi
ogrencilerin hemen kazandigi bir beceride degildir. Bu durum g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin bu siirecte 6§8rencinin 6grenme durumunu planlamasinda,

plan1 hayata gecirmede ve plani degerlendirmede adimlarinda 6grenciyi 6zendirmeli ve

desteklemelidir (Dam, 2011).

Ogretmenin sahip olmas1 gereken nitelikler acisindan, kendisini bilen, dgrenme
siirecinde bireysel etkisini ortaya koyan, sinif yonetiminde basarili, donanimi yiiksek,
baskidan uzak bir 6grenme ortami sunan bir 6grenme ortami olusturabilmelidir (Camilleri,
1997; akt. Ergiir, 2010). Sinif i¢i faaliyetlerde 6grencilerin stresi azaltan huzurlu bir 6grenme
stireci yiiriitebilmelerini saglayan, 6greten degil 6grenme siirecini 6zendiren, 6zgiin materyal

sunabilen ve olumlu doniisler veren yeterlilige sahip olmas1 énemlidir (Stros, 1995).

Ogretmenin dgrenme hedeflerini ve dgrenme siirecini dgrencileriyle paylasmasi, bir
arada ylriitmesi 0grencilere 6z degerlendirme yetenegi kazandirir ve 6zerklik seviyesini

artirir. Oz degerlendirme dgrencilerin dzerk kimlik olusturmalarina ve dgrenim gordiikleri
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smiflarina aitlik duygusu gelistirir (Willis, 2011). Eker’e (2010) gore 6grenme ile 6z
degerlendirme birlikte yiiriitiilmelidir. Bu durumda 6z degerlendirme 6grencinin 6zerklik
seviyesini yiikseltmede olduk¢a 6nemlidir (Brew, 1999°dan akt., Eker 2010:34). Ozerk
ogrencilere sahip olmak isteyen oOgretmenler Ogrencileri icin Ogrenen oOzerkliginin
maksimum seviyede oldugu sinif ortami olusturulmali, bu ortamda 6grenciler serbest

birakilmali ve 6grenme siireci devamli olarak degerlendirmek gerekir (Chan, 2003).

Ozerkligi benimsemis bir dgretmenin kaynak kisi-yonetici ve danisman rollerini
etkin bir sekilde iistlenmesinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir (Ergiir, 2010). Benson ve
Voller (1997)’e gore 6gretmen 6Zrenme siirecinde 6grencilerle bilgi aligverisinde bulunarak,
ogrenciye sorumluluk verme ve 6z degerlendirmesini yapabilecek ozerkligi gelistirmede
onemlidir. Ozerk dgretimi destekleyen bir dgretmenin olmadig1 noktada dzerk 6grenen bir
ogrencinin de yetistirilmesi pek miimkiin olmayacaktir (Akt: Aksu, 2005). Ogretmenin
ozerkligi ifade edilirken “6gretimin planlanmasi ve uygulanmasi”, “mesleki bilgi ve
becerilere sahip olma” ve “ydnetim siireclerine katilma” olarak {i¢ boyutu vurgulanmistir
(Oztiirk, 2011). Bu anlamda 6gretmen dzerkliginin farkli boyutlarini inceleyen galismalarda
literatiirde vardir (Giiveng, 2011; Stefanou ve ark., 2004). Yapilan ¢alismada ogretmen
ozerkligini destekleyen davranislar, duygu ve diisiince destegi, degerlendirme destegi
boyutlari genel olarak ele alinmistir (Oguz, 2013). Ogrenen 6zerkligi konusu da dgretmen

destegi ile artirilabilir (Tas, 2016).

2.4.Fen Ogrenme Becerisi ile Ilgili Arastirmalar

Fen 0Ogretim siirecinde yeni yaklasimlar; 6grencilerin sorgulamalarini, kendi
kendilerine 6grenmelerini, aragtirmalarini ve kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesini
bekler. Bireyin artik 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip olmasini beklemektedir (Juntunen
ve Aksela, 2013). Bu noktada fen biliminin amaci, iletisimi yliksek, siirdiiriilebilir, is
birligine agik ve kendine giiven duyan hayat boyu 6grenen bireyler yetistirebilmektir (MEB,
2013). Fen 6grenme becerileri iizerine yapilan caligmalar incelendiginde, fen 6grenme beceri
diizeylerinin fazla olmasimin &grenci merkezli yaklasimin olumlu etkisi oldugu

goriilmektedir (Korkut, 2006). Yapilmis olan baska bir ¢alismada ise fen 6grenme
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yaklagimlar1 ile de fene karsi tutumlari arasinda iliski oldugu ¢alismalarda vardir (Unal ve

Engin, 2006).

Tatlisu (2020) tarafindan ortaokul 6grencileri iizerinde 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen yontemini kullanarak gergeklestirmis oldugu ¢alismada; argiimantasyon
temelli etkinlikler ile islenen fen bilimleri derslerinde deney grubu 6grencileri agisindan
bilimsel siire¢ becerileri ve fen 6grenme becerilerine yonelik pozitif anlamda bir etki ortaya

koydugunu belirlemistir.

Eymiroglu (2019), 133 ortaokul 6grencisi ve 8 danisman Ogretmenin katilimi ile
gerceklestirmis oldugu calismada bilim fuarlarinin fen 6grenme becerisi tizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma sonunda bilim fuarlarinin 6g8rencilerin fene yonelik 6grenme
motivasyonlarint ve fen O6grenme becerilerini arttirdigini, demografik degiskenlerden
cinsiyetin Ogrencilerin fen O0grenme becerileri ve motivasyonlar1 {izerine herhangi bir
etkisinin olmadigin1 ve simif diizeylerinin fen 6grenme becerisi ve motivasyonuna yonelik

pozitif diizeyde anlamli bir iligki ortaya koydugu sonucuna ulasmaistir.

Fen 6gretmenlerinin katildigi bir arastirmada sorgulayict 6grenme merkezli ders
isleyisleri i¢in gerekli olan mesleki donanima sahip fen bilgisi 6gretmenlerinin, bu egitim
baslangicinda ve bitisinde fen O6gretimi hakkindaki davraniglari ve tutumlari, stratejileri
karsilagtirilmistir. Projesi sonucunda fen 6gretmenlerinde sorgulayici 6gretime ve merkezine

ogrenciyi alan 6gretime karsi olumlu tutum ve davranis gelistirdikleri goriilmiistiir (Suters,

2004; akt. Taskoyan, 2008).

Fen dersi ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin fen 6grenmeye karsi beceri, iletisim ve
bilimsel sorgulama diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunlar 1s181inda
bakildiginda fen 6grenme becerisinin, feni daha kolay 6grenmeyi bu sayede de basariy
arttirmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Nitekim bu agidan literatiire bakildiginda

bilimsel siireg, basari ile beceri diizeyi arasinda olumlu yonlii bir iliski ortaya koydugunu
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gosteren arastirmalar vardir (Aktas ve Ceylan, 2016; Aydogdu ve Buldur, 2013; Sinan ve
Usak, 2011).

Ekim (2018), yapmis oldugu ¢alismada ortaokul 7. ve 8.sinif dgrencilerinin fene
yonelik sorgulayict 6grenmeleri ile fen 6grenme becerilerini ¢esitli demografik degiskenler
acisindan incelemistir. Toplamda 472 6grencinin katilmis oldugu ¢alismada 6grencilerin fen
o0grenme becerileri alt boyutundan olan bilimsel sorgulamaya gore cinsiyet, anne egitim
durumu ve sinif diizeyine gore farklilagmadigi, baba egitim durumu ve 1.dénem karne notlari
acisindan farklilastigini belirlemistir. Iletisim alt boyutu agisindan da incelendiginde ise siif
diizeyi ve cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi fakat anne-baba egitim diizeyi
ile 1.donem fen bilimleri karne notlari ile arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir.
Fen 6grenme becerileri ve alt boyutlar1 olan bilimsel sorgulama ile iletisim alt boyutlar

arasinda ise olumlu anlamda bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Karamustafaoglu ve Havuz (2013) yapmis oldugu g¢alismada iiniversiteye yeni
baslayan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin aragtirma-sorgulamaya dayali fen 6grenme algilari
diger tiim siniflarda egitim goren Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulama temelli
ogrenme algilarmin daha alt seviyede oldugu sonucuna ulasmistir. Universiteye yeni gelen
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin arastirma-sorgulama temelli fen Ogrenme beceri
diizeylerinin alt seviyelerde olmasinin egitimin ilk yillar1 olan ilkdgretim siirecinde yeterli

seviyede olmadigindan kaynaklandig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Korkut (2006), yapmis oldugu ¢alismada fen egitiminde d6grenci merkezli gretimin
ortaokul son smif “Yasamimizi Etkileyen Manyetizma” konusu mevcut programin
ongordigii yontemle karsilagtirilmasi adina bir deneysel arastirma yapilmistir. Bu ¢calismada
manyetizma konusunun 6grenci odakli yaklasimda daha etkili bir 6grenme 6gretim siireci
oldugu belirlemek hedeflenmistir. Aragtirmaya katilan toplam 59 6grenciye 6n test ve son
test uygulanan bir arastirma deseni kullanilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere
mevcut programdaki yontemler dikkate alinarak fen dersi anlatilirken, deney grubundaki
ogrencilere ise 6grenci merkezi 6gretim modeli yaklasimina uygun sekilde ders anlatimi

gerceklestirilmistir. Verileri toplama da ise akademik basari testi uygulanarak elde edilen
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sonuclar kullanilmistir. Elde edilen sonuglar 1s18inda 6grenci merkezli modeli benimseyen
deney grubunun akademik basarisinin mevcut 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin fen 6grenme becerilerini dgrenci merkezli yaklasimin olumlu

yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Senler (2014) yapmis oldugu fen 6grenme becerisi Ol¢eginin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesi
giivenlik ve gecerlilik caligmasinda, bilimsel sorgulama ve iletisimden olusan iki alt
boyutundaki 29 maddeyi uzman c¢evirmenler araciligiyla gerekli diizeltme ve islemleri
yapilmigtir. Son halinde yas diizeyi 18-26 arasinda farklilik gosteren 593 fen bilgisi
ogretmen adaylarina uygulanmistir. Analizler sonucunda Cronbach alpha katsayisi toplam
Olcek puani icin 0,93 olarak bulunmustur. Fen Ogrenme beceri Olgeginin Tiirkge
uyarlamasinda ortaya konan yeterli psikometrik veriler oldugu, ilkdgretim kademesinden
yliksekogretim kademesine, 6grenciler i¢in bilimsel sorgulama ve iletisim becerisi agisindan

Olemek i¢in Tiirkiye’de kullanilmasinda herhangi bir sakinca olmadigi belirlenmistir.

Bakir (2018) ortaokul 5.sinif 6grencileri iizerine yapmis oldugu caligmada 6grenme
kutularmin &grencilerin akademik basarilarina fen 6grenme becerileri ile fene yonelik
tutumlarini incelemeyi hedeflemistir. 48 adet 5.sinif 6grencisinin katilmis oldugu ¢aligsmada;
ogrencilerin fen basar1 diizeyleri ile fene yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan bir farklilik
ortaya koymadig1 fakat fen 6grenme becerilerinin cinsiyet agisindan farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu durum sonucunda kiz 6grencilerin fen 6grenme beceri diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu goriilmistiir. Arastirma sonunda da O0grenme kutulari
etkinliklerinin fen bilimleri ders kitaplarina eklenmesinin bir 6neri olarak arastirmada yer

aldig1 goriilmektedir.

Yapilan bir bagka ¢alismada ise fen 6gretiminde yetkinliklerin rolii ele alinmistir.
Almanya, Isvigre ve Avusturya’da yer alan yetkinlik modelleri {izerine bir karsilagtirma
yapilmistir. Avusturya kapsaminda 3 yil 6nce “Matematik ve Fen Ogretmenligi
Yetkinlikleri” seklinde bir programin baslangici yapildigi bilinmektedir. Bu programdan
elde edilen ilk veriler, genel olarak 6gretmenlerin yeterliliklerini hangi dersten ve nasil

benimsedikleri iizerine durulmustur. iki yonii detayli bir sekilde ifade eden program,
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aktiviteler, problemlerin rolii ve degerlendirilmesi iizerine durulmustur. Bu ¢alismada ise
ogretmenlerin  fen Ogrenme becerilerine kars1 farkli etkinlik ve projeler

gergeklestirebilecekleri genis capli bir program sunmustur (Mathelitsch, 2013).

Yolagiden (2017) yilinda 496 {iniversite 0grencisi 0gretmen aday1 lizerinde yapmis
oldugu calismada, 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerilerini, fen okuryazarligini ve
sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarin1 incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
elde edilen veriler 6gretmen adaylarmin fen 6grenme becerileri, sosyobilimsel konular ve
fen okuryazarligi noktasinda bazi degiskenlere gore anlamli farkliliklar ortaya koydugu
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda ek olarak fen Ogrenme becerisinin artmasinin
bireylerin fen okuryazarlik diizeyi ile sosyobilimsel konulara yonelik gelistirdikleri tutumlari
arttirdig1, fen 6grenme becerisinde meydana gelen azalmanin ise 6gretmen adaylarinda fen
okuryazarlik diizeyi ile sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarini negatif yonde etkiledigi

belirlenmistir.

2.5.08renen Ozerkligi ile Tlgili Arastirmalar

Ogrenen Ozerkligi konusunda literatiirde yapilan bir¢ok farkli ¢aligma oldugu
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarin ¢ogunlukla dil 6grenimi tizerinde oldugu, dil 6grenenlerin
ozerklik diizeylerini inceledigi goriilmiistiir. Ogrenme deneyimleri ile dgrenen 6zerkligi
iizerine de arastirmalar yapilmis olsa bunlar dil 6grenimi konusundaki aragtirmalar kadar
literatiirde yer tutmadigi goriilmektedir. Motivasyon ve Ogretmenin smif iizerindeki

kontrolcii yapisi gibi bircok etken {izerine de yapilmis olan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.

Hayat boyu 6grenme kapsamindaki kurumlarda yabanci dil 6grenenlerin 6zerkligi
konusunda yapilan calismalarin ardindan, iiniversite 6grencileri ve aday Ogretmenlerin
goriislerini kapsayan arastirmalar yapilmistir. Ancak, son yillarda resmi kurumlardaki
ogrencilerin 6zerkligi konusundaki ¢aligmalar artmistir. Bu ¢aligsmalar genellikle yabanci dil
dersleri lizerine yapilmistir ve diger derslerle ilgili caligmalarin sayis1 oldukga azdir. Bu da

gosteriyor ki, 0grenen Ozerkligi konusu oOzellikle yabanci dil 6greniminde daha fazla
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onemsenirken, diger derslerde dgrencilerin 6zerkligi konusu hala yeterince aragtirllmamistir

(Tas, 2016).

Chan (2003) yapmis oldugu ¢alismada 6grenen 6zerkliginde dil 6greniminin etkisini
incelemistir. Arastirma kapsaminda Hong Kong Polytechnic Universitesine devam eden
ogrenciler ile ingilizce 6gretmenlerinin katilimlariyla gerceklestirilmistir. Karar verme
yetenekleri agisindan dgrenciler program tarafindan tesvik edilir ve 6zerk bir dil gelistirme
faaliyetleri konusunda da Ogretmenlerin sorumluluklari ve 6z degerlendirmeleri iizerine
durulmustur. Elde edilen veriler 1s181inda 6grencilerin ders sonrasi aktivite ve eylemlerinde
sorumluluktan uzak bir yap1 gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Calisma kapsaminda ilgili okul

icin pedagojik bulgulara ulagilmistir.

Ciekanski (2007) calismasinda resmi olmayan kurumlarda goriilen 6grenen
ozerkligini gelistirme ve hayat boyu 6grenme asamalarinin iligkilerini incelemistir. Yapilan
arastirma kapsaminda 6grenen ile danisan arasindaki egitim diizeyleri de degerlendirilmistir.
Bu arastirma icin Fransa’da yer alan iki kurum se¢ilmis, bunlardan birisi liniversite digeri
ise 0zel dil egitim hizmeti veren bir kurulustur. Yeni 6grenen dort kisi ve dort tecriibeli
danigsman arasinda toplamda 30 saatlik bir danigsma oturumu gercgeklestirilmistir. Bu
oturumlar esnasinda dilsel ve egitsel agilardan oturumlar iizerinde degerlendirmeler
yapilmistir. Danisanlarin bu siirecte 68renci goriismeleri, egitim stratejileri, gelisime katki
sunabilecek mesleki egilimlerin analizlerinde belirleyici birer rol oynadigi goriismeler

sonucunda ortaya konmustur.

Little (1995) tarafindan yapilan arastirmada dil 6grenmenin egitim silirecinde 6grenen
ozerkligi ile alakal1 oldugu ortaya koymustur. Ogrenen dzerkliginin yansimalar ile baslay1p,
ozerklik 6grenme stratejileri, 68retmen rolii ve 0grenci egitiminin pedagojik iletisiminin
gelisiminin desteklenmesi devam edebilecegini belirtmektedir. Bahsedilen bu &gretim
stratejileri ile Ogrencilerin ¢alismasinda etkili ve gelistirici bir rol listlenecegi diisiiniilen

ogrenen Ozerkligine baglh oldugu ongoriilmektedir.
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Martinez (2008) yayimlamis oldugu makalesinde 6grenen ozerkligi ve Ogrenen
deneyimleri ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin 6znel fikirlerinin analizinin ne agamada
oldugunu goérmeyi hedeflemistir. Aday 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligi noktasinda bilimsel
teoremler ve dgretmenlik egitiminin yeniden degerlendirilmesi hedeflenmistir. iki grup
olarak goriislilen 6gretmen adaylarindan alinan yanitlar titiz bir analiz ve yorumla beraber
veriler elde edilmistir. Caligmanin temelinde 6grenen 6zerkliginin 6grenen yetenegine bagl
oldugu diistintilmektedir. Calismada yer alan bireylere 6grenen 6zerkligini nasil gosterecegi
ve nasil egitim sistemine entegre edilecegi tartisilmaktadir. Makale igeriginde yabanci dil
egitiminin verildigi siniflarda 6grenen 6zerkligi ile ilgili yorumlayic1 ve nitel calismalarda

destek¢i olmay1 ongoriir.

Reeve ve arkadaglari (1999) 6gretmen adaylarmin Ogrencileri motivasyon igin
kullandiklar1 bigimleri, 6gretmenlerin kontrol etme iggiidiileri ve destekleyici yaklagimlari
ile olan iligkisini arastirmistir. Yaptiklar1 arastirmada ilk olarak Ogretmen adaylarinin
bireysel farkliliklara gore motive edici yontemleri belirlenmek adina anket sorulari
hazirlanmistir. Diger asamada ise 6gretmen adaylarinin mini bir ders yapmalar1 beklenmistir.
Son asamada ise ilkokul ve lise dgretmenlerine 6grencileri motive etmekte nasil bir yol
izleyeceklerini ifade etmeleri istenmistir. Kontrol edici 6gretmen aday1 grup ile 6zerklik
destekleyici Ogretmen adayi grubunun kiyaslanmistir. Bu kapsamda oOzerk oOgrenme
destekleyicisi 6gretmen grubunun motive etme noktasinda daha igsellestirilmis davrandigi

gorlilmiistiir.

Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan bir arastirmada, Ogretmenlerin dzerkligi
destekleyici ve kontrol edici davraniglarin farkliliklar1 kiyaslanmistir. Belli bir 6gretmen
adayma uygulanan kisa egitim videolar1 ile 6zerklik destekleyici davranis ve kontrol edici
davraniglar analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin genel olarak
ozerklik destekleyici davraniglart benimsedigi goriilmektedir. Fakat kontrol odakli
davraniglara da bazi 6gretmen adaylarinin egilim gosterdigi goriilmektedir. Arastirma
sonucunda ise 0zerk davranislarin sinif ortaminda 6grenciye karsi olumlu bir pekistireg

olusturabilecegi lizerinde durulmustur (Deci ve ark., 1982).
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Bir baska arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
ile Ozerkligi arasindaki iligki incelenmistir. Ortaya c¢ikan sonuglara bakildiginda
ogretmenlerin 6zerk davraniglar1 ortalama bir seviyede, elestirel diisiinceleri iste ortalamanin
iistii bir seviyede benimsedigi fark edilmistir. Ozerklik destekleme ve elestirel diisiinme
arasinda olumlu yonde bir iliski goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin meslekteki siireleri goz
online alinarak yapilan degerlendirmede ise yalnizca duygu ve diisiince asamasinda 6zerklik

davraniglarinda farkliliklarin oldugu belirlenmistir (Alkin-Sahin ve ark., 2015).

.....

goriislerini incelemistir. Ogretmen adaylarinin 6grenen dzerkligini destekleyici davranislar
gostermesinin gerektigi goriisiine sahip olduklar1 belirtmistir. Eren (2015) ise ortaokul
Ingilizce 6gretmenlerinin dgrencilerin 6grenen dzerkligini gelistirmeye yonelik goriisleri
ortaya koymay1 hedeflemistir. Sonuglar, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha
destekleyici davrandigini ortaya koymus olsa da bazi noktalarda kadin Ogretmenlerin
erkeklere gore daha destekleyici oldugu da goriilmektedir. Bununla birlikte, 22-26 yas
grubunda olan ve meslekteki ilk 5 yili i¢erisinde olan dgretmenlerin 6grencilerin 6grenen

ozerkligini gelistirmeye yonelik daha destekleyici davrandiklar goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6grenen 6zerkliginin kazandirilmasinda iistlenebilecegi roller de
arastirmistir (Ergilir, 2010). Arastirmada, ozellikle 6gretmenin yonetici, kaynak kisi ve
danigsman rolleri noktasina deginilmis ve bu rollerin Ornekleri verilmistir. Arastirma
sonucunda, 0grenen Ozerkligini destekleyen 6gretmenlerin, iyi bir tiniversite egitimi ile

yetisebilecegi sonucuna varilmaistir.

Giiven (2012) yapmis oldugu ¢alismada sinif 6gretmen adaylariin farkliliklara saygi
diizeyleri ile 6zerklik diizeyleri arasindaki iligkisini incelenmistir. Ogretmen adaylarmin
farkliliklara sayg1 diizeyi arttik¢a 6zerklik diizeylerinin de arttig1 goriilmistiir. Ayrica, kadin
ogretmen adaylarinin farkliliklara saygi ve 6zerklik diizeyleri, erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yas degiskenin de farkliliklara saygi ve 6zerklik

diizeyleri acisindan etkili bulundugu goriilmiistiir.
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Giliveng ve Gliveng (2011) yapmis oldugu calismada fen ve teknoloji 6gretmeninin
ozerklik destekleri ve sinif yonetim tarzlarina deginmistir. Arastirmanin sonucunda ise, fen
ve teknoloji Ogretmenlerinin 6zerklik destekleri diisilk olmasina ragmen, kontrolcii bir

ogretmen tiirtine dontigmedigi gozlemlenmistir.

Giiveng (2011) tarafindan yapilan arastirma, sinif 6gretmenlerinin 6zerklik destekleri
ve mesleki dzyeterlik algilarinin belirlenmesi ve aralarindaki iligkinin incelenmesi amaciyla
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, siif gretmenlerinin 6zerklik destegi orta
diizeyde olup, kidemle degismedigi belirlenmistir. Mesleki 6zyeterlik algilarinin ise kidemle
birlikte olumlu yonde arttig1 tespit edilmistir. Ayrica, 6zerklik destegi ile mesleki dzyeterlik

algis1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu sonucuna varilmstir.

Oguz (2013), ilkogretim ve ortadgretimdeki Ogrencilerin 6grenen ozerkliklerine
yonelik belgeleri inceleyerek, o6gretmenlerin 6grencilerin 6zerkliklerini destekleme
goriislerini arasgtirmistir. Arastirmada, 0gretmenlerin 6grencilerin 6zerkligini destekleme
gerekliligi ve sergileme diizeylerinin farkli gruplar arasinda degistigi belirtilmistir. Cinsiyet,
brans ve calistiklari okul tiirine gore farklilasmalar gdzlemlenmistir. Ogrenen
bagimsizliginin hedeflenmesi i¢in Ogretmenlerin 6grencilerin 6zerkliklerini daha fazla
desteklemesi gerektigi ve bu amagla hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesinin 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin 0grencilerin 6zerkligini daha az sergilemelerinin
ogrenme siirecindeki 6grenci bagimsizligini engelleyebilecegi ve bu nedenle 6gretmenlerin

ogrencilerin 6zerkligini desteklemeye daha ¢ok odaklanmalarinin gerektigi belirtilmistir.

Ozdere (2005) devlet destekli bolgesel iiniversitelerde Ingilizce dgretmeni olarak
gérev yapanlarin o6grenci Ozerkligine bakis agilar1 ve Ogrencilerin egitimlerinin
yonlendirilmesindeki sorumluluklar1 konusundaki gériislerini incelemistir. Ogretmenlerin
ogrenci Ozerkligine bakis agilariin genellikle olumluya yakin ve tarafsiz oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlere verilecek bir egitim ve program ayarlamalari

ile yliksekogretimdeki 6grenci 6zerkliginin gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
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ogretmenlerin dgrencilerin egitimlerinin yonlendirilmesindeki sorumluluklarinin farkinda
olduklar1 ve bu konuda daha fazla destek almalar1 gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha fazla 6zerklik kazanmalar1 ve kendi 6grenmelerini
yonetmelerine yardimel olmak igin gesitli stratejiler kullanabileceklerine inanmaktadirlar.
Bu stratejiler, 6grencilerin kendilerini daha fazla motive etmelerine ve 6grenme siirecinde

daha aktif bir rol almalarina yardimeci olabilir.

Ozkal ve Demirkol (2014) calismalarinda, dgrenen 6zerkliginin desteklenmesinin
gerekliligi ve sergilenmesine iliskin 6gretmen goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina
gore, Ogrenen Ozerkliginin desteklenmesinin gerekliligine ve sergilenmesine iligkin
ogretmen davraniglarinin cinsiyet, kidem ve brans degiskenlerine gore anlaml farkliliklar
gosterdigi goriilmiistiir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin 6grencilerin 6zerkligi konusundaki
gorlislerinde, tutumlarinda ve uygulamalarinda degisikliklere neden olabilmektedir.
Ogretmenlerin dgrencilerin 6zerkligini desteklemesi, dgrencilerin 6grenme siirecinde daha
aktif ve bagimsiz olmalarii saglayabilir. Bu nedenle, dgretmenlerin 6grenen 6zerkligini
desteklemek icin ¢esitli stratejiler gelistirmesi gerekmektedir. Arastirma, 6gretmenlerin
ogrencilerin 6zerkligini destekleme gerekliligi ve sergileme davraniglar1 konusunda farkli
goriislere sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin cinsiyeti, kidem
siiresi ve brangi gibi ¢esitli degiskenlere gore degisebilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogrencilerin 6zerkligini destekleme becerilerini gelistirmeleri ve egitimlerini bu ydnde

diizenlemeleri onemlidir.

Erbil-Tursun (2010) ortadgretim seviyesindeki Ingilizce derslerinde dgrencilerin ve
ogretmenlerin 6grenen Ozerkligi ve dersle ilgili sorumluluklar1 paylasma konusundaki
goriisleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6zellikle kiz dgrencilerin Ingilizce
dersinde Ogretmenlerle dersle ilgili sorumluluklar1 paylasmaya hazir olduklari, ancak
ogretmenlerin bu sorumluluklar1 paylagsmaya hazir olmadiklari tespit edilmistir. Bu sonuglar,
ogretmenlerin 6grencilerin 6zerkligini destekleme konusunda daha fazla ¢aba géstermeleri
gerektigini géstermektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif ve bagimsiz olmalari,
Ingilizce derslerinde daha basarili olmalarma yardimci olabilir. Bu nedenle, dgretmenlerin

ogrencilerin O6zerkligi konusunda daha duyarli olmalar1 ve Ogrencilerle dersle ilgili
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sorumluluklar1 paylagsmaya daha istekli olmalar1 Onemlidir. Arastirma, Ogrencilerin ve
ogretmenlerin 6grenen 6zerkligi ve sorumluluk paylasimi konusundaki goriislerini ortaya
koymustur. Bu gériisler, dzellikle kiz dgrencilerin Ingilizce derslerinde 6gretmenlerle daha
fazla sorumluluk paylasmaya hazir olduklarini, ancak 6gretmenlerin bu konuda daha tutucu
olduklarini gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin dgrencilerin 6zerkligini desteklemek
icin daha fazla caba gdstermeleri ve 0grencilerle dersle ilgili sorumluluklar1 paylasmaya

daha acik olmalar1 gerekmektedir.

Sabanci (2007) ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda Ingilizce Ogretmenleri
tarafindan 6grenen 6zerkligi konusundaki goriisler incelenmistir. Calisma, 6gretmenlerin
ogrencilerin 6zerkligini destekleme konusundaki goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin ¢ogu, sinif dgretiminde ders amaglari, ders
icerigi, ders materyalleri, ders zamani, yeri ve hizi, sinif i¢i etkilesme cesitleri, sinif yonetimi,
odevler, 6gretim odagi, kendi agiklamalarini1 yapma, kendi 6grenme stratejilerini bulma ve
kendini 6lgme konularinda 6grenen 6zerkligini destekleyebilecegini belirtmistir. Ancak,
kayit tutma konusunda o6gretmenlerin 6zerkligi destekleme konusunda daha az istekli
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, 6grenen 6zerkligini destekleme konusunda daha fazla
bilgi ve beceriye sahip olmalari i¢in hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve programda yapilacak
degisikliklerin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Arastirma, 6gretmenlerin 6grencilerin
ozerkligi konusunda ne kadar bilgiye sahip olduklarini ve hangi konularda ozerkligi
desteklemeye daha agik olduklarini ortaya koymustur. Bu sonuglar, 6gretmenlerin 6grenen
ozerkligini desteklemek i¢in hangi alanlarda daha fazla caba gostermeleri gerektigini

belirlemek i¢in 6nemlidir.

Servi (2010) ingilizce okutmanlarmin dgrenen dzerkligi ve Avrupa Dil Portfolyosu
konularindaki alg1 ve goriisleri incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, okutmanlarin
genel olarak 6grenen 6zerkligine olumlu ve nétr-olumlu bir tutum sergiledikleri, ancak sinif
yOnetimi gibi baz1 konulara ise olumsuz yaklastiklar1 belirlenmistir. Ayrica, okutmanlarin
genel olarak Avrupa Dil Portfolyosu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 tespit

edilmistir.

33



UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, arastirmada

kullanilan 6lgek ve veri ¢ozlimleme teknikleriyle ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan caligmada arastirma sorularina cevap bulabilmek ic¢in nicel arastirma
yontemi kullanilmistir. Sayisal olarak dlgiilen farkli degiskenlerin iligkilerini ve miktarlarini
incelemekle ilgilenen nicel arastirmalar, degiskenlerin kendi i¢indeki miktarlarla ve
iligkilerle iligkilidir. Arastirmanin evreninin arastirma konusundaki iliskisel yoniinii inceler.
Bu tiir arastirmalarda secilen ¢alisma grubu evreni betimleyecek tarzda se¢ilmeli ve secilen
calisma grubuna uygun sorularin yoneltilmesi dnemlidir (Saunders vd., 2016:166). Nicel
arastirmalar genel durumlar arasindaki sebep sonug iligkisini ifade ederek yeni durumlar
ortaya cikaracak arastirma olarak ifade edilir (Savran, 2012:67). Bu durumlar gbz 6niinde
bulunduruldugunda fen 6grenme becerisi ile 6grenen 6zerkligi arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden tarama (survey) modelinin bir alt yontemi olan
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Minimum iki degisken veya bir durumdaki iliskileri

belirtirken tercih edilen model, iliskisel tarama modelidir (Karasar, 1998:112).

Ogretmen adaylarmin fen dgrenme becerilerini belirlemek igin “Fen Ogrenme
Becerisi Olcegi” ve dgrenen dzerkligi durumlarim belirlemek iginde “Ogrenen Ozerkligi
Olgegi” kullamlmistir. Ayrica olgeklerden aldiklari puanlar ile dgretmen adaylarmin
cinsiyet, bilimsel arastirmaya katilip/katilmama durumlari, 6grenme stilleri ve branslariyla

olan iligkileri de incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Marmara bolgesinin gilineyinde yer alan bir ilde
Ogrenim goren iiniversite 6grencilerinden fen bilgisi 6gretmen adaylari, sinif 6gretmen

adaylar1 ve okul dncesi olusturmaktadir. Kolayda drnekleme yontemi ile 341 6gretmen aday1
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arastirmaya katilmistir. Bu yontemin secilmesindeki amag ana kiitle igerisinden alinacak
ornek kesimin arastirmaci tarafindan tesadiifi olmayan bir sekilde belirlenmesidir. Burada
ana kiitleden en hizli, kolay ve ekonomik sekilde verilerin toplanmasina imkan sagladigi i¢in
bu yontemin kullanilmasi tercih edilmistir (Aaker vd., 2007: Malhotra, 2004: Zikmund,
1997). Bireylere ulasimi kolay, fen Ogretimi yapacak kisileri se¢mek suretiyle ornek
olusturmay1 hedeflemektedir. Bu sebepten dolayi, fen bilgisi dgretmen adaylari, sinif
Ogretmen adaylart ve okul Oncesi Ogretmen adaylarindan Orneklem se¢imi
gerceklestirilmistir. Orneklemde birimlerin se¢imi arastirmaci tarafindan, 6gretmen

adaylarinin goniilliilik esasina gore se¢ilmistir.

3.2.1.Demografik Bilgiler

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina ait demografik bilgilere asagida yer alan

Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler ® (%)

Cinsiyet Erkek 45 13

Kadin 296 87

Smif Diizeyi 1.Smf 123 36

2.Smif 62 18

3.Smf 83 24

4.Simf 73 22

Bilimsel Arastirmaya Katilim Evet 149 44
Durumu

Hayir 192 56

Brang Okul Oncesi Ogretmenligi 98 29

Smnif Ogretmenligi 78 23

Fen Bilgisi Ogretmenligi 165 48

Ders Calisma Stili Gorsel 238 70

Isitsel 68 20

Dokunsal 35 10

Toplam 341 100

Tablo 1’de goriildiigi lizere calisma grubunu olusturan 341 6gretmen adayinin 45’1
(%13) erkek, 296°s1 (%87) kadindir. Ogretmen adaylarinin 123°ii (%36) 1.smnif, 62’si (%18)
2.simif, 83’1 (%24) 3.smnif ve 73’ (%22) de 4.sinif diizeyinde 6grenim gérmektedir. Bu
ogretmen adaylarindan 149’u (%44) daha once bilimsel bir arastirmaya katildigini, 192’si
(%56) ise herhangi bir bilimsel arastirmaya katilmadiklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmen

adaylarinin 98’1 (%29) okul 6ncesi 6gretmenligine, 78’1 (%23) simif 6gretmenligine ve 165’1
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(%48) de fen bilgisi 6gretmenligi boliimiine devam etmektedir. Bu dgretmen adaylarinin
238’1 (%70) gorsel, 68’1 (%20) isitsel ve 35’1 (%10) de dokunsal Ogrenme stilini

benimsediklerini belirtmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasinda Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen” Ogrenen
Ozerkligi Olgegi” ile Chang ve ark. (2011) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenme Becerisi
Olgegi”, dlceklerin Tiirkge uyarlamasini yapan arastirmacilardan gerekli izinler almarak
kullanilmistir. Ogretmen adaylarma uygulanan bu dlgeklerin ilk kisminda kisisel bilgileri,
ikinci kisimda ise Ogrenen Ozerkligi ile fen Ogrenme becerisi arasindaki iliskinin

belirlenebilmesi i¢in gerekli sorular yer almaktadir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen adaylarinin demografik bilgilerini 8lgmek icin olusturulan soru formudur.
Kisisel degiskenleri ile ilgili cinsiyet, brans, sinif diizeyi, 6grenme stili, bilimsel arastirmaya

katilip katilmama durumu degiskenlerini iceren sorular yer almaktadir.

3.3.2. Fen Ogrenme Becerisi Ol¢egi

“Fen Ogrenme Becerisi Olgegi” Chang ve arkadaslari (2011) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegi Tiirkceye uyarlayan Senler (2014)’dir. Olgek bilimsel sorgulama ve
iletisim olmak ftzere iki alt boyuttan ve toplam 29 maddeden olugsmaktadir. Bilimsel
sorgulama boyutunun soru ve hipotez onerme, planlama, deney yapma ve veri toplama, veri
analizi ve yorumlama; iletisim boyutunun ise ifade etme, degerlendirme, etkilesimde
bulunma ve miizakere etme olmak iizere dorder alt boyutu vardir. Olcek 5°li likert tipinde
olup 5=Kesinlikle Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum ve
1=Kesinlikle Katilmiyorum seklinde puanlanmaktadir. Senler (2014) Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayilarini bilimsel sorgulama alt 6lgegi i¢in .90, iletisim alt 6lgegi i¢in .92 ve
toplam oOlgek icin .95 olarak hesaplamistir. Bu aragtirmada ise Cronbach’s Alpha katsayilari
fen 6grenme becerisi Ol¢ceginin tamami i¢in .95, bilimsel sorgulama alt 6lgegi i¢in .91 ve

iletisim alt 6l¢egi icin .93 olarak hesaplanmistir.
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3.3.3. Ogrenen Ozerkligi Olcegi

~ 199

“Ogrenen Ozerkligi Olgegi” Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegi Tiirkceye uyarlayan Alkan ve Arslan (2019)’dir. Olgek calisma aliskanliklar: ve
ogrenme bagimsizligr olarak adlandirilan iki alt boyuttan ve toplam 12 maddeden
olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde olup 5=Bana Bi¢ Benzemiyor, 4=Bana Biraz
Benziyor, 3=Kararsizzim, 2=Bana Biraz Benziyor, 1=Bana Cok Benziyor seklinde
puanlanmaktadir. Olgekteki yiiksek puanlar daha fazla seviyede dzerklik, 6grenmeye karst
olumlu tutum ve bagimsizlig: ifade etmektedir. Olgekte yanit yanliligini ortadan kaldirmak
icin iki madde olumsuz yazilmistir. Cronbach’s Alpha katsayis1 dlgegin tamami igin .78,
olarak hesaplanmistir (Alkan ve Arslan, 2019). Bu arastirma da ise Cronbach’s Alpha

katsayis1 6l¢egin tamami i¢in .47 olarak hesaplanmuistir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Verilerin elde edilme siireci agsagidaki islemler sonucu gergeklestirilmistir.

1. Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO) ve Ogrenen Ozerkligi Olgegi (OO0)
kullanima i¢in ilgili arastirmacilardan izin alinmistir.

2. Ilgili {iniversiteden ¢aligma kapsaminda verilerin toplanmasi adina etik kurul
ve uygulama izinleri alinmistir.

3. Olgeklerin uygulanmast i¢in uygun tarihler belirlenmistir.

4. Okul oncesi 6gretmenligi, simif 6gretmenligi ve fen bilgisi dgretmenligi
boliimiinde okuyan Ogretmen adaylar1 ile gerekli  gdriismeler
gerceklestirilmistir.

5. Ogretmen adaylarma veri toplama araglar1 uygulanmadan énce detayli bir
bilgilendirme yapilarak goniillii olarak ¢alismaya katilmak isteyenlere lgme
araglart uygulanmistir.

6. Toplanan veriler incelenerek dlgeklere verilen 6zensiz cevaplar, eksik yada
hatali yanitlar ve samimiyetle cevaplanmamis veriler arastirmanin kapsami
disinda yer almistir.

7. Elde edilen 6zgiin veriler dijital ortama aktarilip analiz acgisindan hazir bir

hale getirilerek raporlastirma siireci gergeklesmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan veriler, SPSS 25 (Statistical Package for the Social
Sciences) programinda analiz edilmistir. Oncelikle olarak hangi analizlerin yapilacagin
tespit edebilmek adina 6lgeklere normallik analizi uygulanmistir. Normallik ile ilgili analiz

sonuglar1 Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olgeklerin Normallik Analizi Sonuglari

Degisken n X Ss Sh Basiklik  Carpiklik
Ogrenen Ozerkligi 341 3,72 ,38 ,02 -.672 213
Fen Ogrenme Becerisi 341 2,14 ,68 ,03 571 3.488

Tablo 2’ye goére, Ogrenen Ozerkligi Olcegi puanlarinin aritmetik ortalamasi 3.72,
standart sapmas1 .38 dir. Fen Ogrenme Becerisi Olgegi puanlarmin aritmetik ortalamast (X)
2.14, standart sapmas1 .68’dir. Ogrenen Ozerkligi ve Fen Ogrenme Becerisi degiskenlerine
gore, normal bir dagiliminin oldugu goriiliip parametrik testler uygulanmistir. Kim (2013)
gore 300°den biiyiik calisma gruplarinda 2’den biiyiik mutlak ¢arpiklik degeri ile 7°den
biiylik mutlak basiklik degerinin énemli dl¢iide normal disilig1 belirlemek adina kaynak
olarak kullanabilecegini ifade etmektedir. Bu arastirmada nicel arastirma tekniklerinden
ANOVA, korelasyon ve t-testi kullanilmistir. Korelasyon teknigi, iki ve daha fazla degisken
arasindaki iliskinin tespit edilerek yorumlanmasi amaci ile kullanilir. iliskisiz érneklem t-
testi, birbiriyle iligkisi olmayan iki 6rneklemin ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini ifade etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2020: 39). One-Way ANOVA, iliskisi
olmayan iki ya da daha fazla 6rneklemin ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini ifade etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2020: 48).
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Ogretmen adaylarinda fen &grenme becerisinin &grenen ozerkligi {izerindeki
etkisinin incelendigi bu calismada; alt problemleri cevaplamak lizere belirlenen uygun
istatistiksel yontemler 1s18inda analizler yapilmistir. Bu boéliimde, yapilan analizlerin
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmis ve alt problemlerin sirasi gozetilerek

incelenmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Fen Ogrenme Becerileri

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore fen 6grenme becerileri incelenmistir.

Bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Fen Ogrenme Becerileri t-Testi Analiz
Sonuglari

Puan Cinsiyet n X ss Sh_ f Test
t Sd p
Fen Ogrenme Erkek 45 239 901  ,134 1,104 5090 04
Becerisi Tim Kadin 260 2.10 637 637
Olgek
Bilimsel "Sorgulama Erkek 45 2,45 ,899 ,134 2,338 51,511 ,02
Alt Olgegi Kadin 269 2,12 662 ,038
[letisim Alt Olgegi Erkek 45 233 934 J139 1,816 50,966 07

Kadin 269 2,07 ,664 ,038

p<,05

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden cinsiyet
degiskenine gore fen 6grenme becerisi ortalama puanlartyla anlamli bir farklilagma olup
olmadigint anlamak i¢in parametrik tekniklerden bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Ogretmen adaylarmin fen 6grenme becerisi ve bilimsel sorgulama alt dlgegi ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (p<,05). Buna gore erkek 6gretmen adaylarinin

fen 6grenme becerisi ortalama puanlarinin (x=2,39) kadin 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
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becerisi ortalama puanlarindan (X=2.10) daha yiiksek oldugu, ayrica erkek ogretmen
adaylariin bilimsel sorgulama alt 6lgegi ortalama puanlarinin (X=2,45) kadin 6gretmen

adaylarindan (X=2,12) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.2. Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katihm Durumlarina Gére Fen
Ogrenme Becerileri

Ogretmen adaylarmin bilimsel arastirmaya katilim durumlar1 degiskenine gore fen

o0grenme becerileri incelenmistir. Bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarina Gére Fen
Ogrenme Becerisi t-Testi Analiz Sonuglar

ABiltimsel f Testi
Puan rlis tlrlm aya n X SS Sh_
atilim ; Sd »
Durumu
Evet 149

Fen Ogrenme 2,15 819,067 351 339 72

Becerisi Tiim Olgek Hayir 192 212 557 040
Bilimsel §orgRlama Evet 149 2.17 831 831 ,089 256,237 ,92
Alt Olgegi
Hayr 192 516 5901 591
Iletisim Alt Olgegi Evet 149 2.13 841 841 , 543 253,381 ,58
Hayir 1927 200 588 588
p<,05

Tablo 4 incelendiginde dgretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden daha once
herhangi bir bilimsel arastirmaya katilip katilmama degiskenine gore fen 6grenme becerisi
ortalama puanlariyla anlamli bir farklilasma olup olmadigini anlamak i¢in parametrik
tekniklerden bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin fen 6grenme
becerisi ortalama puanlari, bilimsel sorgulama alt 6l¢egi ortalama puanlari ve iletigim alt
Olcegi ortalama puanlari ile daha once bilimsel arastirmaya katilip katilmamalar1 arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamaistir (p<,05).
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4.3. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gore Fen Ogrenme Becerileri

Ogretmen adaylarmin brans degiskenine gore fen 6grenme becerileri incelenmistir.

Bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Gore Fen Ogrenme Becerisi One-Way ANOVA
Analiz Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglari Anlamlilik
Puan Brang n X ss  Var. K. KT Sd KO F p
1-Okul 99 238 907 G.Arasi 8350 2 4175 >°68 000
g Oncesi
= 2-Smf .
27 Omementisi 7! 2,00 489 Glici 150,635 338 446 1213
O 5 B b L.
= g StenBilaisi 6s 505 561 Toplam 158,984 340
L m  Ogretmenligi
Toplam 341 2,14 683
g Okl 99 242 922 GArast 9308 2 4654 037 000
= Oncesi
=
0% 2-Siuf ‘.
EZ Setmentiz 77 2,03 519 Gigi 159,903 338 473 1213
gz SFenBilgisi o5 507 584 Toplam 168211 340
£ Ogretmenligi
=3 Toplam 341 2,17 ,705
1-Okul 99 234 923 GArasi 7519 2 3760 700 001
. Oncesi
oNn _ .
g% 2S8mf o0 197 520 Gl 163,777 338
3 Ogretmenligi 1-2,1-3
= = 3-Fen Bilgisi
< Ogretmenligi 165 2,03 ,603 Toplam 171,296 340
Toplam 341 2,11 ,709

o

A
S
v

Tablo 5°te incelendiginde 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden brang
degiskenine gore fen 6grenme becerisi ortalama puanlariyla anlamli bir farklilagsma olup
olmadigini anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA)
testi kullanilmistir. Test sonucunda 6gretmen adaylarinin branslari ile fen 6grenme becerisi
ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05). Ogretmen adaylarmnin
fen 6grenme becerisi ortalama puanlari ve branslarina gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
(x=2,38) fen 6grenme becerisi ortalama puanlari, fen bilgisi 6gretmen adaylarin (x=2,05) ve

siif 6gretmeni adaylarindan (Xx=2,00) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yine okul dncesi
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Ogretmen adaylarinin (X=2,42) bilimsel sorgulama alt dl¢egi ortalama puanlar1 fen bilgisi
ogretmen adaylarin (x=2,07) ve simif 6gretmeni adaylarindan (X=2,03) daha yiiksek oldugu
tespit edilmigtir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin (X=2,34) iletisim alt 6l¢egi ortalama
puanlarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarin (x=2,03) ve sinif 6gretmeni adaylarindan (x=1,97)

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.4. Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Stillerine Gore Fen Ogrenme Becerileri

Ogretmen adaylarinin ders ¢alisma stili degiskenine gore fen dgrenme becerileri

incelenmistir. Bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Stillerine Goére Fen Ogrenme Becerisi One-
Way ANOVA Analiz Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Dest Qall§ma X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Stilleri

2z Gorsel 238 2,12 674 G.Arasi ,620 2 310 ,662 517
§ 5 Isitsel 67 222 645 G.ci 158,364 338 469
b g Dokunsal 36 2,10 ,813 Toplam 158,984 340

© Toplam 341 2,14 683
5 o o . Gorsel 238 2,16 ,684 G.Arasi ,145 2,073 ,145 865
Z275<g Isitsel 67 221 ,672 Glci 169,065 338 500
= 5 &5 Dokunsal 36 2,14 ,894 Toplam 169,211 340
ki Toplam 341 2,17 705

= . Gorsel 238 2,08 ,702 G.Arasl 1,379 2,690 1372 255
7 =9 Isitsel 67 223 ,660 G.lci 169,916 338 503
5 <5 Dokunsal 36 2,07 ,828 Toplam 171,296 340
B Toplam 341 2,11 ,709

o

A
S
O

Tablo 6 incelendiginde o6gretmen adaylarmin demografik 6zelliklerinden ders
caligma stili degiskenine gore fen 6grenme becerisi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigini anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi
(One Way ANOVA) testi kullanilmistir. Test sonucunda 6gretmen adaylarinin ders ¢alisma

stili ile fen 6grenme becerisi ortalama puanlari, bilimsel sorgulama alt 6l¢egi ortalama
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puanlari ve iletisim alt 6lgegi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir

(p<,05).

4.5. Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeylerine Gore Fen Ogrenme Becerileri

Ogretmen adaylarinmn smif diizeyi degiskenine gore fen &grenme becerileri

incelenmistir. Bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Smif Diizeylerine Gére Fen Ogrenme Becerileri One-Way
ANOVA Analiz Sonuglar1

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Sinif Anlam-
Puan  Diizeyler n X ss  Var. K. KT Sd KO F p Iilik

1

1-1.Smif 122 2,01 ,462 G.Arasi 7,278 3 2,426 5389 ,001 @ 2-1,4-1,

) % Z 22.8mf 61 230 ,649 Gl 151,706 337 450 4-3
£ 28 3-3S8mf 83 2,02 498 Toplam 158,984 340

Q@ 4-4Smf 75 233 1,04

Toplam 341 2,14 683

s .= 1-1.Smif 122 2,07 474 G.Arasi 6,074 3 2,025 4,182 ,006 4-1,4-3
3 E’Q 22Smf 61 231 ,658 G 163,137 337 484
EBO 3-3Smf 83 204 570 Toplam 169211 340
@ 5= 4-4Smf 75 234 1,06

2™ Toplam 341 2,17 705
- 1-1.Smf 122 1,96 ,512 G.Arasi 8,688 3 2,89 6,002 ,001  2-1,4-1,
<im 2-2.Smif 61 228 679 G.lci 162,608 337 4-3
E£8 33Smf 8 201 ,505 Toplam 171,296 340
5O 44Smf 75 231 1,05
= Toplam 341 2,11 709
p<,05

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden siif diizeyi
degiskenine gore fen 6grenme becerisi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma
olup olmadigin1 anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way
ANOVA) testi kullanilmistir. Test sonucunda 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile fen
ogrenme becerisi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik bulunmustur (p<,05).
Ogretmen adaylarmin fen 6grenme becerisi ortalama puanlarinin ve simf diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore 2.

siif 6gretmen adaylarmin (Xx=2,30) fen 6grenme becerisi ortalama puanlarmin, 1. sif
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Ogretmen adaylarindan (X=2,01) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen 6grenme
becerisi ortalama puanlarinin 4. siif 6gretmen adaylarmin (X=2,33) 1. smif 6gretmen
adaylarindan (x=2,01) ve 3. siif 6gretmen adaylarindan (Xx=2,02) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. 4. simif 6gretmen adaylarinin (X=2,34) bilimsel sorgulama alt 6l¢egi ortalama
puanlarinin 1. smif 6gretmen adaylarindan (x=2,07) ve 3. sinif §gretmen adaylarindan
(X=2,04) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. 2. sinif 6gretmen adaylarinin (X=2,28) iletisim
alt 6lgegi ortalama puanlarinin 1. sinif 6gretmen adaylarindan (x=1,96) yiiksek ¢iktig1 tespit
edilirken, 4. sinif 6gretmen adaylarinin (x=2,31) iletisim alt 6lgegi ortalama puanlarinin 1.
sinif 6gretmen adaylarindan(X=1,96) ve 3. siif 6gretmen adaylarindan (x=2,01) yiiksek

cikmigtir.

4.6. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri

Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gore oOgrenen ozerklik diizeyleri

incelenmistir. Bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Ogrenen Ozerkligi t-Testi Analiz
Sonuglari

Puan Cinsiyet n X ss Sh_ £ Testi
t Sd p
- - .. Erkek 45 3,55 ,455 067 2,877 53,306 ,006
Ogrenen Ozerkligi
Tiim Olgek Kadin 269 3,75 ,372 ,021
Calisma Erkek 45 3,43 ,540 ,080 -2,823 53,521  ,007
Ahskanliklar Alt Kadin 269 3,67 446 025
Boyutu
Ogrenme Erkek 45 3,63 ,546 ,081 -2,292 339 ,023
Bagimsizligi Alt Kadm 269 3,81 484 028
Boyutu
p<,05

Tablo 8’de goriildiigli ilizere 6gretmen adaylarinin demografik o6zelliklerinden
cinsiyet degiskenine gore 6grenen 6zerkligi ortalama puanlarinin ve alt boyutlarinda anlaml
bir farklilagma olup olmadigint anlamak i¢in parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi

kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenen 6zerkligi, calisma aliskanliklari alt boyutu
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ortalama puanlar1 ve 6grenmeden bagimsiz alt boyutu ortalama puanlan ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05). Buna gore kadin dgretmen adaylarinin
ogrenen Ozerkligi ortalama puanlar1 (X=3.75) erkek 6gretmen adaylariin 6grenen 6zerkligi
ortalama puanlarindan (X=3.55) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretmen
adaylarinin ¢alisma aligkanliklari alt boyutu ortalama puanlar1 (X=3,67) erkek 6gretmen
adaylarindan (x=3,43) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yine kadin 6gretmen adaylarinin
(x=3,81) 6grenme bagimsizlig1 alt boyut ortalama puanlar1 erkek d6gretmen adaylarindan

(x=3,63) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.7. Ogretmen Adaylarinn Bilimsel Arastirmaya Katihm Durumlarina Gére Ogrenen
Ozerkligi Diizeyleri

Ogretmen adaylariin bilimsel arastirmaya katilim durumlari degiskenine gore

ogrenen ozerklik diizeyleri incelenmistir. Bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Katilim Durumlarina Gére Ogrenen
Ozerkligi t-Testi Analiz Sonuglari

Bilimsel ¢ Testi
Puan Arastirmaya n X sS Sh_
Katilim p Sd )
Durumu
Ogrenen Ozerkligi Evet 149 3,78 378 030 2,310 339 ,022
Tiim Olgek Hayir 192 3,68 ,394 ,028
Caligma Evet 149 3,65 444 ,036 ,428 339 ,669
Ahskgnhkla“ Alt Hayir 192 3,62 483 034
oyutu
Ogrenme Evet 149 3,87 471 ,038 2,833 339 0,05
Bagimsizlig1 Alt
Boyutu Hayir 192 3,72 ,505 ,036

p<,05

Tablo 9’da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden daha
once herhangi bir bilimsel aragtirmaya katilip/katilmama degiskenine gore 6grenen 6zerkligi
ortalama puanlar1 ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma olup olmadigin1 anlamak igin
parametrik tekniklerden bagimsiz grup t testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenen

ozerkligi ve 6grenme bagimsizligi alt boyutu ile bilimsel arastirmaya katilip/katilmama
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durumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunurken ¢alisma aliskanliklari alt boyutu ile
anlamli bir farklilik bulunmamistir (p<,05). Bilimsel arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin 6grenen 6zerkligi ortalama puanlar1 (x=3,78) bilimsel arastirmaya katilmayan
ogretmen adaylarinin 68renen 6zerkligi ortalama puanlarindan (x=3,68) daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Bilimsel arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin (Xx=3,87) 0grenme
bagimsizlig1 alt boyut ortalama puanlarindan bilimsel aragtirmaya katilmayan 6gretmen

adaylarina (X=3,72) gore daha yiiksek ¢ikmustir.

4.8. Ogretmen Adaylarinin Branglarina Gore Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin brans degiskenine gore ogrenen oOzerklik diizeyleri

incelenmistir. Bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Branslarina Goére Ogrenen Ozerkligi One-Way ANOVA
Analiz Sonuglari

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Anlamlilik
Puan Brang n X ss  Var. K. KT Sd KO F p
g Ol 99 380 357 GArs 1220 2 610 087 018
o B Onceslf
S "~ 2-Sm .
é@'& Ogretmenligi 77 3,74 ,400 G.¢i 50,435 338 ,149 1-3
S B 3-Fen Bilgisi
~ R o ... 165 3,67 ,395 Toplam 51,654 340
') Ogretmenligi
Toplam 341 3,72 389
_ 1-Okul 9 369 451 GArast 1,719 2 860 Y017 019
g B Oncesi
I
EZ 2 ZSmif - an 30y 445 G 72,330 338 214
=8 Ogretmenligi 2-1
O == 3-Fen Bilgisi
= < Ogretmenligi 165 3,56 ,477 Toplam 74,049 340

Toplam 341 3,63 ,466

£z Okl 99 388 482 GArasi 1344 2 672

o = Oncesi

on - .

=X 2 ZSmif o, 3960 530 Giei 82261 338 243 2762 065
S 7 2z Ogretmenligi

)ODE _ ep e .
O £ JFenBilgisi oo 304 480 Toplam 83,605 340

g Ogretmenligi

Toplam 341 3,779 ,495
p<,05
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Tablo 10°da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden brang
degiskenine gore Ogrenen Ozerkligi ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigin1 anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA)
testi kullanilmigtir. Test sonucunda 6gretmen adaylarinin branglari ile 6grenen 6zerkligi
ortalama puanlar1 ve caligkanlik alt boyutu ortalama puani arasinda anlaml bir farklilik
bulunurken 6gretmen adaylariin branglari ile 6grenme bagimsizligi alt boyutu ortalama
puanlari arasinda anlamli bir farklilk bulunamamistir (p<,05). Ogretmen adaylarmmn
Ogrenen Ozerkligi ortalama puanlar1 ve branglarina gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
(x=3.80) 6grenen Ozerkligi ortalama puanlar1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (X=3.67)
ogrenen 6zerkligi ortalama puanindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmen
adaylarinin (Xx=3,72) calisma aligkanligi alt boyut puanlarindan fen bilgisi 0gretmen

adaylarindan (Xx=3,56) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.9. Ogretmen Adaylarinin Ders Calisma Stillerine Gore Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin ders ¢alisma stili degiskenine gore dgrenen 6zerklik diizeyleri

incelenmistir. Bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarmin Ders Calisma Stillerine Gore Ogrenen Ozerkligi One-Way
ANOVA Analiz Sonuglar1

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglari
Ders
Puan Calisma n X ss  Var. K. KT Sd KO F p
Stilleri
e Gorsel 238 3,74 374 G.Aras ,202 2 ,101 ,665 515
Ogrenen o .
Ozerkligi Isitsel 67 3,67 ,384 G.gi 51,452 338 ,152
Tiim Olgek Dokunsal 36 3,73 ,490 Toplam 51,654 340
Toplam 341 3,72 ,389
Gorsel 238 3,63 ,450 G.Arast ,040 2,020 ,091 913
Calisma Isitsel 67 3,65 .,492 G.ici 74,009 338 219
Aligkanliklar1  Dokunsal 36 3,61 ,531 Toplam 74,049 340
Alt Boyutu  Toplam 341 3,63 ,466
Gorsel 238 3,81 ,485 G.Arast ,780 2,390 1,591 ,201
Ogrenme Isitsel 67 3,69 481 G.ici 82,825 338 245
Bagimsizligi  Dokunsal 36 3,81 ,579 Toplam 83,605 340
Alt Boyutu  Toplam 341 3,79 495
p<,05
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Tablo 11°de goriildiigi lizere Ogretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden
ogrenme stili degiskenine gore 6grenen 6zerkligi ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilagma
olup olmadigini anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way
ANOVA) testi kullanilmistir. Test sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile

ogrenen Ozerkligi ortalama puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p<,05).

4.10. Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeylerine Gore Ogrenen Ozerkligi Diizeyleri

Ogretmen adaylarmimn siif diizeyi degiskenine gore 6grenen ozerklik diizeyleri

incelenmistir. Bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarmin Smmf Diizeylerine Gére Ogrenen Ozerkligi One-Way
ANOVA Analiz Sonuglar1

f, Xve ss Degerleri ANOVA Sonuglar1
Anlamlilik
Puan Dﬁszlen;feri n X ss VarK KT Sd KO F p

1-1.Smf 122 3,71 349 G.Arast 1,585 3 ,528 3,557 1,015

52  22Smf 61 359 404 Gl 50009 337 149
©%  33Smf 8 376 430 Toplam 51,654 340 3-2,4-2
Q.S 4-4Smf 75 380 372

Toplam 341 3,72 389

1-1.Smif 122 3,68 ,467 G.Aras1 , 770 3 257 1,180,317
2-2.8mif 61 3,55 485 G.lgi 73,279 337 217

3-3.Smuf 83 3,65 ,444 Toplam 74,049 340

4-4.Smif 75 3,62 472

Toplam 341 3,63 ,466

Calisma
Aliskanliklar:
Alt Boyutu

1-1.Smif 122 3,74 450 G.Arast 3,608 3 1203 5,066 002
2-2.8mif 61 3,63 495 G.lgi 79,997 337 237

3-3.9mif 83 3,85 ,553 Toplam 83,605 340 3-2,4-1,
4-4.Smf 75 393 458 4-2

Toplam 341 3,79 ,495

Ogrenme
Bagimsizligi
Alt Boyutu

o

A
S
W

Tablo 12°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerinden sinif
diizeyi degiskenine gore 6grenen 6zerkligi ve alt boyutlarinda anlamli bir farklilagsma olup

olmadigini anlamak i¢in parametrik testlerden tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA)
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testi kullanilmistir. Test sonucunda Ggretmen adaylarinin simif seviyeleri ile 6grenen
ozerkligi ortalama puanlar1 ve 6grenme bagimsizlig1 alt boyutu ortalama puanlart arasinda
anlamli bir farklilik bulunurken, ¢alisma aligkanliklar1 alt boyutu ortalama puanlar ile
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p<,05). Ogretmen adaylarmin &grenen
ozerkligi ortalama puanlari ve sinif diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore 3. sinif (x=3,76) ve 4. sinif (X=3,80) 6gretmen
adaylarmin 6grenen 6zerkligi ortalama puanlarinin 2. sinif 6gretmen adaylarmin (x=3.59)
ogrenen Ozerkligi ortalama puanlarindan daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. 3. sinif
Ogretmen adaylarinin 6grenme bagimsizligi alt boyut ortalama puanlar1 2. sinif 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek c¢ikmistir. 4. simif 6gretmen adaylarinin (X=3,80) O0grenme
bagimsizligi alt boyut ortalama puanlari 1. siif 6gretmen adaylarindan (x=3.74) ve 2. smif

ogretmen adaylarindan (X=3.59) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.11. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogrenme Becerisi ile Ogrenen Ozerkligi Olcegi
Arasmdaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi ile 6grenen dzerkligi dlgegi arasindaki

korelasyona iligki incelenmistir. Bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogrenme Becerileri ile Ogrenen Ozerkligi Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Olgekler 1 2 3 4 5 6
1. Fen Ogrenme Becerisi Olgegi 1
2. B11vl.msel Sorgulama Alt 064%* |
Olgegi )
3. Inletisim Alt Olgegi ) ,969%* ,807** 1
4. Ogrenen Ozerkligi Olgegi -,256%* - 249%*%  _D46%* 1

_ k% sk
5. Calisma Aligkanliklart Alt _204%% D06 ,188 ,700 1
Boyutu
Yoo - - _ sksk . k%

6. Ogrenme Bagimsizlig1 Alt _200%% - 19g** ,205 877 271 1
Boyut

#%p<0,01, *p<0,05

Tablo 13’te goriildiigii iizere korelasyon analizi sonuglarma bakildiginda; Ogrenen
Ozerkligi Olgegi ile Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (r=.-,256; p=,00) arasinda istatistiksel

acidan negatif yonlii anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir (p<,05). Determinasyon katsay1si
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(r*=0,06) dikkate alindiginda, 6grenen ozerkligindeki toplam varyansin %0,06’sinin fen

ogrenme becerisinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrenen 6zerkliginin alt boyutlarindan olan ¢alisma aliskanliklar: ile fen 6grenme
becerisi arasindaki (r=.-,204; p=,00) korelasyona bakildiginda istatistiksel agidan negatif
yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Determinasyon katsayisi (r*=0,04) dikkate alindiginda
ise fen 6grenme becerisindeki toplam varyansin %0,04’ iiniin ¢alisma aligkanliklarindan

kaynaklanmaigtir.

Ogrenen 6zerkliginin alt boyutlarindan olan 6grenme bagimsizlig: alt boyut ile fen
O0grenme becerisi arasindaki (r=.-,209; p=,00) korelasyona bakildiginda istatistiksel agidan
negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Determinasyon katsayis1 (r*=0,04) dikkate
alindiginda ise fen Ogrenme becerisindeki toplam varyansin %0,04° {inlin 6grenme

bagimsizligi alt boyuttan kaynaklanmistir.

Fen 6grenme becerisi 6l¢eginin alt boyutlarindan olan bilimsel sorgulama ile 6grenen
ozerkligi arasindaki (r=.-,249; p=,00) korelasyona bakildiginda istatistiksel agidan negatif
yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Determinasyon katsayisi (1>=0,06) dikkate alindiginda
ise 0grenen 6zerkligindeki toplam varyansin %0,06’sinin bilimsel sorgulama alt boyutundan

kaynaklanmgtir.

Fen 6grenme becerisi Ol¢eginin alt boyutlarindan olan iletisim alt 6lgegi ile 6grenen
ozerkligi arasindaki (r=.-,246; p=,00) korelasyona bakildiginda istatistiksel agidan negatif
yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Determinasyon katsayis1 (r>=0,06) dikkate alindiginda
ise Ogrenen Ozerkligindeki toplam varyansin %0,06’sinin iletisim alt boyutundan

kaynaklanmustir.

Fen 6grenme becerisinin alt boyutlarindan bilimsel sorgulama ile 6grenen 6zerkligi

alt boyutlarindan ¢aligma aligkanliklar1 arasindaki (r=-,206; p=,00) korelasyona bakildiginda
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istatistiksel acidan negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Determinasyon katsayisi
(r*=0,04) dikkate alindiginda ise fen Ogrenme becerisinin alt boyutu olan bilimsel
sorgulamanin toplam varyansin %0,04inlin 6grenen Ozerkligi calisma aligkanligi alt

boyutundan kaynaklanmistir.

Fen 6grenme becerisinin alt boyutlarindan bilimsel sorgulama ile 6grenen 6zerkligi
alt boyutlarindan Ogrenme bagimsizligi arasindaki (r=-,198; p=,00) korelasyona
bakildiginda istatistiksel agidan negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Determinasyon
katsayis1 (1>=0,03) dikkate alindiginda ise fen 6grenme becerisinin alt boyutu olan bilimsel

.....

boyutundan kaynaklanmistir.

Fen Ogrenme becerisinin alt boyutlarindan iletisim ile O6grenen ozerkligi alt
boyutlarindan ¢alisma aligkanliklar1 arasindaki (r=-,188; p=,00) korelasyona bakildiginda
istatistiksel acidan negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Determinasyon katsayisi
(r*=0,03) dikkate alindiginda ise fen 6grenme becerisinin alt boyutu olan iletisimin toplam
varyansin  %0,03’linlin 6grenen Ozerkligi calisma aligkanliklar1 alt boyutundan

kaynaklanmugtir.

Fen Ogrenme becerisinin alt boyutlarindan iletisim ile Ogrenen Ozerkligi alt
boyutlarindan 6grenme bagimsizlig1 arasindaki (r=-,205; p=,00) korelasyona bakildiginda
istatistiksel acidan negatif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Determinasyon katsayisi
(r*=0,04) dikkate alindiginda ise fen 6grenme becerisinin alt boyutu olan iletisimin toplam
varyansin ~ %0,04’linlin 6grenen Ozerkligi Ogrenme bagimsizligi alt boyutundan

kaynaklanmustir.
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BESINCi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Calisma sonucunda elde edilen veriler 1s13inda bulgular ve tartisma iizerinden
literatlir destegiyle yorumlanarak Onerilerde bulunulmustur. Bu calismada Ogretmen

adaylariin fen 6grenme becerileri ile 6grenen 6zerkligi arasindaki iliski incelenmistir.

5.1. Ogretmen Adaylarinin Fen Ogrenme Becerisinin Demografik Degiskenlere iliskin
Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu calismada cinsiyet degiskeni bakimindan elde edilen bulgulara gore 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme becerisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin fen 6grenme becerisi dlgek ortalama puani ve bilimsel
sorgulama alt 6l¢gek ortalama puani agisindan bakildiginda erkek 6gretmen adaylariin kadin
ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Cetin (2017) ve Duran (2016)
yapmis oldugu calismada benzer bir sekilde cinsiyet ile fen 6grenme becerisi arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu bulmustur. Cavuslu (2014), Isik (2011) ve Kocagiil (2013)
yapmis olduklar1 benzer ¢alismalarda 6grencilerin sorgulama alt boyut 6lgek puanlari ile
cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik belirlerken, Aldan Karademir (2013) ve Evren (2012)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda ise anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Wolf ve Fraser
(2008), erkek 6grencilerin geleneksel 6gretime gore sorgulamaya dayali 6gretimde 6grenme
ortamini daha iyi algiladiklarini ifade etmiglerdir. Sorgulamaya dayali 6grenmenin kiz ve
erkek dgrencilerin motivasyonlaria ve katilimlarina olan etkisinin incelendigi bir arastirma
da (Kuo, Tuan ve Chin, 2020) fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve katilimlar1 agisindan
erkeklerin daha fazla gelistigini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarmin meslek sahibi olma
stirecinden Onceki adim1 olan liniversite hayatinda ¢ogu gelisim gorevlerini tamamladiklari
bilinmektedir (Dacey ve Kenny, 1994; akt. Dingel, 2006 ). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cinsiyet kapsaminda alt boyutlarindan olan bilimsel sorgulama alt 6l¢eginin veri toplama ve
deney kisminda, 6grenim gordiigii sinif diizeyi acisindan ise hem deney ve veri toplama hem
de planlama agisindan anlamli bir farklilik olmasinin nedeni bu sekilde agiklanabilmektedir
(Bahtiyar ve Can, 2018). Bir bagka ¢alismada da fen 6grenme becerisi ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iliski incelenmis, lkdgretim 5.sinif diizeyine devam eden kiz 6grencilerin fen
ogrenme becerilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu gozlenmistir (Bakir, 2015).
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Benzer bir sonug ortaokul 6grencilerin fen 6grenme becerilerinin incelendigi bir diger
calismada (Ozdemir, Cavus Giingdren ve Yesildag-Hasangebi, 2022) da gozlenmistir. Ekim
(2018) ise ortaokul 7 ve 8’e devam eden dgrencilerin fen 6grenme becerisi agisindan cinsiyet
diizeyinde bir anlamlilik olmadigini belirlemistir. Literatiir incelendiginde benzer sekilde
ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisinde cinsiyetin bir etkisinin olmadig1 arastirmalar
oldugu gériilmiistiir. Yenice ve Ozden (2022) ile Yolagiden (2017)’in yapmuis oldugu
caligmalarda 6gretmen adaylarinin fen 0grenme beceri diizeyleri lizerine cinsiyetin bir
farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir. Ayrica Akar (2007), Basdag (2006), Eroglu (2015),
Hazir (2006) ve Temiz (2001) de yaptiklari galismada fen 6grenme becerisi alt boyutlarindan
olan iletisim becerileri ile cinsiyet demografik degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
olmadigint ortaya koymustur. Cinsiyet faktoriinlin 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
becerilerine etki etme diizeyinin diisiik oldugu, bireysel 6grenme becerilerinin daha 6n

planda oldugu bir {iniversite yagsaminin bu anlamda etkisinin fazla oldugu diisiiniilebilir.

Bilimsel arastirmaya katilim durumuna gore arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6gretmen adaylarinin fen O0grenme becerileri ile daha 6nce bir bilimsel
arastirmaya katilip katilmama durumlarn arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmedigi
goriilmiistiir. Universite diizeyinde arastirma projelerine katilimim ne denli énemli oldugu,
icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji toplumunda bilgiyi tiretme, kullanma ve problemleri
cozecek liretimi yapmak adina 6nemli bir yer tutmaktadir (Frank ve Barzilai, 2004). Daha
once bilimsel arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin rehberlik etme ve bunu 6grenciye
sunma konusunda zorlanmadiklar1 goriilmektedir (Cakmake1, 2009). Literatiir
incelendiginde daha 6nce bilimsel bir aragtirmaya katilmayan 6gretmen adaylarmin fen
O0grenme becerisini saglayan aktiviteler ile bilimsel projeyi ayirt edemedigini ortaya
koymaktadir (Bulunuz, 2011). Bu nedenle bilimsel arastirmaya katilim diizeyinin artmasinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Fen 6grenme becerisinin 6gretmen adaylarinin bilimsel bir
aragtirmaya katilip katilmama durumuna gore farklilik gostermemesi 6gretmen adaylarinin
meslek hayat1 6ncesi son dénemecte oldugu seklinde yorumlanabilir. Universite hazirlik
siireclerinde siav kaygisi ve gelecek endiselerini fazlasiyla hisseden 6gretmen adaylariin
bu anlamda bir heyecan kaybi yasadigi diisiiniilebilir. Bir baska sekilde ifade etmekte

gerekirse eger fenin arastirmay1 6n planda tutan yapisi diistintildiigiinde bu durum konusunda
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daha fazla arastirma yapilmasimin uygun olacagi, yeni arastirmalara onciiliik edebilecek bir

konu oldugu diistintilmektedir.

Brangs agisindan yapilan aragtirmada elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin fen
o0grenme becerisi toplam Slgek ortalama puani ile bilimsel sorgulama alt boyutu ortalama
puani brans degiskeni arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Arastirma kapsaminda
incelenen 6gretmenlik bdliimleri icerisinde fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin fen 6grenme
becerisinin daha yiiksek olmasi beklenmekte olmasina ragmen arastirma sonucunda okul
oncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin smif ve fen bilgisi
ogretmenligi boliimiine gore fen 6grenme beceri diizeyi ve bilimsel sorgulama alt boyutu
acisindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde fen 6grenme becerisinin
ogretmen adaylar1 agisindan yapilan degerlendirmede sinif 6gretmenligi bolimii okuyan
ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerilerinin diisiik oldugu (Bacanak, 2002; Huyugiizel
Cavas, 2009), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (Kocabas, 2004) ve okul dncesi 6gretmen
adaylarinin (Olgan, Alparaslan ve Oztekin, 2014) fen 6grenme becerilerinin de orta diizeyde
oldugu arastirmalarin da oldugu goriilmektedir.Bu sonuglar 1s1g1nda bakildiginda bu konuyla
ilgili farkl arastirmalar yapilmasinin faydali olacagi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin yaratic1 diislince becerilerinin daha gelismis oldugu, fen bilgisi 6gretmen
adaylariin ise yaratici diigiinme becerisini gelistirmesine yonelik egitim almasinin bu
anlamda faydali olacagi sdylenebilir. Ayrica okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
beceri diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin bir nedeni de fen 6grenme becerisi konusunda yeterli
bilgiye sahip olamamis olmalar1 olabilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
konusunda daha fazla bilgiye sahip olmalari onlarda yeterlilik hissini azalttig1, bu yiizden de
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin daha yiiksek bir fen 6grenme beceri diizeyine sahip oldugu

diistiniilebilir.

Ders ¢caligma stili agisindan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin
fen 6grenme beceri diizeyleri ile ders calisma stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigt
tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde Ogretmen adaylarinin &grenme stillerinin
branslariyla iligkili olmadigir belirlenmistir (Pehlivan, 2010). Farkli olarak &6grenme
stillerinin esit dagilim gosterdigi farkli calismalarinda alanyazininda yer aldigi

goriilmektedir (Kili¢ ve Karadeniz, 2004). Arastirma sonucu kapsaminda diisiiniildiiglinde,
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iiniversite hayatinin igeriside ne kadar farkli boliimlerde okuyan ogrencilerde olsa,
ogrencilerin yurt ortamlari, kampiis hayatlar1 bu anlamda siirekli i¢ ige farkli boliimlerie ait
ogrenci gruplar1 goriilebilmektedir. Bu anlamda 6grencilerin farkli boliimlerde okumalarina
ragmen ayni ders calisma ortamini paylagmalari, ders g¢alisma stillerini de etkiledigi
diisiiniilebilir. Ayrica bu durum O6gretmen adaylarimin 6zerk 6grenme becerilerinin
gelismemis olmasindan da kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylarinin 6zerk 6grenme
diizeylerinin artmasina yonelik uygulamalarin ders ¢aligma stilleri ile arasinda farklilik

olusturacagi diisiiniilmektedir.

Swnif diizeyi agisindan arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme beceri diizeyleri ve alt boyutlari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 1s181inda fen 6grenme becerisi toplam 6lg¢ek
puanina bakildiginda tiniversite 2.sinif 6grencilerinin 1.smif 6grencilerinden daha ytiksek
fen 6grenme becerisine sahip oldugu, benzer sekilde iiniversite 4.smif 6grencilerin 1.sinif ve
3.smif Ggrencilerinden daha yiliksek oldugu da belirlenmistir. Alt 6lgek puanlarina
bakildiginda ise bilimsel sorgulama alt boyutu acisindan 4.simif 6grencilerinin 1.smif ve
3.smif dgrencilerinden daha {ist diizey beceriye sahip oldugu belirlenmistir. iletisim alt
boyutu agisindan bakildiginda ise 2.sinif 6grencilerinin 1.simif Ogrencilerinden, 4.sinif
ogrencilerinin ise 1.simnif ve 3.sinif 6grencilerinden daha iist diizey iletisim becerisine sahip
oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglarin oldugu arastirmalar da
goriilmektedir. Isik (2011) yapmis oldugu calismada sorgulama becerileri alt boyutu ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koyarken, Cavuslu (2014) ve Evren
(2012) sorgulama becerisi alt boyutu ile sinif diizeyi arasinda bir farklilik olmadigini ortaya
koymustur. Fen 6grenme becerisinin bir diger alt boyutu olan iletisim becerileri ile sinif
diizeyi arasinda da Akar (2007) ve Eroglu (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Universite dgrenimine yeni baslayan 6gretmen adaylarinin aileden
uzak kalmak, yurt yagami, kendi bagina yetebilmek, ve liseden farkli bir yapiya giris yapmis
olmanin getirdigi ¢ekimserlik ve uyum problemleri 6gretmen adaylar1 agisindan 6grenme
becerilerini olumsuz etkiledigi diisiiniilebilmektedir. Ozellikle son sinif seviyesinde dgrenim
goren Ogrencilerin birinci sinif diizeyinde 68renim gorenlerden daha yiiksek fen 6grenme
beceri diizeyine sahip oldugu aragtirmalar goériilmektedir. Ayrica son smif diizeyinde olan

ogretmen adaylarmin KPSS-OABT smavina yonelik c¢alismalarini arttirdigi, bu anlamda
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sinavda ¢ikacak olan mesleki konulara daha fazla egilim gosterdiklerinden dolayr fen
ogrenme becerilerinin alt siif diizeylerinden daha {iist diizeyde oldugu disiiniilebilir

(Yalmaci ve Aydin, 2014).

5.2. Ogretmen Adaylarinin Ogrenen Ozerkligi Olgeginin Demografik Degiskenlere
lliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu calismada cinsiyet degiskeni bakimindan elde edilen bulgulara gére 6gretmen
adaylarinin 6grenen 6zerklik diizeyleri ve alt 6lgekleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir
farklilik goriildigi tespit edilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerk diizeyleri ve
alt boyutlar1 olan ¢alisma aligkanliklar1 ve 6grenme bagimsizligi diizeyleri erkek 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir. Literatiirde yer alan farkli
arastirmalarda da benzer sonuglar ¢iktigr goriilmektedir. Atasbas (2017) yapmis oldugu
calismada Ogrenen Ozerkliginin cinsiyet iizerinde anlamli bir farklilik gosterdigini
belirlemistir. Yine baska bir arastirmada cinsiyetin O6grenen oOzerkligi iizerinde kadin
ogretmenler lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir (Oncii, 2019). Bu ¢aligmalar disinda
ogrenen Ozerkligi agisindan cinsiyetlere gére anlamli bir farklilik gostermedigi calismalarda
goriilmektedir (Oguz ve Dénmez, 2017; Oztiirk-Yurtseven ve Ozaydinlik, 2018; Tas, 2016).
Elde edilen veriler ve literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuglarina da baktigmizda 6grenen
ozerkligi agisindan cinsiyet faktoriinde kadinlarin daha 6zerk bir yatkinliga sahip oldugu
goriilmektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu,
giriskenlik ve iletisim becerilerindeki basaridan kaynakli olarak bagimsiz 6grenme ve
caligma aligkanliklar1 acisindan erkek 6gretmen adaylarindan daha iist diizeyde bu beceriye
sahip oldugu diisiiniilebilir. Tiirk toplumunun ataerkil yapist da dikkate alindiginda,
kadinlarin normalden c¢ok daha zor sartlarla 6grenimlerini devam ettirdigi, toplumum
herkesiminde bu zorluklarla karsilasildigi bilinmektedir (Bingdl, 2014). Bunun da onlarin

o0grenme isteklerini arttirici bir motivasyon kaynagi oldugu diisiiniilebilir.

Bilimsel arastirmaya katilim durumuna gore arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerklik diizeyleri ve alt boyutlarindan olan
o0grenme bagimsizlig: ile daha 6nce bir bilimsel arastirmaya katilip katilmama durumlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Daha once bilimsel arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin 6grenen 6zerklik diizeyleri ve alt boyutlarindan 6grenme bagimsizligi
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diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglar
veren bilimsel arastirmaya katilimin 6grenme stirecini olumlu yonde etkileyen ¢aligmalarin
oldugu goriilmektedir (Cay, 2022). Bilimsel arastirmalarin ¢ogu iilkemizde goniilliik esasina
uygun olarak gerceklestigi diistiniilmektedir. Bilimsel arastirmaya goniilli sekilde katilan
bireylerin 6grenme isteklerinin de yiiksek oldugu, kendi istekleriyle 6grenme acisindan ¢aba
gosterdigi diisiintilebilir. Bunlar 15181nda bilimsel ¢aligmalara katilan 6gretmen adaylarinin,
ogrenen ozerkligi acisindan kendi bagimsiz 6grenmelerini gerceklestirmede daha istekli
olduklar1 sonucu ¢ikabilmektedir. Bilimsel arastirmaya katilmalar1 problem ¢6zme
basamaklarina daha c¢ok hakim oldugu ve Ogrenmeyi O68renme diizeylerinin arttig

diistiniilebilir.

Brangs agisindan yapilan aragtirmada elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmen
adaylarinin 6grenen oOzerklik diizeyleri ve Ogrenme bagimsizligi alt boyutu ile brans
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirmede okul
oncesi Ogretmen adaylarinin O6grenen Ozerklik diizeylerinin, fen bilgisi O6gretmen
adaylarindan daha yiikksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrenen Ozerkligi alt
boyutlarindan ¢aligma aligkanlar1 agisindan bakildiginda siif 6gretmen adaylarinin ¢alisma
aliskanlik diizeylerinin okul Oncesi Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogrenen 6zerkligi ile cinsiyet arasindaki iliski sonrasinda kadin dgretmen
adaylarinin 6grenen Ozerklik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiisti. Okul Oncesi
ogretmenligi okuyan Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kadin 6gretmen adaylarindan
olusmas1 6grenen Ozerkligi acisindan fen bilgisi 6gretmenligi boliimii okuyan adaylardan
yliksek olmasinin sebebi bu durumla iligkilendirilebilir. Ayrica kadinlarin daha iletisime a¢ik
ve sosyal olmalar1 da bu durumu etkileyen sebeplerden birisi olabilir (Temelli, Biiyiik ve
Atar, 2021). Calisma aligkanliklar1 alt boyutu agisindan bakildiginda ise smnif
ogretmenliginin daha kompak bir brans oldugu, icerisinde farkli dersleride barindirdigi,
gerektiginde bazen fen, bazen hayat bilgisi bazen de beden egitimi dersi verebilecekleri
bilinmektedir (Bozdemir vd., 2015). Bu yiizden daha planli ve ¢aligma diizenine daha hakim
olabilecekleri diisiiniilebilir. Bu da smif 6gretmen adaylarini, okul Oncesi Ogretmen

adaylarindan caligsma aliskanlik diizeyleri agisindan daha yiiksek olmasini agiklayabilir.
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Ders ¢caligma stili agisindan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin
ogrenen Ozerklik diizeyleri ile ders calisma stilleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigt
tespit edilmistir. Ders caligma stilinin bireysel farklilik yaratan bir etki oldugu ve daha ¢ok
0znel beceriler 15181nda gelistigi diisiiniilecek olursa, 6grenen 6zerklik diizeyleri lizerine etki
etmedigi diisiiniilebilir. Gémleksiz ve Ozkaya (2012) yapmis oldugu yabanci dil 6grenme
siirecindeki 6zerklik calismasinda bunun bir ¢ok farkli nedeni olabilecegi, bireyin gelisim
diizeyinden ekonomik sartlara, kiiltiirel yapisindan motivasyonuna kadar bir ¢ok faktoriin bu
siirecte Onemli olabilecegini vurgulamistir. Benzer etkenler bu ¢alismanin sonuglari i¢in de

etkkili olmus olabilir.

Swnif diizeyi agisindan arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin 6grenen Ozerklik diizeyleri toplam 6l¢ek puani ve 6grenme bagimsizligr alt
boyutu ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ugiincii sinif ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligi bakimindan ikinci sinif 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrenme bagimsizlig1 alt boyutu agisindan
bakildiginda ise iiclincii sinif 6gretmen adaylarinin ikinci smif 6gretmen adaylarindan,
dordiincii sinif 6gretmen adaylarimin ise birinci ve ikinci sinif 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Can Yurt (2022) yilinda ortadgretim 6grencileri
iizerinde yapmis oldugu calismada son sinif kademesinde yer alan Ogrenciler ile ilk
kademede yer alan 6grencilerin 6grenen 6zerklik diizeylerinin yiiksek oldugu, orta sinif
diizeylerinden daha fazla o6zerklik gosterdikleri sonucuna varmistir. Bunu da 9.sinif
diizeyinin okula yeni gelmesi ile, 12.sinif diizeyinin ise iiniversite hazirlanma asamasinda
olmasindan kaynaklandigin1 6ne siirmektedir. Mevcut ¢aligmada ise 0gretmen adaylarinin
ist simf diizeyine gegtikge kendi Ogrenme becerilerini daha iyi kontrol edip
planlayabildikleri bu yiizden de 6grenme bagimsizligi ve 6zerk 6grenme diizeyi agisindan
yiiksek ¢ikmasini agiklayabilir. Ancak, 6gretmen adaylarinin hangi sinif diizeyinde olursa
olsun 6grenen 6zerkligi noktasinda kendi i¢ motivasyonlarindan sorumlu olmasinin farkli

aragtirmalarda farkli sonuglar ¢ikartabilecegi diisiiniilebilir.
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5.3. (")gretmeq Adaylarinin Fen Ogrenme Beceri Diizeyleri ile Ogrenen Ozerkligi
Diizeylerinin Iliskisinin Tartisma ve Yorumu

Ogretmen adaylarmin fen 6grenme beceri diizeyleri 6lgek toplam puanlari ve alt
boyutlar1 ile 6grenen 6zerkligi diizeyleri 6l¢ek toplam puanlari ve alt boyutlar: arasinda
istatistiksel agidan diisiik diizeyde negatif yonlii anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin 6grenen dzerklik diizeylerinin arttig1 durumlarda, fen 6grenme beceri
diizeylerinin diistigli goriilmektedir. Fen 6grenme becerisi alt boyutlar1 olan, bilimsel
sorgulama ve iletisim alt boyutu ile 6grenen 6zerkligi 6l¢egi alt boyutlarindan olan, ¢alisma
aliskanliklar1 ve 6grenme bagimsizlig alt boyutu arasinda da negatif yonlii anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir. Determinasyon katsayisi dikkate alindiginda 6grenen 6zerkligindeki
toplam varyansin %0,06’sinin fen 6grenme becerisinden kaynaklandigi soylenilebilir. Bu
iliski dikkate alindiginda fen 6grenme becerisi ve alt boyutlarindan olan bilimsel sorgulama
ve iletisimin 6grenme siirecinde birlik ve beraberligi 6n planda tutarken, Ogrenen
ozerkliginde ise bireysel 6grenme siireglerinin 6n planda olmasinin bu negatif yonlii iliskinin

ortaya ¢ikmasina neden oldugu diisiiniilebilir.

5.4. Oneriler

Bu boliimde arastirma ile ilgili olarak 6ne ¢ikan bulgular temelinde arastirmacilar

icin tavsiyeler sunulmustur.

Arastirma sonuglarina bakildiginda fen 6grenme beceri diizeyleri ve alt boyutlari ile
ogrenen Ozerkligi diizeyleri alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki ¢iktigi
goriilmiis fakat bu negatif yonlii iliskinin nedenleri arastirilmamistir. Bu nedenle

aragtirmacilarin bu konulara yogunlasmasi onerilmektedir.

Fen o6grenme becerisi acisindan elde edilen bulgular 1s1ginda erkek oOgretmen
adaylarinin kadin 6gretmen adaylarindan fen 6grenme beceri diizeyi agisindan daha basarilt
oldugu goriilmektedir. Bu konuda calisma yapacak arastirmacilara erkek Ogretmen
adaylarmin fen 6grenme becerilerinin kadin 6gretmen adaylarindan neden daha yiiksek

oldugu iizerine ¢alismalarin yapilmasinin faydali olacagi arastirmacilara onerilmektedir.
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Ogrenen 6zerkligi ve fen 6grenme becerisi lgekleri ile demografik degiskenlerden
smif diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu iliski kapsaminda sinif
diizeylerinin iki Olgek i¢inde anlamlilik acisindan o6nemli bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir, bu nedenle benzer ¢alismalar yapacak arastirmacilarin sinif diizeyi faktoriinii

g6z onilinde bulundurmalar 6nemlidir.

Ogrenen ozerkligi agisindan cinsiyet degiskeni ile anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiis ve kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek 6grenen
ozerklik diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6grenen 6zerkligi diizeyinin kadin
ogretmen adaylarinda neden daha yiiksek olduguna dair ¢alismalarin yapilmasi

arastirmacilara onerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi diizeyi ve dgrenen dzerklik diizeylerinin
demografik degiskenler agisindan farkli sonuglarin ¢ikmis olmasindan dolayi, bu alanda
calisma yapacak arastirmacilara gegmis Ogrenim siireclerinin 6gretmen adaylarinin fen

ogrenme becerisine ve 6grenen 0zerklik diizeylerine etkisinin arastirilmasi dnerilmektedir.

Ogretmen adaylarma uygulanan bu ¢alismanin bir benzeri de mesleki kariyerlerine
devam eden Ogretmenlere de uygulanarak genisletilmesi Onerilmektedir. Mesleki
egitimlerine devam eden Ogretmenlerin Ozerklik diizeyleri ve fen Ogrenme beceri
diizeylerinin karsilastirilmasi ya da aym verilerin 6gretmenlerin kendi 6grencilerine ait
ozerklik diizeyleri ve fen Ogrenme beceri diizeyleri ile karsilastirilmasi da bu alanda

calisacak olan arastirmacilara onerilmektedir.

Arastirma kapsaminda fen egitimi alan 6gretmen adaylarina uygulanan fen 6grenme
becerisi 6l¢eginin, fen egitimi almayan 6gretmen adaylarina da uygulanacak c¢aligmalarin
yapilarak, fen oOgrenme diizeylerinin karsilastirilmasi yapilmas: arastirmacilara
onerilmektedir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerisine yonelik tutumlari
ortaya konularak 6gretmen adaylarina uygulanacak olan fen egitiminin gelistirilmesine katki

sunulacagi diigiintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi ile branslar arasinda anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin fen 6§renme
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beceri diizeylerinin smif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerisinin okul 6ncesinden diisiik olmasinin

nedenleri konusunda ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarin fen 6grenme beceri diizeylerinin 6gretmen adaylarina verilecek
bir egitim ve program ayarlamalar1 ile yliksekdgretimdeki Ogrenci Ozerkliginin

gelistirilebilecegi ¢aligmalarin yapilmasi aragtirmacilara dnerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6grenen dzerklik diizeyleri ile ders galisma stilleri arasinda
anlamli bir farkliligin ¢ikmamis olmasi, bireysel farkliliklart 6n plana ¢ikardigi ve ¢esitli

demografik degiskenler acisindan ¢alismalarin yapilmasi aragtirmacilara dnerilmektedir.
Ogretmen adaylarinin fen dgrenme beceri diizeyleri ve dgrenen 6zerklik diizeyleri

acisindan motivasyon ve 0z disiplin gibi faktdrlerin etkisinin incelenmesi de bu alanda

calisma yapilacak arastirmacilara 6nerilmektedir.
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EK-4 Kisisel Bilgi Formu

Sayin Katilimcilar,

Akademik bir ¢aligma i¢in diislincelerinize ihtiyacimiz vardir. Liitfen tiim maddeleri
dikkatlice okuyunuz ve size en dogru gelen cevabi isaretleyiniz. Katiliminiz tamamen
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplar sakli tutulacak ve bilimsel
calismamizda kullanilacaktir. Bu sebepten sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamaniz

Onem tasimaktadir.

) Erkek

Cinsiyetiniz
) Kadin

) Okul Oncesi Ogretmenligi
Bransiniz ) Siif Ogretmenligi

) Fen Bilgisi Ogretmenligi

) 1.Smif
) 2.Smif
) 3.Smif
) 4.Simif

Sinif Diizeyiniz

) Gorsel
) Isitsel
) Dokunsal

Ogrenme Stili

Daha once herhangi bir bilimsel ) Evet

Ve Y N e N e N Y e Y e N e Y N B N e N U T N

arastirmaya katildimiz mi? ) Hayir




EK-5 Ogrenen Ozerkligi Olgegi

Sayimn Katillimer,

Asagidalailerden hangist sizi1 en 1yi tanimlar?

1 2 3

4 5
Bana Hic Bana Kararsizim Bana Biraz Bana Cok
Benzemiyor Benzemiyor Benziyor Benziyor
5 s | 5
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| B [
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Maddeler

Kendi kendime veni konularla ilgili bilgiler bulmaktan zevk alirim. 2l 3 4

Bir ddeve baslamamak icin siklikla bahane bulurm. 2 % 4

Odev teslim zamanlarina uyma konusunda iviyvimdir. % 3

Zaman yénetumnim tvidir. 2 3 4

Kendi basima caligmaktan zevk alirim. 2 3 4

Odevler zor oldugunda bile devam edip bitirmeye caligirim. 2 3 4

Avmi sevlen farkh yollarla vapmaya aci@imdir. 2 3 4

Bana zor 6devler verilmesinden zevk alinm. 2 3 4

Ders calismak icin zamanimi etkili bir selilde planlarm. 2 3

sadece 6dev teslim tarihler: vaklastigi zaman calismaya gidalenirim. 2 3 4

Ogrenme deneyimlerimin sorumlulugunu alirm. 2 3 4

Yeni dgrenme denevimlerinden zevk alirim. 2 3 4




EK-6 Fen Ogrenme Becerisi Olcegi

Fen ﬁgrenme Becerisi ﬁlg:egi

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsimm

Katlmryorum

Kesinlikle
Katnlmryorum

Fen derslerinde...

Gizlem yoluyla anlayamadiklanm sorabilinm

Daha 1v1 anlamak icin arastirma sorulanna vinelik bilg: toplayabilinnm

Sorulara uygun olasi cevaplan akil yiriterek bulabilirim

Deney sonucunda ne tiir verilernin toplanmasi serektifini stvlevebilinm.

Aragtirma sorusuna bagli olarak uyvgun galisma metodunu segebilinim.

Bir denevi ethalemes: olas: faktdrlen gz éniinde bulundurabilinm

Arastirma sorusuna uygun deney tasarlayvabilirim.

Fen derslerinde...

Deney ile ilgili gozlem ve sonuglarin kaydim dikkatlice yapabilinim

Vernlen toplamak icin deneysel malzemelen kullanabilinm.

Deneysel i5lem basamaklanmi takip ederek deney yapabilinim.

Deney sonucunda elde edilen veriler1 simflandirabalic veya

karsilastirabilinnm.

Deneysel venlen agiklamak icin $grendigim bilimsel tenmlen
kullanabilirim.

Denevsel verilerdeki matematiksel iliskilere davanarak sonuca varabilinim.

Deney sonucuna dayanarak deneysel olaylan veya doga olaylanim

agiklayan gikanimlarda bulunabilinm.

Fen derslerinde...

Verilen agiklamak icin grafik veva matematiksel 1saretler kullanabilinm

Ham venlen kolaylikla anlasilabilecek forma getinip sunabilirim.

Veriler arasindaki iliskilen sozel veyva yazili olarak tammlayabilinm.

Veriler arasindaki iligkileri grafikler veya matematiksel semboller voluyla
oosterebilirim.

Sorulan farkh bir bakis acisiyla degerlendirebilirim

Ifade ettifim eyin ifade etmek istedigimle tutarh olup olmadifin analiz
edebilirim.

Ogrenilen bilgilere dayanarak baskalarinin sazel veya yazih ifadelerinin
dogr olup olmadifin degerlendirebilinm.

Fen derslerinde...

Gergekler ile gikanimlar arasinda ayvinm yvapabilinim.

Suuf arkadaslanmin anlasilmavan ifadelerne ihiskin sorilar sorabilinm.

Ifadeler1 anlagilir olmayan arkadaslannmdan tekrar aciklama yapmasini
isteyvebilirim.

Simf arkadaglanm anlamadif takdirde digtincelerimi farkli sekillerde
actklayabilirim.

Farkh gorislerdek: benzerhik ve farkliliklan tartisma voluyla bulabilinim.

Simif arkadaglannun dnenlen dogrultusunda digincelenmin birbir ile
celisip celismedigim degerlendirebilinm.

Simif arkadaglanmn fikirleri dogrultusunda yanlis digincelerimi
dizeltebilirim.

Tartisma voluyla fikirlerimi suuf arkadaslanmla paylagabilinim.
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