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OZET

ILKOKULLARDA DUSUNEN OKUL DUSUNME IKLIM KULTURUNUN
EPISTEMIK BASKI-EPISTEMIK OZGURLUK BAGLAMINDA iINCELENMESI
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Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Osman Yilmaz KARTAL
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Bu arastirma, ilkokul 4. Simmif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklimi
standartlarinin gerceklestirme diizeylerinin incelenmesi, sinif dgretmenlerinin epistemik
baski ve epistemik 6zgiirliik diizeylerinin incelenmesi, sinif 6gretmenlerinin diisiinen okul
diisiinme iklim standartlarinin gergeklestirme diizeyi ile epistemik baski ve epistemik
ozgirliik diizeyleri arasinda bir iligki olup olmadiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir.
Arastirmaya, Yalova il merkezi ve ilgelerinde bulunan 101 ilkokul 4. Sinif 6gretmeni
katilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel arastirma modeli

kullanilmistir.

Arastirma’nin veri toplama siirecinde, “Egitime Iliskin Epistemik Bask1 ve Epistemik
Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olgegi” ile “Teaching And Learning Strategies For The
Thinking Classroom” isimli ¢alismada belirlenilen 6gretmen standartlarindan yola ¢ikilarak
ve uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan “Diisiinen Okul Diigiinme

Iklimi Ogretmen Standartlarr” adli Analitik Rubrik kullanilmustir.

Ilkokul 4. simif 8gretmenleri tarafindan diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin
gerceklestirilme orta diizeyde bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin epistemik baskiy1 kabul
diizeyleri yiiksek diizeyde, epistemik baskida bulunma diizeyleri diisiik diizeyde, epistemik
Ozgiirliige sahip olma diizeyleri ve egitime yonelik epistemik 6zgiirliik yaklagim diizeyleri
yuksek diizeyde bulunmustur. Diisiinen okul diisiinme iklimi 6gretmen standartlarinin sinif
Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilme diizeyi ile epistemik baskida bulunma diizeyleri

arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski gozlenmistir.
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Ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiirii standartlarinm
gerceklestirme diizeyleri egitime yonelik olarak epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik
parametrelerini agiklamada anlamli olmadigi ve ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin egitimlerini
gergeklestirdikleri siniflarda cokkiiltiirlii 6grenci popiilasyonun olmasi, ¢okkiiltiirlii simif
iklimine yonelik olarak duyussal durumlar ve ¢ok kiiltiirlii egitimi mesleki 6zyeterliklerine
yonelik inang diizeylerinin diigiinen okul diisiinme iklim kiiltiirii standartlarinda belirleyici

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinen Okul, Diisiinme Iklimi, Epistemik Bask1, Epistemik

Ozgiirliik



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THINKING SCHOOL THINKINKING CLIMATE
CULTURE IN PRIMARY SCHOOLS IN THE CONTEXT OF EPISTEMIC
OPRESSION-EPISTEMIC FREEDOM
Sedef BEGER
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in EducationalSciences
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Osman Yilmaz KARTAL
25/01/2023, 91

Investigation of the feasibility of thinking school thinking climate culture in primary
school curriculum practices. The study aims to investigate of the feasibility of thinking
school thinking climate culture in primary school curriculum practices. In addition, the study
aims to investigate the realization level of thinking school thinking climate culture standards
4th grade teachers and the level of educational related epistemic oppression and epistemic
freedom. Also the aim of the study is to investigate that whether there is a relationship
between the realization level of thinking school thinking climate culture standards and the
level of educational related epistemic oppression and epistemic freedom. 101 primary school
4th grade teachers were participated in this research from various schools in Yalova and its

districts. This research is a quantative study and follows a correlational design.

The data collection tools were used “Epistemic Violence-Freedom Scale” and an
analytic rubric “Thinking School Thinking Climate Culture Teachers’ Standards” based on
teacher standards in a study titled “Teaching And Learning Strategies For The Thinking
Classroom” prepared by researcher after taking expert opinion had been used.

The level of realization of thinking school thinking climate standards by primary
school 4th grade teachers was at a moderate level. The level of acceptance of epistemic
oppression was found to be high by 53.2%, the level of epistemic oppression was low with
48.3%, the level of epistemic freedom was found to be high with 64.4%, and the tendency

for epistemic freedom during education was found to be high with 58.4%. It has also been
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observed that there is a significant weak negative correlation between the level of realization
of the thinking school thinking climate teacher standards by classroom teachers and the

possibility of epistemic oppression.

It was determined that primary school 4th grade teachers' levels of realizing school
thinking climate culture standards were not meaningful in explaining the epistemic
oppression and epistemic freedom parameters for education. It has been also found that the
presence of a multicultural student population in the classrooms where primary school 4th
grade teachers carry out their education, their affective states towards the multicultural
classroom climate, and their belief levels about the professional self-efficacy of multicultural

education are not determinant in the standards of thinking school thinking climate culture.

Keywords: Epistemic Oppression, Epistemic Freedom, Thinking Climate, Thinking
School
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Egitim, bireyin dogumuyla baslayan okul yasantisiyla ve okuldan sonraki yasami
boyunca devam eden, bireyin deneyimlerinin tamamini kapsayan bir siiregtir (Sahin, 2019).
Okul ise, bilginin yogun ve karmasik bir halde bulundugu bilgi toplumlarinda bireyleri
bilingli ve segici olmaya yonelten, bireylerin 6grenmelerinde yol gosterici olan, bilgiye
ulagsma yollarini sistematik hale getirerek yeni yontemler kesfetmelerini saglayan yapidir
(Balay, 2004). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlastigt 21. yiizyillda geleneksel
Ogretim yoOntemleri bireylerin ihtiyaclarin1 karsilayamamaktadir. Bu nedenle egitim
sistemlerinin yeniden yapilandirilmas1 gerekmektedir (Avcu, 2014). Bireyler okulda
ogrendiklerini gercek hayata uyarlayabilmelidirler. Ders kitabina bagli ve bilgi aktaran kisi
olarak Ogreten; diisiinen, elestiren, yorumlayan ve 6grendigi bilgiyi anlamlandiran bireyler
yetistirmekte basarisiz olmaktadir (Arslan, 2007). Bu c¢ercevede 21. yiizyil diinyasinin
ihtiyaglarinin karsilanmast i¢in diisiinme becerilerinin okul programlarinda yer almasi
gerekmektedir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2017). 21. yiizyilda teknolojideki hizli degisimin
ortaya ¢ikardigi toplumsal yapi, egitim sistemini de etkilemektedir. Bu kapsamda okullarin,
ogretenlerin ve okul yoneticilerinin rolleri yeniden incelenmesi gereken 6nemli bir konudur

(Kuru Cetin, Nayir ve Keskin, 2020).

1.1. Problem Durumu

21.ylizyiln en belirgin 6zelligi, toplumlarin hizli bir sekilde degismesidir. Bu
degisimi vurgulayan kavram ise bilgi toplumu kavramidir. Bilim ve teknolojideki hizli
gelismelerle birlikte yeni gelen kusaklarin farkli niteliklere sahip olmasi gerekmektedir
(Sagir Eyicil, 2011). Bilgi toplumlarinin birey profili, kendini yenileyen, gelisen teknolojiye
uyum saglayabilen, sorgulayan ve analitik diisiinme becerisine sahip bireylerdir (Demiralay
ve Karadeniz, 2008). Bilgi ¢aginda bireylerin degisimlerle basa ¢ikabilmeleri i¢in temel ve

iist diizey becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir.



Temel beceriler, bilgiyi almayir ve islemeyi saglayan aynmi zamanda diisiinme
stirecinin temelini olusturan becerilerdir. Bu beceriler; bilgileri birlestirme, siniflama,
karsilastirma, inceleme, sentez yapma, degerlendirme ve ¢ikarim yapma gibi becerileri
kapsamaktadir. Ust diizey beceriler ise, zihni yoneten, diisiinme tekniklerini se¢me,
planlama, gozlem, islem siirecini degerlendirme ve gelistirme gibi stiregleri igerir (Giines,
2012). Bu baglamda diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde egitimin olduk¢a 6nemli bir
rolii vardir (Karsantik, 2016). Degisen hayat sartlarinda ise diisiinmenin sistematik bir hal
almas1 gerekmektedir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2017). Bireyleri bu dogrultuda egitim
yoluyla gelistirirken, 6gretim yontemleri ve hazirlanan programlar, 6grenenlerin zihinsel

kapasitelerini gelistirecek nitelikte olmalidir (Basaran, 2004).

Bireylerde duygu, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, bireylerin kisisel ve mesleki
gelisimlerine destek verilmesi egitimin temel amaci olarak goriilmektedir. Bilgi
toplumlarinda bilgiye ulasimin kolay olmasi nedeniyle bilgiye sahip olan bireyler yerine,
bilgiyi iireten ve kullanabilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir (Sever, Baldan, Tuglu, Kabaoglu
ve Alagoz Hamzaj, 2018). Gelisen ve degisen ¢agin bagimsiz diisiinebilen bireylere ihtiyaci
vardir. Bu nedenle egitim siirecinde bireylerin bilgi iiretmelerini, trettikleri bilgiyi
kullanmalarmi ve degerlendirmelerini gelistirmeye yonelmek gereklidir (Giines, 2012).
Egitimin temel amaci; 6grenenlere salt bilgileri aktarmak yerine, kesfetmeye ve sorgulamaya

acik bilgiye ulasma konusunda yetkin birer birey olarak yetistirmek olmalidir.

Diinyadaki degisim ve doniistimlerden etkilenen okullarin, varliklarinin devami igin
egitim anlayislar1 gelisime ve degisime acik olmalidir (Cansoy ve Polatcan, 2018). Ogretme
stirecinin amaci, hazir diislinme kaliplarin1 6grenene sunmak yerine Ogrenene elestirel
diisiinme aligkanlig1 kazandirmaktir (Beydogan, 2003). Elestirel diisiinme, sorunlarin 6ziine
inen, irdeleyerek anlamaya calisan ve gerektigi zaman kars1 ¢ikan bir diisiinme bi¢imidir

(Yaman ve Emir, 2019).

Teknoloji ve bilimdeki hizli gelismeler egitimin her alani etkilemekte ve egitim
programlarindaki degisimi gerekli kilmaktadir. Bilgi ve teknoloji caginda geleneksel egitim
yaklagimlar yetersiz kalmakta, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci egitim yaklagimlart 6ncelikli
hale gelmektedir (Candar ve Sahin, 2013). Yapilandirmaci yaklagimla gelistirilen

programlarda diisiinme becerilerini gelistirmeye 6nem verilmektedir (Glines, 2012). Cagdas
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egitim yaklasimlarinda 6grenen pasif durumdan aktif duruma ge¢mekte ve 0greten siiregte
rehber konumunda bulunmaktadir. Bu ¢ercevede egitim ile bireylere bilgiye ulasma yollari
ogretilmektir (Saracaloglu, Ozyillmaz Akamca ve Yasildere, 2006). 21. yiizyilda
bireylerden, iletisim kurabilme, problem ¢6zme becerisi ve teknolojik okur-yazarlik
becerilerine de sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu 6zelliklerin egitim ortamina yansimast

gerekmektedir (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997).

Yapilandirmaci egitim anlayis1 ile birlikte ilkogretim programlart hazirlanirken
diisiinme becerilerine 6nem verildigi goriilmektedir. Bagimsiz bir ders olarak diisiinme
egitimi programa konulmus ve egitimde yararlanilmasi beklenen teknikler uygulamali olarak
gosterilmistir. Ancak bu ¢alismalar 6grenenlerin diistinme becerilerinin gelismesinde yeterli
degildir. Bu dogrultuda dersi yavaslattigi gerekgesiyle diistinme etkinliklerinden
vazgecilmemelidir. Ayrica 68renenlerin diisiinmeye tesvik edilmesi ve iist diizey diisiinme

becerilerini kullanmalar1 saglanmalidir (Giines, 2012).

Topluma yon veren ve toplumlarin degisimine Onciilik eden kurumlar olarak
okullarin, nitelikli birey yetistirmesi ve etkililiginin arttirilmasinin saglanmasi énemli bir
konudur (Giiner, 2018). 2020’li yillarda okullar yalnizca 6greten bir kurum olmamalidir.
Okullar, vizyon sahibi, yeni bilgilere ulasabilen ve bu bilgileri kullanabilen, gelisime agik,
birbirlerinden, ¢evreden, siirecten ve sonuglardan 6grenen, bilgiye ulasma yollarini arastiran
kurum haline gelmelidirler (Dasan, 2015). Okullar var olan yapiy1 devam ettiren kurumlar
degillerdir. Okullar, bireylerin ve toplumun kendini gelecege hazirlayarak devamli olarak
inga ettigi bir yasam alanidir. Bu bakis agisiyla okullar1 yeniden diisiinmek ve yapilandirmak

gereklidir (Sisman, 2007).

21. yiizy1l diinyasinin ihtiyaclarinin karsilanmasi icin diisiinme becerilerinin okul
programlarinda yer almas1 gerekmektedir (Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2017). Bireyler okulda
ogrendiklerini gercek hayata uyarlayabilmelidirler. Ders kitabina bagli ve bilgi aktaran kisi
olarak Ogreten; diisiinen, elestiren, yorumlayan ve 6grendigi bilgiyi anlamlandiran bireyler
yetistirmekte basarisiz olmaktadir (Arslan, 2007). Ogretenler meslek hayatlarina basladiktan
bir siire sonra heyecanlarmi kaybederler ve birer teknisyene doniisiirler (Ensari, 1998).
Ancak egitim hizmetinin kalitesinin arttirilmasinda 6gretenler ve yoneticiler biliyiik 6neme

sahiptir (Sen, 2019). Ogreten ne kadar donanimli ise egitimde o kadar verimli olacaktir.
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Yenilige acik, arastiran ve sorgulayan, yaratici 6gretenler bu bakis acilarina sahip bireyler

yetistireceklerdir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006).

21. ylizy1l egitimi, bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu
anlamda egitimcilerin, okuma-yazma egitimi ve konu temelli matematik egitimine
davranis¢1 ekolle odaklanmak yerine Ogrenenlerin diisiinme becerilerini gelistirmeye
odaklanmalar1 gerekmektedir. Ogrenenler, islevsel bir diisiinme iklimine ait alt yapmin
saglandigr simniflarda karar vermeyi, kendi davramiglarini diizenlemeyi, karsilastigi
zorluklarla basa cikabilmeyi igsellestirebilirler (Keles ve Yurt, 2019). Ayrica 6grenme
yetkinligi kazanilirken, 6grenmenin bir yaris olmadiginin eglenceli ve keyifli bir ugras
oldugunun bilinmesi 6grencilerin 6grenme istegini arttiracaktir (Sen, 2019). Bu ¢ergevede
Ogrenenlerin birer yarig at1 olarak degil, 6grenmenin yasam boyu devam eden bir siireg

oldugunu bilerek yetistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Baysen (2006) ¢alismasinda egitim ortaminda sorulan sorulara 6grenenlerin kendi
cimleleriyle cevap vermelerine izin verilmedigini ve bu yonde Ogrenenlerin
cesaretlendirilmedigini belirtmektedir. Bu durumun, 6grenenlerin bilgiyi oldugu gibi
almalarina ve ezberlemelerine sebep oldugunu aktarmaktadir. Fisher’in (1999) calismasina
gore Ogrenenlerin bir ders icerisinde diisiinmeye odaklanmalar1 ders igeriginin daha iyi
ogrenilmesini saglamaktadir. Kendilerine dinleme, diisiinme ve diislincesini paylasma firsati
verilen kii¢lik yastaki ¢ocuklar, toplumsal ve ahlaki akil yiiriitme bakimimdan kisa siirede

gelisme gosterirler (Giirkaynak, 2016).

Egitim siireglerindeki basarisizliklarin temel kaynagi bireylerin anlayamama
(anlamli 6grenmenin gerg¢eklesmemesi) problemidir. Birey anlayamadigi igin bilgiyi
kullanmakta zorluk ¢ekmektedir. Bireyin kendi giiciiniin farkina varabilmesi gerekmektedir
(Kartal, 2019). Bilgiyi anlayabilmek i¢in bireylerin ¢esitli kaynaklardan gelen bilgiyi
toplamay1 ve bilgiyi islemeyi 6grenmeleri gerekmektedir (Basaran, 2004). Bu kapsamda
bagimsiz diisiinebilen, bagkalariyla uyumlu calisabilen, yaratici, bilgiye ulasma yollarini
bilen, risk alabilen, bilgiyi iireten sorun ¢ozebilen ve degisime kolayca uyum saglayabilen
bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Arslan Cansever, 2009; Sonmez, 2016).
Ogrenenlerin farkli bakis agilariyla cevrelerindeki sorunlar1 ¢dzebilen ve degerlendirebilen

bireyler olarak yetismesi igin yaraticilik diizeylerinin gelistirilmesi gereklidir (Ozcan, 2009).
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Bunun gergeklesebilmesi i¢in 6grenenleri diisiinmeye tesvik etmek gereklidir. Bilindigi gibi
insanlar sahip olduklar1 zekalarimi diisiinme yoluyla kullanirlar (Yenilmez ve Caliskan,

2011).

21.ylizy1l diinyas1 oldukga hizli bir doniisiim ve degisim siirecinden gegmektedir. Bu
stireg, bilginin iiretimine, aktarilmasma ve kullanilmasina iliskin toplumsal yapida hizli
degismelerin yasandigi bir siirectir. Boyle bir donemde bireylerin varliklarini
koruyabilmeleri i¢gin modern toplumsal yasamda da aktif olmalar1 gerekmektedir. Bu sebeple
bireylerin egitim yasantilarim1 yaratici ve elestirel diisiinmeyi kazanacak bigimde
yapilandirmasi gereklidir (Saygili, 2013). Bilgi toplumlarinda okul, kendini gelismelere
stirekli olarak acik tutmalidir. Bu dogrultuda okullarin orgiitsel kiiltiirii de degisime
ugrayacaktir (Yagiz, 2016). Bu cergevede yeni bakis agilarina sahip okullara ihtiya¢ vardir.
Diisiinen okullar, bu noktada énemli bir yere sahiptir. Oziinde Gardner’m 1983 yilinda
ortaya koydugu ¢oklu zekd kuramina dayanan model, dgrenenlerde elestirel ve yaratict
diistinmeyi gelistirmeyi hedefler. Diisiinen okullar hem sinif iginde hem de sinif disinda
bireylerin sorgulama ve arastirma yapmasini saglarken bireylerde 6grenme tutkusunun da
gelismesine destek olmaktadir (Balci, 2018). Bu yaklagim, 6grenenlerin iist diizey diisiinme
becerilerine odaklanmaktadir. Bu nedenle miifredat temelli program yerine, proje temelli

.....

bir program tercih edilmektedir (Kartal, 2019).

Uluslararasi yapilan egitim aragtirmalarinda 6nemli bir yeri olan PISA (Programme
for International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) sinavlarindaki basari siralamalarina bakildiginda Singapur, Giiney Kore ve
Hong Kong’un iist siralarda yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye ise bu sinavlarda daha alt
basamaklarda bulunmaktadir (G6¢en Kabaran ve Gorgen, 2016). Egitimde devamli olarak
gelisme gosteren Singapur okullar1, 1997 yilindan bu yana “Diisiinen Okul Ogrenen Ulus”
vizyonuna sahiptir (Levent ve Yazici, 2014). Disiinen okul kavrami ile okullarin 6z
gelistirme ihtiyacinda bulunmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda gelecek nesil, sorunlarla
farkli bag etme stratejisi gelistirmelidir (Balci, 2018). 21. yiizyila gelindiginde teknolojideki
hizl1 degisimin ortaya ¢ikardigi toplumsal yapi, egitim sistemini de etkilemektedir. Bu
kapsamda okullarin, 6gretenlerin ve okul yoneticilerinin rolleri yeniden incelenmesi gereken

bir konudur (Kuru Cetin, Nayir ve Keskin, 2020).
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Yetkin’in (2020) “Ilkokul 4. siif dgrenenlerinin dgrenme anlayislari ve STEM
egitimine yonelik tutumlarn arasindaki iliskinin incelenmesi” adli ¢alismasinda ulagilan
sonuglar incelendiginde; ilkokul 4.simif ogrenenlerinin 6grenmeye yonelik olarak genel
tutumlar1 incelenmis ve ilkokul 4. sinif 6grenenlerinin “bilgiyi kazanma ve kullanma olarak
o0grenme anlayislarinin en yiiksek diizeyde” oldugu goriilmiistiir. Ar’nin (2020) “Beceri
temelli elestirel diisiinme Ogretiminin ilkokul 4. smif 6grenenlerinin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi” adli ¢alismasinda elestirel diisiinme becerilerinin kiiciik yaslardan
itibaren diistinme siirecinde kullanilmasi gereken onemli bir beceri oldugunu ve ilkokul
programlarina dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Aydogdu nun (2020) “Ilkokul 4. simif
ogrenenlerinin elestirel dlistinme algilar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi” adli c¢aligmasinda ilkokul 4. smif O6grenenlerinin bir konu hakkinda
derinlemesine diistindiiklerini ve bilgiler arasinda akil yiiriiterek iligki kurabildikleri ancak
yorumlama becerilerinin iyi olmadig1 ve 6grenenlerin yeteri kadar esnek diisiinme becerisine
sahip olmadiklar1 sonucuna varmistir. Bu kapsamda iist diizey diisiinme becerisi i¢in,
Ogrenenlerin soyut diisiinebildigi, ¢ikarim yapabildigi, diisiinceler arasinda karsilagtirma
yapabildigi bir dénemde olmasi gerekmektedir. Ilkokul 4. sinif kademesindeki dgrenenlerin
biligsel gelisimleri dikkate alindiginda sinif 6gretmenlerinin iist diizey diisiinme, epistemik

baski ve epistemik 6zgiirliik konusundaki tutumlari aragtirmanin konusunu olusturmaktadir.

Diisiinen okul yaklagiminda, 6greten 0grenen ve yoneticilerin egitime ve bilgiye
bakis agilarinin farkliligi, toplumun giiclenmesine, bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini
derinlemesine kullanarak hayata kars1 bakis acilarinin degismesine, kendi bilissel giiclerinin
farkina varabilmelerine ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesine biiyiik olgiide katki

saglayacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada, ilkokullarda diistinen okul diisiinme iklim kiiltiirliniin epistemik

baski1 ve epistemik 6zgiirliik baglaminda incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca ulagmak

icin agagidaki arastirma sorularina cevaplar aranmaktadir.



1.2.1. Arastirma Sorular1

Ilkokullarda diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiiriiniin epistemik baski ve epistemik

Ozgiirliik baglaminda incelenmesi iliskin;

1. Disiinen okul diistinme iklimi Ogretmen standartlarinin sinif O6gretmenleri

tarafindan gergeklestirilme diizeyi nedir?

2. Smif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik 6zgiirliikk ve epistemik bask1
diizeyleri nedir?

3. Diigiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin smif 6gretmenleri tarafindan
gerceklestirilme diizeyi ile simif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik
ozgiirliik ve epistemik baski diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Diigiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin smif 6gretmenleri tarafindan
gerceklestirilme diizeylerini,

a. Smuf ogretmenlerinin egitime iliskin epistemik Ozgiirlik ve epistemik baski
diizeyleri,

b. Smf o6gretmenlerinin egitimlerini gergeklestirdikleri smiflarda ¢okkiiltiirli
ogrenci popiilasyonun olma durumu,

c. Smnif 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif iklimine yonelik duyussal durumu,

d. Sinif dgretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik mesleki 6z-yeterlikler inang

diizeyleri yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okullar bireyleri gelecege hazirlar. Bunu yaparken bireylere salt bilgiler vermek,
bireylerin sorgulama yapma ve diisiinme becerilerini kullanmamalarina sebep olmaktadir.
Ancak evren devamli olarak degisim halindedir. Degisen diinyaya ayak uydurmak, bireylerin
bilgiyi doniistiirmeleri ve bilgiyi kullanabilmeleri ile miimkiindiir. Bu ¢ercevede “Diislinen
Okul” kavraminin, okullarin gelisimini desteklemek ve okullarin ¢aga ayak uydurmalarina
yardimc1 olmak adma 6nemli bir aragtirma konusu oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de
Diisiinen Okul ile ilgili ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Bu ¢alisma sayesinde literatiire

katki saglanacagi diistiniilmektedir.



Aragtirmanin, ilkégretim okullarinda goérev yapmakta olan Ogretmenlerin,
yoneticilerin ve program teorisyenleri ve uzmanlari diisiinen okul konusunda fikir
edinmelerine yardimci olacag diistiniilmektedir. Ayrica bu ¢aligsma Diigiinen Okul profiline

ulagsmada okullarin karsilagtig1 zorluklar1 ortadan kaldirabilmeleri i¢in yol gosterici olabilir.

Bu arastirmanin; yoneticilerin, 6gretmenlerin ve program tasarimcilarinin diisiinme
eylemini egitimin temel tasit olarak ele almalarmma yardimer olacagi diisiiniilmektedir.
Egitime ve bilgiye bakis acisinin farkliligi nedeniyle Diisiinen Okul yapisinin diigiinme iklim
kiiltiirtintin Tiirkiye’de ilkokul programinin uygulandig1 okullarda gerceklestirilebilirliginin
incelenmesi 0nemli bir arastirma konusu olarak goriilmektedir. Calisma sonuglart ileriki
yillarda ilkokullara yonelik iyilestirme ve gelistirme ¢alismalarina da yon verebilir. Bu
cergevede calisma, ilgili alan yazina yapacagi katki ve diisiinen okullara yonelik saglayacagi
bilimsel bilgi ile kiymetlidir. Toplumlarin gelisimlerine ve degisimlerine Onciiliik eden
okullarin, nitelikli bireyler yetistirmeleri ve okullardaki egitim niteliginin arttirilmas1 6nemli

ve goz ard1 edilmeyecek bir konudur.

1.4. Arastirmanin Kapsami

e Bu arastirmadaki veriler, 21-30 Kasim 2022 tarihleri arasinda arastirmaci

tarafindan yiiz yiize toplanmistir.

e Smf i¢i Ogretim uygulamalart ve simf igi diisinme iklim kiiltir
cergevesinde, Yalova il merkezi ve merkez ilgelerinde bulunan ilkégretim 4.

Sinif kademesindeki 101 sinif 6gretmenini kapsamaktadir.

e Diistinen okulun diisiinme iklimi yaklasimi; Crawford, Saul, Mathews ve
Makinster’in (2005) “Teaching And Learning Strategies For The Thinking
Classroom” adli ¢alismalarindaki diisinme iklimi standartlar1 tizerinden

gelistirilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu caligmada, katilimcilarin anket sorularina samimi, gergek ve dogru cevap

verdikleri varsayilmistir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okul

Okul, her tiirli egitim ve Ogretimin toplu olarak yapildig1i yer olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Bos zaman ya da serbest zaman yeri anlamina gelen
“leisure” sozciigii Eski Yunanlilarda okul i¢in kullanilirdi. Uygar insanlar bos zamanlarinda
ogrenme ve disiinme ile mesgul olurlardi. Matbaa ile beraber 6grenilecek bilginin ¢cogaldigi
ve bu gelismenin 21. yiizyildaki bilgilerin ¢okluguna temel olusturdugu diistiniilmektedir
(Diindar, 2007). Tarihte insanlar bilgilerini, yasadiklarini kiiltiir ve degerlerini kendilerinden
sonraki nesle aktarmaya calisarak egitimi gergeklestirmislerdir. Degisen ihtiyaglar ve gelisen
toplumsal olaylar ise bu egitimin toplu olarak yapilmasina sebep olmustur. Memduhoglu,
Mazlum ve Alav’a (2015) gore kiiltiir aktarma gorevi olan egitim, okul kavramini da

beraberinde getirmistir. Boylece okullarda, diizenli ve sistematik egitim gerceklestirilmistir.

Okullar, egitim-6gretim siirecinin  gergeklestigi, bireylere toplumun kiiltiirel
birikiminin aktarildig1, bireylerin sosyallestigi ve toplumlarin gelecegini inga eden yapilardir
(Ozer, Demirtas ve Ates, 2015). Okullar araciligiyla toplumun kiiltiir miras1 gelecek
kusaklara aktarilmakta, topluma birlik, beraberlik ve dayanigsma ruhu verilmekte, degisime
ve yenilige agik bireyler yetistirilmektedir. Bunlarin yani sira okullarin ekonomik islevleri
de bulunmaktadir. Ekonomik ihtiyaclar bireylerin is hayatina hazir hale gelmelerini ve
kaynaklarin etkili kullanimini gerekli kilmaktadir (Balay, 2004). Ancak okullarda 6grenen
ihtiyaclarina gore degil saat tarafindan kontrol edilen bir 6gretim mevcuttur. Heniiz bitmeyen
bir etkinligi ders bitis zili bitirebilmekte ve 6grenme o ders i¢in gergeklesemeyebilmektedir.
Bu durumda disiplin, dgrenmekten daha 6nemli bir konumdadir. Ogretim igin dersi
planlayan 6gretendir ve Ogreten, dgrenenin kendine 6zgii olarak derse katacagi katkiyi

onceden bilememektedir (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997).



Okullarda Ogretenin asil gorevinin derslerde sessizligi saglamak oldugu
distiniilmektedir. Derslerdeki konusmanin biiyiik kismini 6greten yapmakta ve sistemin
Ogrenene  gilivenilmeyecegini, konugma hakki verilirse karmasa ¢ikabilecegini
varsaymaktadir (Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997). Kog¢’un (2011) aktif 6grenmenin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme lizerindeki etkilerini inceledigi ¢alismada; aktif
ogrenmenin elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisinin geleneksel 6gretimden daha
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan calisma 6grenenin zihinsel olarak aktif oldugu,
O0grenme sorumlulugunu 6grenenin tasidigir ve 6grenenin kendi 6grenme siireglerine karar
verebildigi yontem ve tekniklerin 6grenme Ogretme siireclerinde kullanilmasinin énemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Okullarm varliklarinin nedeni, 6grenenlerdir. Ogrenenleri, ¢agin ihtiyaclarina gore
yetistirmek okullarin temel goérevidir. Bu nedenle okullarda meydana gelecek degisim
Ogrenenlerin daha iyi 6grenmelerine yardimci olmalidir. Egitim sistemi, toplumun diger
alanlarindaki degisimlerinden bagimsiz disliniilemez. 21. yiizyilla gelindiginde bilgi
toplumlarinda egitimli insanin tanimi ve dgretme-6grenmeye iligkin tanimlar degismistir.
Bilgi toplumlarinda 6grenenlerin nedensel diisiinmeyi, diisiince tiretmeyi ve zihinlerini
kullanmay1 Ogrenerek okullardan mezun olmalar1 gerekmektedir (Ozden, 2005). Bu
kapsamda okullar, amag, yap1 ve islev yoniinden degisikliklere ugramasina ragmen her

zaman 6grenmenin gerceklestigi ortam olmaktadir (Sisman, 2002).

Balay’a (2004) gore bilginin yogun ve karmagik bir halde bulundugu bilgi
toplumlarinda bireyleri bilingli ve secici olmaya yonelten, bireylerin 6grenmelerinde yol
gosterici  olan, bilgiye ulasma yollarin1 sistematik hale getirerek yeni yontemler
kesfetmelerini saglayan yapi okuldur. Bu kapsamda Ogrenenlerin de Ogrenmeye istekli
olmas: ve merak duygusunun olmas: gerekmektedir. Ozdemir ve Orhan’a (2019) gore
ogrenenlerin istek ve heyecanlar1 azaldikca okul birey i¢in anlamsiz hale gelmektedir. Bu
baglamda okullarin temel gorevi, 0grenenlerin 6grenme giidiisiiniin yiliksek tutulmasi

olmalidir.
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2.2. Okul iklim Kiiltiirii

Toplumlarin igerisinde kurulan orgiitler, bulunduklari toplumun kaynaklarini
hizmetlere veya cesitli iiriinlere ¢eviren yapilardir. insanlarin kiiltiirel, sosyal, teknolojik ve
siyasi gelisim ve degisimlerinin kurduklar1 Orgiitlerin basarilarina bagh oldugu
sOylenilebilir. Okullar ise, egitim isleviyle toplumsal degerlerin, Ogretim isleviyle ise
evrensel bilgi birikimlerinin ¢ocuklara aktarilmasinda 6nemli yere sahip olan oOrgiitlerdir.
Okul iklimi, bireylerin davraniglarini etkilemekle birlikte bir okulu diger okuldan ayiran
kendine 6zgli ozellikler icermektedir. Bu ¢ercevede okullardaki mevcut iklimin, toplum
tarafindan okullara yiiklenilen gorevlerin basarili bir sekilde yerine getirilmesini etkiledigi

diisiiniilmektedir (Senel ve Bulug, 2016).

Sahin’e (2010) gore devamli olarak gelisimin ve degisimin yasandig1 21. yilizyilda
orgiitlerde stirekli olarak karmasiklagmakta ve biliylime gostermektedirler. Teknolojide
meydana gelen yeni gelismeler hem bireysel hem orgiitsel olarak yeni bilgi ve becerilere
ihtiyact arttirmakla birlikte yeni beklentilerin ve ihtiyaglarinda ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Bu asamada ise orgiit kiiltiiriinlin 6nemi artmakta ve orgiit kiiltiirii giiclii olan
kurumlar meydana gelen bu degisim ve gelisimlere karst onceden hazirlikli durumda

olmaktadir.

Diinyanin farkli yerlerinde yapilan ¢aligmalara bakildiginda olumlu okul ikliminin;
ogrenme motivasyonu lizerindeki etkisinin gii¢lii olmasinda, sosyoekonomik durumun okul
iklimi tlizerindeki olumsuz etkisinin azaltilmasinda, cinsel taciz, siddet ve saldirganlik
davranislarinin 6nlenmesini saglanmasinda, genglerin hayat boyu 6grenme ve olumlu yasam
stirmelerinde 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir (Thapa, Cohen, Guffey, ve Higgins-
D’Alessandro, 2013). Brand, Felner, Shim, ve Dumas’a (2003)’e gore okul iklimi; 6greten
destegi, beklentilerin ve kurallarin acikligi, 6grenen adanmisligi, olumlu ve olumsuz akran
iligkileri, karara katilim, disiplin uygulamalari, yenilik, giivenlik problemleri ve kiiltiirel

cogulculugu destekleme olarak on boyutta incelenmistir.
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Okul ikliminin en 6nemli boyutlarindan birisi ise 6grenme ve Ogretme siirecidir.
Burada 6gretenler ve okul yoneticileri 6grenme-68retme ortamini sekillendiren normlari,
hedefleri ve degerleri agik¢a tanimlamalidir. Yapilan aragtirmalar olumlu okul ikliminin
ogrenenlerin 6grenme yeteneklerini gelistirdigini gostermektedir. Olumlu bir okul iklimi
isbirlikli 6grenmeyi, grup uyumunu, saygiy1 ve karsilikli giiveni desteklemektedir (Thapa,
Cohen, Guffey ve D’Alessandro, 2013).

Okul iklimi Olgiitlerini ve mevcut alan yazim1 aragtirmak amaciyla Ulusal
Ortadgretim Okul Yoneticileri Dernegi “Kapsamli Okul Iklimi Olgekleri” (The
Comprehensive Assessment of Environments — CASE) biinyesinde O6l¢me araci

gelistirmislerdir. Gelistirilen “Okul iklimi Anketi” alt boyutlar1 su sekildedir.
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Tablo 1

Okul iklimi 6lgegi boyutlar1 (Lunenburg, 2011).

Olcek Adi Olcek Aciklamasi Ornek
Ogreten — 6grenen iliskisi Ogretenler ve  Ogrenenler Bu okuldaki Ogretenler
arasinda olusan profesyonel ve 6grenenleri sever.
kisilerarasi iliskinin kalitesidir.
Giivenlik ve isletim Okulun niteligi ve bireylerin Ogrenenler okul binasinda

okula yonelik hissettikleri

giiven diizeyidir.

kendini giivende hisseder.

YOnetim

Okul yoneticilerinin  farkl
gruplarla kurdugu iletisimin ve
Ogreten ile Ogrenenlerden
bekledigi yiiksek performans
beklentilerini ifade etmedeki
etkililik derecesidir.

Bu  okuldaki  yoneticiler
Ogrenenlerin fikirlerini dinler.

Ogrenenlerin akademik
oryantasyonu

Ogrenenin okuldaki gérevine
dikkati ve
kaygisidir.

basarili  olma

Ogrenenler okul 6devlerini

tamamlamak i¢in ¢ok caligir.

Ogrenenin davranigsal

Ogrenenin 6z disiplini ve

Ogrenenlerden biri herhangi

degerleri bagkalarina kargt hosgoriilii bir arkadasiyla alay ederse
olmasidir. diger Ogrenenler buna

katilmaz.

Rehberlik Ogrenenlere sunulan akademik ~ Ogretenler Ogrenenleri
ve kariyer rehberligi ile kisisel gelecekleri hakkinda
danismanlik hizmetlerinin diisiinmeye tesvik eder.
niteligidir.

Akran iliskileri Ogrenenlerin birbirlerini  Ogrenenler birbirlerini
Onemsemeleri, birbirlerine 6nemser.
olan saygilar1 ve karsilikli

isbirligi icinde olmalaridir.

Aile ve okul-toplum iligkileri ~ Ailelerin ve diger toplum Aileler okuldaki toplantilara ve
kuruluslariin okula diger etkinliklere katilim
katiliminin miktart ve saglar.
niteligidir.

Ogretim ydntemi Ogretenin simf orgiitic ve Bu okullarda  grenenlerin
smifta zaman kullammindaki uymast  gereken  kurallar
etkililigi ve verimliligidir. vardir.

Ogrenen aktiviteleri Ogrenenlerin okul tarafindan Ailelerin maddi durumlar
yapilan etkinliklere yetmese  bile  Ogrenenler
katilimlaridir. Ogrenenler spor aktivitelerine

ve okuldaki diger etkinliklere
katilabilirler.
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Tablo 3’te yer alan 6l¢gme aracindaki alt boyutlar incelendiginde olumlu bir okul
ikliminde; 0grenenlerin okul tarafindan yapilan etkinliklere katilim saglamasi, 6gretenin
siif i¢i zaman kullaniminin verimli olmasi, 6grenenlerin 6zdisiplin sahibi ve baskalarina
kars1 hosgoriilii olmasi, 6grenenler ve dgretenler arasindaki iletisimin kaliteli olmas1 gibi

konularin 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.3. Egitim 4.0 ve Otesi Toplumlar

Dordiincii Endiistriyel Devrim anlamini tasiyan ve teknolojik ilerlemelerle birey
hayati lizerinde 6nemli degisimlere sebep olan Endiistri 4.0 ile birlikte yasamin her alaninda
yeni sistemler ortaya c¢ikmaktadir. Toplumlar, tarim, endiistri, enformasyon ve bilgi
toplumlarina evrilirken yalnizca imalatta degil egitim, saglik ve ¢cevre gibi hizmetlerin tiretim
alanlarinda da degisimler olmaktadir. Bunun sonucu olarak literatiirde ¢evre 4.0, saglik 4.0,

lojistik 4.0 ve egitim 4.0 gibi kavramlara rastlanilmaktadir (Oztemel, 2018).

Baltas’a (2017) gore var olan egitim sistemi 19. yiizyil ekonomik ihtiyaglarina ve
endiistri doneminin seri Uretim anlayisina gore diizenlenen smiflardan ve zile gore
diizenlemis egitim-0gretim programlarindan olugmaktadir. 21. yiizyil i¢in diisiiniildiigiinde
standardize edilen testlerdeki basariya odaklanmig egitim anlayis1 ve miifredatlar 6grenenler
arasindaki farkliliklar1 ortaya koymakta yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda nesnel
sorgulamalarin yapilabilmesi ve yenilik¢i diisiinme i¢in farkli diistiinme becerilerine ihtiyac

duyulmaktadir.

Endiistri 1.0, Endiistri 2.0, Endiistri 3.0 ve Endiistri 4.0’1n getirdigi yenilikler ile
egitim yaklasimlarindaki degisim siireci de Egitim 1.0, Egitim 2.0, Egitim 3.0 ve Egitim 4.0
olarak dort ana doniisiim yasamistir. Bu baglamda Egitim 1.0, tarim toplumlarinin ihtiyacini
karsilayabilecek nitelikteki egitimlerin verilmesi ve bilginin 6gretenden 6grenene direkt
olarak aktarilmasiyken Egitim 2.0 ile endiistriyel toplumlarin egitim sistemlerinde bir
doniistim yasanmis ve sanayi toplumunun ihtiyacini karsilayabilecek nitelikte teknolojik
aletlerin gelistirilmesi i¢in calisilmistir. Ayrica Pooworawen’a (2015) gbre sanayi
doneminde okullar birer fabrika 6grenenler ise iiretilen iiriinler olarak goriilmiistiir. Egitim
3.0 ile, Enformasyona yonelik toplum yapilanmasindan kaynakli olarak egitim modelleri

teknoloji toplumunun ihtiyaclarina yonelik olarak diizenlenmistir. Egitim 3.0°da
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Ogrenenlerin bilgiyi tliketmek yerine lreten ve kendi kendine Ogrenenler olarak
egitilmelerinin gerekliligi onem kazanmustir. Egitim 4.0 ise Endiistri 4.0 ile birlikte egitim
sistemlerinde de yenilik¢i diisiincenin hakim olmasidir. Egitim 4.0, toplumlarin teknolojiyi
dogru kullanmasina bagli olarak yenilik¢i yaklasim ve teknolojinin egitim sistemine

yansimasidir (Ergin, 2019).

Kesen, Sundaram ve Abasli’ya (2019) gbre yasanan tiim bu degisimlerin etkisinde
egitim sistemleri de degisime ugramis, bireylerin mesleki ve kisisel becerileri ile sosyal
degerlerini gelistirmelerine imkan saglayacak sekilde yenilenme siireci yasanmistir. Bu
gelismelerle birlikte 6greneni merkeze alan 6gretim yontemleri 6n plana ¢ikmis; 6§renme
Ogretme stiregleri, 6grenen ve 0gretenin rolii, egitim 6Zretim ortami, 6lgme degerlendirme
yaklagimlart ve bilginin dogas1 gibi bir¢ok konuda degisiklik meydana gelmistir. Tiim bu
doniisiim ve degisimlerin sonucu olarak bireylerin benzer sekilde egitilebilecegine dayanan
kitlesel egitim modelinin yerini bireysel 0grenme anlayisi almistir. Bireysel 6grenme
anlayisina gore her birey farkli 6zelliklere sahiptir. Buna gore bireysel 6zellikler 6grenme
stirecinde bireylerin ortak Ozelliklerine gore daha kritik durumdadir. Maria, Shahbodin ve
Pee’ye (2018) gore Egitim 4.0 6grenme modeliyle birlikte bireylerin degisen toplum
yapisina gore gelismesine destek olacak, teknolojideki yenilikleri kullanabilme becerilerini
ortaya cikarilabilmektedir. Bu kapsamda doniisiime ugrayan 21.ylizyi1l okullarinda;
farklilasan egitim yontemleri, simf yonetim sekilleri, defisen 6lgme ve degerlendirme

yontemleri okullarin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir.

Akpinar ve Gezer, (2010) ortadgretim Ogretmenleri lizerinde yaptiklar1 ¢alismada;
Ogretenlerin  yeni egitim yaklasimlarindaki Ogrenen merkezli egitim anlayisim
benimsediklerini fakat egitim-6gretim yontemlerinin segimlerinde O6grenenleri dikkate
almadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica dgretenlerin, 6grenme 6gretme siireglerinde disiplini
onemli bir 6ge olarak gormelerinden kaynakli olarak 6grenenlerin 6grenme ile ilgili herhangi
bir yanlishk yapmalarinda O6gretenler tarafindan elestirilmesinde herhangi bir sakinca
gormedikleri sonucuna ulasmislardir. Bu cergcevede bakildiginda 6gretenlerin yeni egitim

anlayislarini ve 6grenen temelli 6grenmeyi benimsemedikleri agikca ortadadir.
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Oztemel’e (2018) gore Egitim 4.0 ile beraber egitimdeki temel doniisiimler su sekilde

belirtilmistir:

10.

Zaman ve mekana bagl kalinmadan egitim-6gretim faaliyetleri olabilecektir.
Ogrenenlerin bireysel farkliliklarma gore uyarlanabilir egitim igerikleri
diizenlenerek Ogrenenler kisisellestirilmis egitim alabileceklerdir. Bu baglamda
Ogrenenlerin egitim sistemine uydurulmasi degil egitim sisteminin dgrenenlere
sekillendirilmesi miimkiindjir.

Ogreneneler kendileri igin uygun oldugunu diisiindiikleri egitim araglari ile esnek
ogrenme gerceklestirebilecektir. Buradaki yeni yaklasimlar; sinifsiz 6grenme,
harmanlanmis 6grenme ve kendi araglari ile 6grenme olabilecektir.
Ogrenenlerin gelecege hazir olabilmeleri i¢in organizasyonel ve kurumsal zaman
yonetimi temel gereksinimi olacaktir. Ogrenenler bu durumda gelecekteki
ekonomik  ortamlara  hazirlanmalar1  i¢in  proje  bazli  &grenme
gerceklestireceklerdir.

Egitim-0gretim faaliyetlerinde derslerin ana igerigi tecrilbbe ve alan bilgisine
odaklr olacaktir. Ogrenenlerin gergek diinyaya hazirlanabilmeleri igin problem
¢ozme becerilerini gelistirecek egitimler alacaktir. Bu baglamda, mentor
projeleri, staj, takim calismalar1 ve is birligine dayali yaklagimlar ile egitim-
Ogretim faaliyetlerinin zenginlestirilmesi gerceklesecektir.

Okuryazar sayilmanin gostergesi, teorik verilerin analizlerinin yapilmasi ve
gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasi olacaktir.

Olgme ve degerlendirme sekli degisecektir. Bu sekilde ezbere dayali bir sinav
uygulama kabiliyetleri ve proje performanslari ile Olgiilecek bir durum
degerlendirme kavrami ortaya ¢ikacaktir.

Ogretim programlarinda dgrenenlerin girdileri biiyiik yer tutacaktir. Bu sekilde
Ogreten ve O0grenen ders iceriklerini birlikte hazirlayacak ve gergekei iceriklere
ulasabileceklerdir.

Ogrenenler bagimsiz bir grenme siirecinde olacaginda Egitim 4.0 ile beraber
mentor kullanimi1 6nem kazanacaktir.

Ogrenenlerin en iyi sekilde 6grenme gerceklestirebilmeleri igin erisim sistemleri

ve web araylizleri gelistirilecektir.

16



Sanayi toplumu ve bilgi toplumunun egitim modellerine ait karsilastirma asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 2

Sanayi toplumu ve bilgi toplumu egitim modellerinin karsilastirilmasi (Sisman, 2002).
Boyutlar Sanayi Toplumu Bilgi Toplumu
Y Onetici Kurallar1 uygular Egitim/6gretim lideri
Ogreten Uzman, Bilgiyi aktaran Rehber
Ogrenen Dinleyen (pasif), Bireysel Katilimc1 (aktif), Takim

Ogrenme-ogretme sekli
Ogretim Programi

Basar ol¢iitii

basari

Bireysel basar1 dnemli
Standart

Bilgiyi aktarma

basarisi

Takim ¢aligmas1 6nemli
Esnek, Degisken

Coklu bakis acis1

kazandirma

Tablo 1’de goriildligli gibi sanayi toplumundaki ve bilgi toplumundaki egitim

modelinde 6nemli degisiklikler mevcuttur. Bilgi toplumunda rehber olan 6greten, takim

caligmasi ile 6grenen birey, degisebilen egitim programlari, bilginin doniistimii ve 6grenenin

aktif hale gelmesi 6nem kazanmaktadir.

Toplumsal yapinin en temel yapidaki kurumu olan egitim sosyal yapida meydana

gelen degismelerden soyutlanamaz bir konumdadir. Bireylerin tarima dayali yagam siirdiigti

zamanlarda egitim kirsal kesimdeki veya kdydeki ekonomik, sosyal, kiiltiirel yapiya ve

ihtiyaclara gore diizenlenirken, sanayilesmenin sonucu olarak ortaya cikan kentlesmeyle

birlikte egitimin igerigi, amaglari, bireylerin yetistirilme tipi, okullarin isleyisi ve yapis1 da

degismeye baslamistir (Ozdemir, 2011). Bu ¢ercevede sanayi toplumunda ihtiya¢ duyulan

birey profili ile bilgi toplumlarinda ihtiya¢c duyulan birey profili birbirinden oldukga

farklidir.
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Bilgi toplumlarinda bilginin dogasina yonelik olarak anlayisin degismesi egitim
paradigmasinda meydana gelen degisiminde temelini olugturmaktadir. Sanayi toplumlarinda
pozitivist bakis agisinin hakim oldugu, bilginin mutlak ve tek dogrulu oldugu 6grenenlere
aktarilmigtir. Ancak bilgi toplumlarinda bilgiye atfedilen anlam degismistir. Bilimsel
yargilarin mutlak olmadigi, ezberciligin faydasiz ve anlamsiz oldugu kabul edilmistir.
Dolayisiyla bilgi toplumlarindaki egitim paradigmasi, 6grenenin bilgiyle yiiklenmesi yerine
ogrenenin bilgi iiretme kapasitesini arttirilmasini amaclanmustir (Giiltekin, 2020; Ozden,
2002).

Ozdemir’e (2011) gore, sanayi toplumlarindaki egitim 6gretimin amaci; somut
bilgiye dayali olarak bireylere fayda saglayacak bilgilerin aktarilmasi ve yayilmasidir.
Burada kitle egitimi s6z konusudur ve egitimin temel amaci okuma yazmayi, yanlisgsiz hesap
yapmay1 ve 1yi tarih bilgisi 6gretmektir. Sanayi toplumlarinda okul, fabrika tipi okuldur.
Fabrikada ¢alisan isciler gibi standardize edilmis, 6nceden belirlenen kurallara ve odlgiitlere
gore uygun davranislar sergileyen bireyler mevcuttur. Ogretme ve 6grenme siireglerine
bakildiginda ise, basar1 Olgiitii siire¢ sonunda yapilan sinavlarla 6nceden belirlenmis olan
yeterlilikleri ve davranislar1 kazanip kazanmadiklarim1 veya ne diizeyde kazandiklarini
belirlemektir. Bu sistemin yapilanmasinda davranis¢ilik akiminin etkisinin biiyiik oldugu
gorilmektedir. Egitim sisteminin istedigi standart bilgi, davranis ve becerilere sahip birey
yetistirilmesinde tam 6grenme ve programli 6grenme gibi egitim modelleri gelistirilmistir.
Ancak 20. yiizy1lin sonlarina yaklastik¢a hem teknoloji ve bilimde meydana gelen degisimler
hem de toplumsal yapida meydana gelen degisimler egitim siteminin ve anlayisinin da kokli

bir sekilde degisimini 6nemli hale getirmistir.

Iginde yasamlan 21. yiizyil bilgi ¢agi, toplumlar ise bilgi toplumu olarak
nitelendirilmistir. Bilgi c¢aginda meydana gelen degisim ve gelismeler egitim
yaklagimlarinda, siireglerinde ve egitim sistemlerinde de degisimin olmasimi zaruri hale
getirmistir (Ozdemir, 2011). Sisman’a (2006) goére mevcut kiiresellesme egitimi de etkisi
altina almaktadir. Bilisim teknolojilerinde meydana gelen degisim ve gelisimler egitim ve
ogretimin okulla sinirlandirilmasini ortadan kaldirarak yasam boyu 6grenme anlayisin

giindeme getirmistir.
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Bilgi toplumunda okullar, takim c¢aligmas1 yapan, yenilige ve bilgiye acgik, projeler
ve sosyal etkinlikler gelistiren kurumlardir (Giiltekin, 2020). Bu kapsamda Ozdemir’e
(2011) gore teknolojide, bilimde, ekonomide ve toplumsal yapida meydana gelen gelisme,
degisme ve yenilikler egitim yaklasimlarinda, egitim kurumlarinda, egitimdeki siire¢ ve
uygulamalarda hem 6gretenin hem de 6grenenin roliinii degistirmektedir. Bu dogrultuda
toplumsal yapida meydana gelen degismelerin ve yonelimlerin bilinmesi egitim
programlarinin igeriginde, amacinda, 6grenme, 6gretme ve degerlendirme siireclerinde

diizeltmelerin ve degisikliklerin yapilmasini gerekli hale getirmektedir.

2.3.1. Egitim 4.0 ve Otesi Toplumlarda Alternatif Okul

Geleneksel okullar 6grenenleri belirli bir egitim ideolojisi ¢ergevesinde
sekillendirerek 6grenenlerin yaratict ve giiclii fikirlerini engellemektedir. Ezberci egitimin
her seyi dnceden belirledigi dar bir fiziksel ¢cevrede 6grenenler, bilgiyi hazir olarak almaya
kosullandirildiklar i¢in bilgiyi kullanarak yeni bir bilgiye ulasma yetisi kazanamamaktadir.
(Giilen Morhayim, 2008). John Dewey 1938’de yazmis oldugu “Deneyim ve Egitim” adli
yazisinda “geleneksel okul” kavramini sdyle agiklamistir: bireyin odakta oldugu, kesfedici
farkli etkilesimlerin oldugu yaklagimlara ragmen, esitlik¢i olmayan ve otoriter olan egitim
anlayis1 geleneksel egitimi ifade eder (Aydin, 2015). Bu nedenle geleneksel egitime yonelik
yapilan elestiriler egitimcileri farkli arayislara yonlendirmis ve alternatif okullar ortaya
cikmaya baslamistir. Ronesans ile beraber 6grenenlerin egitim hakki, okulun yiikselen bir
deger olmasini saglamistir (Diindar, 2007). Okulun artan 6nemi ile beraber okulun toplumsal
roliine dair birgok elestiri ortaya atilmistir. Okullara yonelik kapsamli ilk elestiriyi ise L.N.
Tolstoy yapmistir. Bu siiregte ilk hareket L.N. Tolstoy’un 1849-1859 yillar1 arasinda
geleneksel okul sistemine karsi ¢ikarak Iasnaia Poliana’da kdyde yasayan c¢ocuklar igin
kurdugu okuldur. Tolstoy otoriter egitimi elestirmis ve kendi egitim ilkesini 6zgiirliik olarak
belirlemistir. L.N. Tolstoy’un okula yonelik elestirileri ile Avrupa’da yeni egitim akimi
genislemeye baslamistir. Bu akim mevcut okullara yonelik olarak, 6gretimin tekdiize olmasi,
sert programlarin eksiksiz bir sekilde uygulanmasi, 6grenenleri hayata hazirlamada eksik
kalmasi, okullarda kitaba bagl kalinmasi gibi elestirilerde bulunmustur. Okullardaki bu
eksiklikleri gidermek amaciyla Ogrenenleri merkeze alan yeni egitim programlari
gelistirilmigtir. Gelistirilen okullara ‘yeni okul’ uygulanan egitime ise ‘yeni egitim’ adi

verilmistir (Diindar, 2007). Gegmiste egitimin igerigini ve amacini yetiskinler, dis cevre,
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toplum, objektif degerler gibi dgeler olustururken, yeni egitim anlayisi ile birlikte ¢ocuklar,
kiigiik birer yetigkin olarak goriilmekten c¢ikmis; fiziksel ve ruhsal yapi itibariyle
yetiskinlerden farkli bir gelisim gosterdikleri kabul edilmis ve egitimin odagina

yerlestirilmislerdir (Hesapgioglu, 2006).

Yeni egitim akiminin etkisiyle alternatif okul uygulama girisimlerinin bir¢ogu ilk
olarak Avrupa’da goriilmiistiir. J.H. Pestalozzi isvicre’de, F. Frobel Almanya’da ve A.B.
Alcott ABD’de 6grenmeyi mekanik hale ¢eviren egitime karsi ¢ikan onciilerdir (Diindar,
2007). Yeni egitim akiminin temelinde 6grenenin; anne-baba, dgreten ya da yetiskinlerin
sinirlamalarindan bagimsiz hale gelmesi gerektigi bulunmaktadir (Hesapgioglu ve Diindar,
2008). Boylece gelencksel 6grenme disinda 6grenen, kendi 6grenmesinden sorumlu hale

gelmektedir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Italya da bulunan Reggio Emilia sehrindeki belediye
ve halk tarafindan Loris Malaguzzi onderliginde Reggio Emilia egitim modelini
gelistirmislerdir. 1970 yillarina gelindiginde 1. Illich ve J. Holt’un yazilarindan esinlenerek
evde egitim hareketi ozellikle Kanada, ABD ve Ingiltere’de bircok aile tarafindan
benimsenmigstir (Diindar, 2007). Alternatif okullar arasinda yaygin bir yeri bulunan
Montessori metodu ise 6greneni merkeze alan bir yaklagimdir. Bu yaklasimda 6grenen kendi
gelisim hizina gore kendi sectigi etkinlikler ile gelisme gostermektedir. Bu sayede dgreten
yardimciya doniismekte ve Ogrenen 0z disipline sahip, kendi kendine 6grenen bir birey

olmaktadir (Korkmaz, 2005).

Kozankurt’a (2019) gore sosyal birer canli olan bireyler, varliklarin1 devam
ettirebilmek i¢in topluma ihtiya¢ duymaktadirlar. Toplumun sahip oldugu Kkiiltlir ise
bireylere egitim aracilig ile aktarilmaktadir. Ciinki, her ne kadar egitim bireysel olsa da
bireylerin birbirleri ile olan etkilesimleri sebebiyle toplumsal karakteri de 6nemli Slgiide
sekillendirmektedir. Bu baglamda bakildiginda alternatif okullar, sosyal birer canli olan
Ogrenenlerin once kendisiyle daha sonra aile, arkadas grubu, cevre, toplumsal degerler,
kiiltiir, gelenekler, diger canlilar, bilim ve doga ile barisik, degisen diinya sartlarina uyum

saglayabilen birer birey olabilmeleri i¢in egitim verilmesini hedeflemektedir.
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Geleneksel egitim anlayisina tepki olarak dogan alternatif egitim yaklasiminin

geleneksel egitimden farkli olarak sahip oldugu genel nitelikler;

e Bireysel farkliliklara deger verir,

o Kisisel iligkiler biiyiime ve gelisme i¢in dnemlidir,

e Egitim evrenseldir,

e Egitim siireci her 6grenen igin farkli olabilir,

e (Ogrenmek icin tek bir yol yoktur,

e Karar alinirken 6greten-6grenen-aile arasinda ortak olarak karar alinir,

e Egitim farklilastinllmis, kisisel hiza uygun, bireysellestirilmis, esnek ve
Ozeldir,

e Ogrenen sayisinin az olmasi etkin 6grenmeyi saglar, seklinde siralanabilir

(Korkmaz, 2014; Sahintiirk, 2012)

Alternatif okullar ile ilgili agiklamalar, arastirmacilarin bakis acilarina gore farklilik
gosterebilmektedir. Alternatif okul yaklasimlarinda, savunucu tecriibelerine dayanarak bir
yaklagim ortaya konmus olsa da farkli felsefi ve ideolojik yaklasimlarin savunucular ile
iliskilendirilebilmektedir. Bu okul tiirleri bazen tek bir okulda uygulanirken bazen birkag
okulda veya birka¢ farkli iilkede uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ise Alternatif okul
yaklagimlar1 genellikle 6zel okullarda uygulanmaktadir (Erakkus, 2015).

Bu kapsamda geleneksel egitim yaklasimi ve alternatif egitim yaklagiminin oldukga
birbirinden farkli anlayisa sahip oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitim anlayis1 6greten
odakli iken, alternatif egitim yaklasimi 6grenen odakli bir egitim anlayis1 izlemektedir.
Geleneksel egitim anlayis1 ve alternatif egitim anlayis1 arasindaki farklar, agagidaki tabloda

ozet olarak sunulmaktadir (Ozdag, 2014).
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Tablo 3
Geleneksel egitim ve alternatif egitim yaklasimlar1 arasindaki farklar (Ozdag, 2014).

Geleneksel Egitim Sistemi Alternatif Egitim Sistemi
Ogreten merkezli egitim Ogrenen merkezli egitim
Ogrenen; 6grenmeyi bekler Ogrenen; 6grenmeye hazir
Ogreten; otoriter giigtiir Ogreten; rehber, yardimci
Aktarilan bilgi Paylasilan bilgi

Tek tip egitim Bireysel ilgi alanlarina gore egitim
Pasif, edilgen 6grenen Aktif, etkin 6grenen

Kalabalik siniflar Mevcudu az siniflar

Ana kaynak; ders kitab1 Kaynak, yasamin kendisi

Sonug odakl1 Siire¢ odakl

Soyut drneklerle egitim Soyut ve somut drneklerle egitim
Okullarla siirlanmis egitim Hayat boyu egitim

Ogretme Ogrenmeyi 6gretme

Zihinsel gelisim Tiim yonleriyle gelisim

Egitimin hedefi, bireyin bir biitiin olarak her yoniiyle iyilestirilmesidir. Sosyal,
duygusal, fiziksel ve zihinsel gelisim arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir (Erakkus, 2015).
Geleneksel egitim sistemi ile alternatif egitim sistemi arasindaki farklar incelendiginde,
Ogretenin egitim siirecinde bir rehber oldugu, siire¢ odakli bir egitim sisteminin varligi,
ogrenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ve otoritenin ortadan kalkarak 6§renenin

tiim yonleriyle gelisiminin saglandigi goriilmektedir.

2.4. Diisiinen Okul

21.yy toplumlarmin egitimden beklentisi; mevcut bilgileri zihinlerine depolayan ve
bu bilgileri anlamaya ¢alisan bireyler yerine amaglar1 dogrultusunda bilgiyi isleyebilen, yeni
bilgi iiretebilen ve bilgiyi yasamlarinda etkili olarak kullanabilen bireylerin yetistirilmesidir.
Bu kapsamda etkili diisiinme becerisi her donem egitimin temel amaci olarak goriilmiistiir

(Doganay ve Sar1, 2012).
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Bilgi toplumlarindaki ayirt edicili§in egitim yoluyla yapilabilecegi anlasilmis ve
diinyadaki ¢ogu iilke tarafindan egitimin yaratacagi farkin 6nemi kavranmistir. Bu kapsamda
iilkeler, halihazirdaki egitim sistemlerini farkli bakis acilartyla inceleyerek giiclii ve zayif
yonlerini  degerlendirmekte ve bireyleri gelecege hazirlamak icin reformlara
girismektedirler. Bu sebeplerle Singapur hiikiimeti egitim sistemini bilgi toplumu anlayisi

cercevesinde degistirmistir (Balci, 2018)

1997 yilinda diizenlenen 7. Uluslararast Diisiinme Konferansinda Singapur
bagbakan1 Goh Chok Tong ve Egitim Bakani1 Teo Chee Hean tarafindan “Diislinen Okullar,
Ogrenen Ulus” (Thinking Schools, Learning Nation) her birey i¢in 6grenme sitesi ve model
olarak agiklanmistir (Levent ve Yazici, 2014). Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus modeli,
temelinde Gardner’in modelini dayanak alarak Ogrenenlerin yaratict ve elestirel
diisiinmelerini gelistirmektedir (Balc1, 2018). “Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus” vizyonunda
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi, degerlendirme sekli ve kriterlerinin
degistirilmesi ile birlikte okul degerlendirilmelerinde sonug yerine siirece odaklanilmasi ve

ders igeriklerinin azaltilmasi gibi maddeler bulunmaktadir (Tan ve Gopinanthan, 2000).

Egitim alanindaki bu vizyon agiklandiktan sonra Egitim Bakanlig, ilerde yapilacak
olan egitim reformlar1 igin temel stratejileri olusturma amaciyla 1997 Agustos ayinda
“Diisiinen Okullar, Ogrenen Ulus Komitesi” kurmustur. Egitim Bakanligi’na bagh bir dis
inceleme komitesi yine aym tarihte Ogrenmeye, Yaraticiiga ve Iletisime Uygun Bir
Miifredat Incelemesi adli bir rapor hazirlamistir. Bu raporla birlikte Egitim Bakanligi, 1998
Ocak ayinda “Egitimde Istenen Sonuglar” adli bir kitapgik hazirlamistir. Bu kitapgigin
iceriginde, ilkogretim kademesinden yiiksekdgretime kadar olan Ogrenme siirecinde
istenilen sonuclar, miifredat materyallerin ne sekilde gelistirilmesi gerektigi ve mevcut
Ogretim yaklagimlar1 detayli sekilde agiklanmistir (Levent ve Yazici, 2014). Bahsedilen
kitapgikta bulunan ilkdgretim, ortadgretim ve lise diizeyindeki egitimlerden istenilen

sonuclar asagidaki tabloda verilmistir (Chang, 2001).
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Tablo 4

Singapur okullarinda verilen egitimden istenilen sonuglar (Chang, 2001).

Egitimde Istenen Sonuclar

IIkogretim

Yiiksekokul

[Ikdgretim sonunda dgrenenler;
-Dogruyu yanlistan ayirt edebilmeli
-Ogrendiklerini baskalariyla
paylagmay1 6grenebilmeli
-Baskalariyla arkadaslik kurabilmeli
-Merak duygusunu gelistirmis olmali
-Bagkalarini diisiinebilmeli

-Kendini ifade edebilmeli

-Kendi ¢alismalari ile gurur duymali,

-Saglikli aligkanliklar gelistirmeli

-Singapur’u sevmelidir

Ortadgretim
Ortadgretim sonunda
Ogrenenler;

Ahlaki  bitiinlige  sahip
olmal1

Bagkalarini 6nemsemeli ve
onlar i¢in endigelenmeli
Takim g¢alismasi yapabilmeli
Her emege saygi duymayi
ogrenmeli

Girisimei ve yenilik¢i olmali
fleriki egitim hayatlar1 igin
genis tabanl bir temele sahip
olmal1

Kendi yeteneklerine inanmali
Estetigi takdir etmeli
Singapur’u tanimali ve ona

inanmalidirlar.

ki yillik yiiksekokul sonunda
Ogrenenler;

Esnek diislinebilmeli ve kararl
olmali
Sosyal sorumluluk duygusuna
sahip olmali

Kendilerini ve baskalarini nasil
motive edecegini bilmeli
Girigimci ve yaratici ruha sahip
olmali
Bagimsiz ve yaratici
diistinebilmeli

Yasama coskusuna sahip olmali
Singapur’u gelistirecek

gerekliliklerin farkinda olmali

Diislinen okul, 6grenme silirecinde O6grenenlerin {ist diizey zihinsel becerilerini

gelistirerek problem ¢6zme becerisi ile elestirel ve yaratict diisiinme siirecini
islevsellestirmeyi hedefleyen egitim yaklagimidir. Bu kapsamda diisiinen okul, 6grenenlerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak aktif O6grenme ilkelerini kullanan, Ozgiir ve

Ozgiirlestirici diisiince iklimine sahip olan bir 6grenme firsatidir (Kartal, 2019).

Diistinen okulda bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikarildigr icin biligsel hedeflerin
gerceklestirilebilmesi amaciyla 6grenene yonelik uygun etkinlik cesitliligine ve uyarici
zenginligine sahiptir. Biligsel usta olarak tanimlanan Ogretenler biligsel ¢irak olarak
tanimlanan 6grenenlere biligsel destek sunmaktadir. Bu ¢er¢evede diistinen okul, iist diizey

diisinme becerilerinin gelisimini egitimin merkezine koyar ve oOgrenenler ile diger
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paydaslarin bilgi ile oynamalarin1 6nermektedir. Gergeklige farkli noktalardan bakabilme
farkli paradigmalar yakalayabilme ve bilgi ile oynayabilme firsati sunmaktadir. Diisiinen
okulda programlar, 6grenenin iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine odaklanir ve bu
sebeple yogun miifredat temelli 0gretim programlarindan uzaklagmaktadir. Miifredatin

sadelestirildigi ve proje temelli 6grenmenin gergeklestirildigi bir program mevcuttur (Kartal,
2019).

2.4.1. Diisiinen Okulun Felsefesi

Golding’e gore (2005), diisiinen okulun temel amaci ¢ok yonlii diisiinen sorumluluk
sahibi 6grenenler yetistirmektir. Burada amag; 6grenenleri yalnizca gelecegin diinyasinda
ihtiya¢ duyulan becerilere sahip bireyler olarak yetistirmek yerine, 6grenenlerin gelecekte
ihtiya¢ duyacaklar1 becerileri dgreterek, elestirel, yaratici ve isbirlikei diisiiniirler olarak
yetistirmektir. Ogrenenlerin becerilerine odaklanmak mevcut egilimin bir yoniiyken ayni
derecede 6nemli olan sey, 6grenenlerin diisiinmelerini tesvik etmek i¢in uygun ortamin ve

kiiltiirlin olusturulmasidir.

Ogrenenlerin diisiinmelerini gelistirerek bagimsiz ve sorumlu diisiiniirler yetistirilir.
“Diistinen” 6grenenler iyi kararlar verme konusunda yetenekli, yaratict ve elestirel
diistinebilir, bildiklerini analiz edebilir, degerlendirebilir ve uygulayabilirler. Diisiinen
Ogrenenler ayn1 zamanda fikirlerinin ve eylemlerinin etik sonuglarinin da farkindadirlar ve
1yi kararlar vermeyi 6grenirler. Art Costa’nin (1992) tanimina gore, 6grenenlerin diisiinme
egilimlerini yukaridaki sekilde gelistiren okul “diisiinen okul” olarak adlandirilir (Golding,
2005).

Gelenek okullardaki 6greten ve 6grenen bakis acilari ile diisiinen okullardaki 6greten
ve ogrenen bakis agilar1 farklilik gostermektedir. Geleneksel okullar ile diisiinen okullarin

bakis agilarindaki farkliliklar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 5

Geleneksel okul ve diisiinen okul arasindaki farklar (Golding, 2005)

Egitim birimleri; 6nceden kazanilmis bilgi,
dogru cevaplar ve gergeklerdir.

Geleneksel Okullarda Diisiinen Okullarda
Ogreten ve Ogrenen Ogreten ve Ogrenen
Egitimin odak noktasi, 6grenenlere dogru Egitimin 'oc‘lak ) POktaS% Ogrenenlerin
bilgiyi aktarmakiir diistinmelerini gelistirmektir.
Egitim, 6grenenlerin ihtiya¢ duyduklari her Eg{tlm, égren?nlerln retmelerini ~ ve
seyi bilmelerini saglamaktir. gelismelerini saglamaktr.

Egitim birimleri; Oneriler, ¢ikarimlar,

varsayimlar ve fikirlerdir.

Amag, Ogrenenlerin diisiinme becerilerini

Ogretenlerin ana rolii, bilgi ve bilginin
kaynago
bildiginden emin olmaktir.

olarak  Ogrenenlerin  igerigi

Amag, Ogrenenlerin  belirli igerikleri o o
Ogrenerek Dbelirli bir bilgi diizeyine ye dayfapislaruy gelistirmelerini
ulagmalaridir. saglamakir.

Ogretenlerin ~ ana  rolii, o&grenenlerin

diisinme becerilerini ve davraniglarini
gelistirmelerine yardimei olan bir rehber

olmaktir.

Ogretenin gérevi, dgrenenlerin cevaplarmin
dogru veya yanlis olmadigini
degerlendirmektir.

olup

Ogretenin gérevi, dgrenenlerin sorgulamay1
nasil yapacaklarini ve degerlendireceklerini
ogrenmelerine yardimer olmaktir.

Ogretim programi 6grenilecek igerigi verir.

Ogretim programinda, diisiinme siiregleri
ve diistinme becerileri verir.

Ogretenin  rolii, Ogrenenlerin  dgretim

programindaki bilgileri 6grendiginden ve

Ogretenin  rolii,
programindaki

gelistirmelerine yardimci olmaktir.

Ogrenenlerin
becerileri

ogretim

ve slregleri

cevaplarinin kalicigini degerlendirir.

degerlendirmeleri gecebildiginden emin
olmaktir.
Ogreten,  Ggremenin  bilgisinin  ve Ogreten, 6grenenlerin diisiinme siireclerine

ve becerilerine hakim olup olmadiklarini
degerlendirir.

Ogrenenin gorevi, siavlar1 gecebilmek i¢in
gereken bilgiyi 6grenmektir.

Ogrenenin  gorevi; fikirleri tartismak,
sorgulamak ve sorunlara ¢oziim bulmaktir.
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2.4.2 Diisiinen Okulun Diisiinme Iklim Kiiltiirii

Tiirk Dil Kurumu’nun (2022) tanimina gore kiiltiir; “muhakeme, zevk ve elestirme
yeteneklerinin 6grenim ve yagantilar yoluyla gelistirilmis olan bi¢imi” dir. Bu tanimdan yola
cikildig1 zaman diisiinme kiltliriinii; belirli ortam ve degerler cergevesinde gelistirilen
diisiinme siire¢ ve becerileri olarak tanimlayabiliriz. Diger bir deyisle bu ifadeyle anlatilmak
istenen, diistinme becerilerinin kiiltiir merkezli 6gretimidir. Ancak diisiinme 6gretiminde
kullanilan yaklagimlarin bircogunun Bati merkezli bir felsefeye dayaniyor olmasi yani
kiiltiirel 6zelliklerle birlestirilememesi diistinme becerilerinin gelisiminde 6nemli Slgiide
siirlilia neden olmaktadir (Kog, Giizel Yiice, 2019). Bu kapsamda egitim-0gretimde
kullanilacak olan diisiinme becerileri yaklasimlarinin i¢inde bulunulan sosyo-kiiltiirel
yapiyla uyumlu olmasi gerekmektedir. Diislinme kiiltiiriinii diger diisiinme beceri ve
stireclerin dgretiminden ayiran en 6nemli fark, kiiltiirel 6zelliklere ve oOzellikle smif
icerisindeki sahip olunan tutum, deger, inan¢ ve kullanilan dile yapilan vurgudur (Kog,
Giizel Yiice, 2019). Diisiinen, tartisan ve sorgulayan bireylerin yetistirilmesi i¢in sinif
ortaminin diigiinmeye ve sorgulamaya uygun, demokratik ve karsilikli iletisimi tesvik edecek
sekilde tasarlanmasi gereklidir. Ancak diisiinmeyi destekleyici sinif ortami 6greten-6grenen

iligkisini de i¢inde barindirmaktadir (Dolapgioglu, 2019; Sahin ve Sar1, 2016).

Golding’ e (2005) gore okullarda diistinme programinin etkili olabilmesi i¢in
okullardaki kiiltlirtinde degismesi gereklidir. Bir¢ok okul, 6grenenlerin diisiinmesini
gelistirmek i¢in yollar aramaya baglamistir. Bilginin gelistirilmesine odaklanmak, testleri
geemek ve miifredatlarin gerekliliklerini yerine getirmek egitim sisteminde yeterli
gorilmemektedir. Ancak oOgrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin
gereken kiiltiirel degisimi saglamak &grenenlere yalnizca bazi becerileri 6gretmekten daha
fazlasini igermektedir. Bu kapsamda okulun bakis acisinin, hedeflerinin ve aligkanliklarinin
degismesi gereklidir. Bahsedilen okul kiiltiirii, 6grenenlerin ve dgretenlerin karar verme ve
problem ¢ozme becerilerini hayatlarinin her alaninda uygulamasin1 saglayacak sekilde

olmalidir. Okullarin diisiinen okul kiiltiiriinii yaratabilmeleri igin;
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e Ogretenlerin ve dgrenenlerin egitim hedeflerinin degisitirilmesi gerekir.

e Okullar egitimin, yalnizca testleri gegmek ve bir is bulmak igin bilgi 6grenmenin bir
yolu olmaktan ziyade 6grenenlerin diisiinme aligkanliklarini gelistirmenin bir yolu
olarak gormelidir.

e Ogretim programlari, konular hakkinda farkli diisiinme siireglerini tesvik etmenin bir
araci olarak goriilmelidir.

e Ogretenlerin, kendi disiplinlerini gelistirmek yerine ogrenenlerin diisiinmelerini
gelistirmek ortak hedefi olmali ve bu hedef iizerinde profesyonel 6grenme ekipleri

olarak galigmasi gerekmektedir.

Diistinen smif oOzellikleri kapsaminda “diisinme dostu smiflar” kavraminda;
diisiinmeyi gelistiren 6greten davranislari, diisiinmeyi engelleyen 6greten davranislart ve
diisiinmeyi gelistiren Ogreten davraniglari olarak ii¢ ana faktor bulunmaktadir. Bu
davranislar ise 6greten-6grenen iliskisi alt boyutlar1 olan duyusgsal destek, bilgi destegi ve

yakinlik boyutlarindaki davraniglar kapsar (Doganay ve Sar1, 2012).

Fisher (1995), diisiinmeyi destekleyen sinif ortaminda bulunmasi gereken 6zellikleri
lic ana faktor altinda toplamistir. Bunlar; 6grenme ve diisiinmeyi kolaylagtiran 6greten,
diisiinen ve 6grenen cocuk ve diisiinme ve 6grenmeyi destekleyen bir ortamdir. Ayni
zamanda Fisher, diisinme ve 6grenmeyi destekleyen bir 6gretende bulunmasi gereken
ozellikleri; (1) 6grenende 6zsaygi gelistirme, (2) her ¢cocukla 6zel olarak ilgilenme, (3) agik
olma, (4) Ogrenenleri dikkatle dinleme, (5) olumlu olma, (6) Ogrenenlerle duygu
paylasiminda bulunma, (7) 6rnek bir 6grenen ve diislinen birey olma olarak yedi davranig

belirlemistir.

Diisiinen siniflarda 6greten-68renen iligkisi ve iletisime dayali 6greten davraniglar
mevcuttur (Dolapgioglu, 2019). Diisiinen smiflar i¢in 6gretenin bir diisiinme disiplini
olusturmasi ve bu rutinde 6grenilen bilgilerin birka¢ adimdan olugmasi, basit sekilde tekrari,
hatirlanmasi ve kullanilmas1 gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6greten, 6grenenlerin diisiinmesi
icin imkan tanmimali, stnif i¢i etkilesimi desteklemeli ve diisiinme {iriinlerini okul veya siif

icinde gostermelidir (Ritchhart, 2002).
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2.5. Elestirel Pedagoji ve Frankfurt Okulu

Alternatif okullarin temelinin olugsmasinda Tolstoy ve Rousseau’dan sonra alana en
biiytlik katkiy1 elestirel pedagoji bulunmustur. Temelleri Frankfurt Okulu ile atilan elestirel
teorinin yansimast olup 21.ylizy1l egitim sisteminde g6z ardi edilen Ggreten ve dgrenen
arasindaki hiyerarsik ve baskici iliskiyi reddeder. Bu baglamda geleneksel egitim sistemine
elestirel yaklasir ve alternatifler sunar (Balci, 2020). Elestirel pedagoji, egitime toplumsal
bir stire¢ olarak ve bu siireclerden etkilenen bir yapi olarak bakar. Elestirel pedagoji,
egitimde meydana gelen sorunlari sistematik olarak tartisan bir egitim yorumudur (Erdal

Erkilig, 2018).

llkgaglardan baslayarak 21.ylizyila kadar egitim her zaman tartigilan bir konu
olmustur. Bu nedenle egitim lizerine yapilan elestirilerin elestirel pedagoji ile baslamadigi
sOylenebilir. Bu durumda elestirel pedagoji, egitim {izerine yapilan tiim tartismalarin bir
arada toplanarak sistematik bir hal almas1 olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2016). Burak’a
(2019) gore egitim, bireyin yasadig1 diinyay1 psikolojik, politik ve ekonomik boyutlariyla
anlamasidir. Elestirel pedagoji ise bu noktada egitimi, Ogrenenlerin yasamlarinda
kullanacaklar elestirel bakis agisin1 kazandirmak ve 6grenenlerin donanimini gliglendirmek
olarak tamimlamaktadir. Elestirel pedagoji ile Ogrenenler, bagimsiz 0grenen ve

diistindiiklerini yagsamina aktarabilen bireyler olabilmektedir.

Elestirel pedagojinin temel varsayimlarindan birisi, 6greten ve 6grenen arasinda
ozgiirlesen ve olumlu yonde degisen bir iliskidir (Burak, 2019). Bu kapsamda elestirel
pedagojinin asil amaci, Ogrenenlerin kendi gercekliklerini yaratabilecekleri &grenme
ortaminin dzgiir olmasini saglamaktir. Ogrenme ortami bu sekilde diizenlendiginde 6greten,
dogrudan bilgiyi aktaran kisi olmaktan ¢ikar ve bu sayede egitim siirecindeki her birim kendi
arasinda diyalog kurarak onyarginin olmadig bir esitlik ortami saglanir (Erdogan, 2021).
Elestirel durusa sahip olmayan bir 6gretenden elestirel diisiinen bireyler yetistirmesini
beklemek dogru degildir. Bu kapsamda elestirel diisiinen bireyler yetistirilmesi isteniyor ise
ogreten, okul yoneticisi ve miifettislerin de elestirel ve yaratici diisiinen bireyler olmasi

gerekmektedir (Balc1 ve Kocabas, 2020).

29



Ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve politik anlamda degisimlerin yasandigr 21.
ylizyilda toplumsal kurumlar ve bireyler degisime gore kendilerini uyarlama mecburiyetinde
kalmaktadirlar. Bu sebeple toplumun her alaninda meydana gelen degisim ve doniistimler
egitim kurumlarini ve egitim-0gretim sistemini de etkilemektedir. Egitim, 21. yiizyila
gelindiginde farkli disiplinlerden beslenerek yeni yaklasim ve tanimlara ihtiyag
duymaktadir. Bu ¢ercevede ortaya ¢ikan yaklasimlardan biri de dnceleri felsefi bir akim olan
ancak daha sonra egitim alaninda da kendine bir yer bulan elestirel teoridir (Kesik ve

Bayram, 2015).

Egitim hakkindaki diislinceler temelinde farkli egitim felsefeleri {izerine
sekillenmekte ve ayni zamanda sosyolojik agidan da degerlendirilmektedir. Felsefi agidan
elestirel egitim felsefesine dayanan elestirel pedagoji ise sosyolojik agidan elestirel teoriye
dayanmaktadir (Tezcan, 2013). Elestirel teoriyi elestirel egitim felsefesinden ayiran sey,
kendine 6zgii kuram ve egitim anlayisi ile ortaya ¢ikmasinin yani sira 6nemli ve somut

sonugclari olan bir egitim felsefesi olmasidir (Cevizei, 2014).

Yildirim’a (2011) gore elestirel pedagojinin lizerinde durdugu asil kurum olarak
okul, okulun fonksiyonlari, kurumsal degeri, finansal arka plant ve sosyal kurumlarla olan
iligkisidir. Okul, kiiciik ve sistemli bir toplum olarak diisiiniiliirse elestirel pedagojinin ilham
aldig1 teorilerin ve dayandig1 kaynaklarin sosyal problemlerle ilgili oldugu diistiniilmelidir.
Bu kapsamda elestirel pedagoji kaynaklarin biri de pozitivizmin, aydinlanmanin ve
modernizmin elestirisini yapan “elestirel kuram”dir. Dolayisiyla Marksizm ve Hegelcilik
gibi ogretiler elestirel kuramin temel referansi iken elestirel pedagojinin de temel kaynagini
olusturmaktadir. Elestirel kuramin diger adi ise “Frankfurt Okulu”dur. Frankfurt Okulu
Almanya’da 1923 yilinda kurulmus olan sosyalist aragtirmalar yiiriiten enstitii olarak
kurulmustur. Okulun Oncii isimleri; Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Theodor W.
Adorno, Erich Fromm ve Friedrich Pollock’tur (Ozan, 2019).

Elestirel pedagoji iizerinde Frankfurt Okulu’nun etkilerine bakildiginda temelde
pozitivizm ve Marksizm elestirisi lizerinedir. Ancak 6ziinde Marksist bir yaklasim olan
elestirel teori icinde Marksizm elestirilerini de barindirmaktayken, pozitivizm elestirileri ile
birlikte pozitivist bilimleri de yok saymamaktadir (Durdu, 2006). Elestirel teori, toplumsal

konular s6z konusu oldugunda bilimsel bilgi ancak elestirel teori ile elde edilebilir (Balkiz,
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2004). Inal’a gdre (2014) elestirel teoriye dayanan ve temellerini Frankfurt Okulu’ndan alan
elestirel pedagoji, geleneksel egitim sistemine elestiriler getirir ve alternatifler sunar.
Boylece ogreten ile Ogrenen arasindaki her tiirlii hiyerarsik ve baskici iliskiyi ortadan

kaldirmay1 ve dgrenenleri egitimde 6zgiirlestirmeyi istemektedir.

2.6. Epistemik Ozgiirliik ve Epistemik Siddet

Epistemoloji, eski Yunancadaki “episteme” ve “logos” kelimelerinden tiretilmis olup
hem 6znel bilme egilimini temsil eden inanglart hem de deneysel kanit1 ve gézlemi temel
alan, her zaman degisebilmeye agik olan nesnel bilme egilimlerinin yapilanma ve edinim
kosullarini, bilginin dogrulugunu, dogasini, kaynagint ve kosullarini inceleyen felsefi
akimdir (Oksan, Sensekerci ve Bilgin, 2006; Giingér, 2016). Bu durum ise epistemolojinin
egitim-ogretim siireci igerisinde bilginin elde edilmesi ve kullanilmasindaki 6nemini ortaya

koymaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010).

Kavram olarak “epistemoloji” genel anlamda bilginin tanimini, bilgiye ulasma
stirecini ve bilginin gercekligini degerlendirmeye calismaktadir (Demir ve Akinoglu, 2010).
Bu c¢ergevede epistemolojik inang, bireyin gercekligi yansittigini kabul ettigi edinilmis
diisiince ve bilgilerin temelini yani “bilen 6zne” ve “bilinen nesne” ile kurulan iliski i¢indeki
inanclar1 ifade eder (Oksan, Sensekerci ve Bilgin, 2006). Yapilan ¢aligmalar, epistemolojik
inanglarin 6grenenlerin 6grenmesinin 6nemli bir 6gesi oldugunu ve Ogrenme Ggretme
stireclerini onemli Olcilide etkileyen biligsel degisken oldugunu gostermektedir. Egitim-
ogretim ortaminda 6grenenler, sahip oldugu zihinsel ve fiziksel 6zellikler ile farkli beceri,
yetenek zeka, sosyal degerler ve tutumlarina yonelik olarak zengin bir sosyo-kiiltiirel ¢cevre
olusturmaktadir. Ogrenenlerin sahip olduklari bu farklilar, 6grenenlerin 6grenme siireglerini
ve dgrenme siirecinin basamaklarini dnemli 6lciide etkilemektedir (Ozkatar Kaya, 2018). Bu
kapsamda 6grenen ve 6greten arasindaki iliskinin egitim programindaki belirlenen hedeflere
ulagilmasi bakimindan 6nemi s6z konusu oldugunda, 6greten-6grenen arasindaki verimlilik
ve etkilesim saglikli bir sekilde gergeklesmelidir. Bu g¢ercevede egitim programindaki
hedeflere ulasabilmesi bakimindan dikkat edilmesi gereken dnemli degiskenlerden biride

ogrenenlerin epistemolojik inanglaridir (Ozkatar Kaya, 2018).
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Bilgi ile 6zgiirliik arasinda kurulan iliskinin temelinde bilgiye dair belirlenen 6n
kabuller mevcuttur. Bunlardan ilki, bilgi edinme siirecinde pratik 6gelerinde etkisinin oldugu
ve salt teorik cabayla bu siirecin olamayacagidir. ikincisi ise iradi eylemin temelinde bilgi
vardir. Bu cergevede bilingli eylemlerin degerlendirilmesi, bu eylemlerin olusumunu
saglayan bilginin degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Ozgiirliik ayn1 zamanda epistemik bir

ogedir. Edinilen bilginin kullanilmasi ise bilgi edinmenin amacidir (Oner, 1998).

Egitim stirecleri dikkate alindiginda iki yaklagim ile karsilasilmaktadir; “aktif bilgi”
ve “aktif cehalet”. Aktif cehalette 6grenenler bilgi ilizerindeki salt inanislarindan dolay1
bilginin hatali veya yanlis olabilme ihtimalini diistinmeden dogru olduguna inanilan
bilgilerden yeni bir bilgi liretme anlayisindadirlar. Aktif bilgide ise 6grenenlerin, dogru
olarak bildikleri dogru bilgiyi kullanarak yeni bir dogru bilgi iiretmesidir. Ontolojik
varsayimi elestirel gergeklik tizerine kurulu olan diisiinen okulun, epistemolojik olarak temel

varsayimi bilginin aktif bilgi tizerine insa edilmesidir (Kartal, 2019).

Diger okul yaklagimlarindan farkli olarak diisiinen okul, “epistemik siddet” ve
“epistemik baski” ile miicadele vermektedir. Epistemik baski, otoriterinin dogrularinin
benimsendigi ve diger bireylerin epistemik risk alamadiklar1 bir yapidir. Epistemik
otoritenin benimsendigi yapilarda otorite kendi gergeklik goriisiinii baskin kilmaktadir. Bu
yapilarda alternatif fikirlerin olusmasi veya alternatif fikirlerin olusmasini saglayacak
iklimin gelistirilememesi/engellenmesi durumlarinin olugsma olasilig1 yiiksektir. Epistemik
siddet ise bu duruma etkisi olan diger yapidir. Bilgi aracilig1 ilen yapilan siddet tiirii olarak
tanimlanan “epistemik siddet”, otoritenin egemenligini olusturdugu temel yapilardan biridir.
Bu yapida bilingli sorgulama gergeklestirilemeden yapilan tiim kabuller epistemik siddetin
driiniidiir (Kartal, 2019). Bireyin epistemik giiclinii elinden alan bu epistemolojik
sinirliliklarin kaldirilmast i¢in gerekli olan temel yaklagim, epistemik oOzgiirliglii ve
epistemik 6zglirliigiin zeminini saglamaktir. Bu baglamda epistemik 6zgiirliik, 6grenenlerin
her tiirlii bilgiye yonelik olarak inanis ve gerceklikler hakkinda epistemik risk alarak
birbirileri ile uyusmayan Onermeleri yanlis olma kaygist olmadan ifade edebilme

ozgiirlugudiir (Kartal, Yazgan ve Avci, 2018).
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2.7. 21. Yiizy1l Becerileri

21.ylizy1l ile birlikte ihtiyaclar, istekler, 6grenme ortamlar1 ve stilleri degiserek
nitelikli is giicli ve gelecekte segilen insan olmak i¢in var olan ancak 21.ylizyil ile gerekli
oldugu fark edilen bazi yeterlilikler onem kazanmistir. Bu kapsamda belirtilen yeterliliklere
sahip olma siireci egitim sistemlerine, toplumsal hayata ve devlet politikalarina
yansimaktadir (Arslan, 2022). 21.ylizy1l toplumlarinda egitimin en dnemli islevi, bilgiyi
dogrudan alip depolayan Ogrenenler yerine; bilgiyi sorgulayabilen, kullanabilen, yeni
bilgileri iiretip karsilastigi problemlere ¢6ziim iiretebilen 6grenenler yetistirmektir (Kaf

Hasirci ve Sadik, 2011).

Firat ve Kayacan’a (2012) gore egitim; bireylerin kendilerini gerceklestirmesi igin
gerekli olan analitik ve elestirel diistinme yetenegini kazandig1, dncelik yakin ¢evresi olacak
sekilde insanlara, dogaya, canlilara, kiiltiirel ve tarihsel mirasa kars1 duyarhilik kazandigi
hem bireysel hem toplumsal bir siirectir. Bu kapsamda kiiltiirel, siyasi ve ekonomik
degismeler kadar teknolojik gelismelerinde egitim anlayisini ve yapisint degistirmesi
kagmilmaz olmaktadir. Bilgi ¢agi olarak kabul edilen 21. yy uluslarinin 6grenme
kapasitelerini gelistirerek bilgi toplumu olmasi gerekmektedir (Balci, 2018). 21. yiizyilda
toplumsal, teknolojik, siyasi ve ekonomik gelismelere bagl olarak ihtiya¢ duyulan birey
profilinin sahip olmas1 gereken nitelikler de 20. yiizyilla gore farklilik gostermektedir
(Cansoy, 2018; Karakasg, 2015). 21. yiizyilda hizla artan bilgi nedeni ile mevcut bilgilerin
ogrenilmesi oldukc¢a zordur. Zihinlerde depolanan bilgiler giiniimiiz problemleri ile bas
etmede yetersizdir. Bilgi ¢aginda, bilgileri diisiinme siirecinden gecirerek karsilastiklar
problemleri ¢ozebilen bireyler 6n plandadir ve bilgi edinmenin yani sira beceri kazanma
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bununla birlikte bilgi ¢caginda bireylerin sahip olmasi
gereken beceriler de diger caglarin gerektirdigi becerilerden farklidir (Bektas, Sellum ve

Polat, 2019).

Ogrenme, 6grenenlerin hayatlarinin bir doneminde olup biten bir sey olmaktan
ziyade hayat boyu siiren bir beceriye evrilmis durumdadir. Bu baglamda 6grenen bilgiyi
ezberlemek yerine beceri haline getirmelidir (Bektas, Sellum ve Polat, 2019). 21. yiizyil
bireylerinin vatandaglik, kendini gerceklestirme ve is konularindaki becerileri 20. yiizyila

kiyasla oldukga farklhidir. Bu farkliligin sebebi ise iletisim ve bilgi teknolojilerinin gelismis
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olmasidir. Bu kapsamda diinya c¢apinda iilkeler, 21. yiizy1l becerilerine 6nem vermektedir.
Bu becerilerin neler olduguna ve belirlenen becerilerin nasil kazandirilacagina karar vermek
icin bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Ulusal diizeyde yapilan bir ¢alismada Giinii¢, Odabas1
ve Kuzu (2013) katilimcilardan elde ettikleri goriisler ¢ergevesinde 21. ylizyil 6grenen
ozelliklerini; kisisel beceriler (sosyal, igsel/6z ve biligsel), arastirma ve bilgi edinme
becerileri (arastirma, bilgiyi edinme ve 6grenme), kariyer, yenilik ve yaraticilik becerileri
(kariyer ve yenilik), ve teknoloji becerileri (kullanim ve yayginlastirma) olarak dort ana tema

ve on alt tema olarak belirlemislerdir.

Kisisel Beceriler Aragtirma ve Bilgi

Bilissel-Tesel-Sosyal el 3 e

21. Yiizy1l Ogrenen Ozellikleri

Yaraticihk, Yenilik Teknoloji Becerileri
ve Kariyer
Becerileri

Sekil 1. 21. yy. 6grenen ozellikleri (Giinii¢, Odabast ve Kuzu, 2013).

Bu ana temalar altinda 6n plana ¢ikan kavramlar ise su sekildedir:

Kisisel Beceriler (Bilissel, i¢sel ve sosyal); 6zgiin ve 6zgir diisiinen, ¢oziim odakli
hareket eden, model olan, hedeflerini kendi beceri ve isteklerine gore olusturan.

Arastirma ve Bilgi Edinme (Arastirma, 6grenme ve bilgi edinme); bilgiyi arastiran,
sorgulayan ve problem ¢dzme becerisine sahip, yasam boyu 6grenen, 6grenmeyi seven ve
merakli.
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Yaraticilik, Yenilik ve Kariyer Becerileri (Kariyer, yenilik); yaratici, tireten, ¢agin
gerektirdiklerine uyum saglayan, gelecek nesillere 151k tutan.

Teknolojik Beceriler (Kullanim ve yayginlastirma; teknolojiyi 6grenmek igin ve
etkili kullanan.

Uluslararas1 yapilan bir ¢alismada Egitimde Teknolojik Uluslararast Topluluk
(International Society for Technology in Education- ISTE), 6grenenlerin gelisen teknolojik
ortamda gelismeye hazir olmalar i¢in ve verimli 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin

belirlenen yedi standarda sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir:

1- Yetkili 6grenci

2- Dijital vatandag
3
4

Bilgi olusturucu

Yenilikgi tasarimet
5- Hesaplamali diistiniir

6
7- Global ortak ¢alisma

Yaratici iletisimci

Bu dogrultuda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi da 21. yiizyil becerilerini
belirleyen ve smiflayan kurumlardan biridir. (Bektas, Sellum ve Polat, 2019). Miifredat
dahilinde Ogrenenlere belirlenen yeterliliklerin kazandirilmas:t hedeflenmektedir. Bu
yeterlilikler yabanci dillerde iletisim, bilim ve teknoloji yeterligi, anadilde iletisim, dijital
yeterlik, 6grenmeyi 6grenme, matematik yeterligi, girisimcilik algis1 ve inisiyatif alma,
kamusal ve sosyal yeterlikler, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir (Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2017) Tiirkiye Yeterlilik ¢cer¢evesinde yer alan sekiz yetkinlik seviyesi ve iligkili
olduklar1 21.yy becerileri asagidaki tabloda sunulmustur (Durmus, 2020).
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Tablo 6

Tirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde belirtilen 8 yetkinlik seviyesi ve iliskili olduklari
21.ytzyil becerileri (Durmus, 2020).

TYC Yetkinlik Seviyesi ve ifadesi Tliskili Oldugu 21. Yiizy1l Becerileri

1. Anadilde iletisim Inovasyon ve dgrenme

Kariyer ve yasam becerileri

2. Yabanci dillerde iletisim Inovasyon ve dgrenme

3. Matematiksel yetkinlik ve Inovasyon ve dgrenme
bilim/teknolojide temel yetkinlikler Teknoloji, medya ve bilgi okuryazarligi

4. Dijital yetkinlikler Teknoloji, medya ve bilgi okuryazarligi

5. Ogrenmeyi 6grenme Inovasyon ve grenme

Kariyer ve yasam becerileri

6. Sosyal ve vatandaslikla ilgili Kariyer ve yasam becerileri
yetkinlikler
7. Girisimcilik ve inisiyatif alma Kariyer ve yasam becerileri

Inovasyon ve dgrenme

8. Ifade ve kiiltiirel farkindalik Teknoloji, medya ve bilgi okuryazarligi
Inovasyon ve 6grenme

Kariyer ve yasam becerileri

Bireylerin 21. yilizy1l istihdam alanlarinda yer alabilmeleri i¢in edindikleri temel bilgi
ve beceriler, okul diplomalar1 yeterli olmamaktadir. Okul diplomalarinin yani sira bireylerin
21. yiizy1l becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). 21. yiizy1l
becerileri ile, dersler disiplinler aras1 olarak hazirlanmakta, sosyal ve biligsel becerileri de
icine alarak insan yetistirmeyi biitiinciil bir sekilde ele alan model anlatilmaktadir.
Matematik, cografya, tarih ve fen bilimleri dersleri disiplinler arasi olarak &grenenlere
aktarilmaktadir. Ayrica yaratic1 ve elestirel diisiinme gibi biligsel beceriler ile 6grenmeyi
O0grenme, uyum, iletisim, sorumluluk alma, merak ve fliretkenlik gibi sosyal beceriler
ogrenenlere kazandirilarak biitlinciil olarak insan yetistirilme modeli gelistirilmektedir
(Yeniay Uskiiplii, 2019). 21.yiizyilin bireyleri, is birligi yapabilen, iletisim becerileri
gelismis, elestirel ve yaratict diisiinen, karsilastig1 problemlere ¢6ziim lretebilen, bilgiye
nasil ve hangi yollardan ulasabilecegini bilen, inisiyatif sahibi, kiiltiirel ve sosyal becerileri

gelismis, liderlik 6zelliklerine sahip olmalidirlar (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Asa’ya (2022)
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gore 21.yy becerileri, bireylerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin harmanlanarak yasama

aktarilmasi ile birlikte verimli ve nitelikli performans olusturulmasidir.

Ozden’e (2005) gore okullarda zihinleri zorlayici etkinlikler yapilmalidir. Bu

etkinlerin genel 6zellikleri su sekildedir:

e Zihinsel acidan zorlayan,

e Diistinmeye sevk eden,

¢ Neden- sonug iligkisi kurduran,

e Fikir ve olgular degisik bigimlerde iliskilendiren,

e Toplumsal degerlerin 6nemini vurgulayan.

21.yy ogretenleri, kendi yeterlilik diizeylerinin farkinda olarak, yeterliligin devamli
bir 6grenmeyle miimkiin olabilecegini ve 21.yy da bilginin gii¢ oldugunu bilmelidirler. Bu
kapsamda 21.yy 6grenenleri ise ¢ok boyutlu diisiinebilme, herhangi bir konudaki problemin
coziimiinde diger alanlardaki bilgilerini kullanabilme yetisine sahip olmali ve yasanan

olaylara elestirel bakabilmelidir.

Modernizm ve Kiiresellesme, iilkeler arasinda giiglii baglantilar gelistirilmesini
gerekli kilmaktadir. Bu durum ise, tiim diinya vatandaslarinin degisen ve gelisen teknolojinin
yani sira bilgi tiirleriyle de fonksiyonel bir sekilde basa ¢ikabilmesini zorunlu kilmistir. Bu
kapsamda 21.yy becerilerinin belirlenebilmesi i¢gin OECD tarafindan 2005 yilinda bir
caligma baglatilmistir. Bu ¢alismada insan haklari, esitlik, cevre, ekonomik gelismeler ve
diger alanlardaki siirdiiriilebilirlik kaygilarindan yola c¢ikilarak bir rapor hazirlanmistir.
Hazirlanan raporda, 21.yy becerisi olarak belirlenecek becerilerin yansitict diisiinmeyi esas
alacak sekilde olusturulmasinin gerektigi ayrica daha dar ve karmasik alanlarda dahi
bireylerin birden fazla beceriyi kullanabilmelerine olanak saglayacak sekilde olusturulmasi

gerektigi vurgulanmistir (Durmus, 2020).

Ananiadou ve Claro (2009), bu calismadan dort yil sonra OECD adma 21.yy
becerileri ve yeterlilikleri ¢ergevesini olusturdugu bir ¢alisma yapmis ve 21.yy becerilerini
lic boyutta ele almislardir. Bunlar; etik ve sosyal, bilgi ve iletisim boyutlaridir. Bu boyutlar

ve boyutlarin igerikleri asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 7
OECD 21. yy. becerileri ve yeterlikleri ¢ercevesi (Ananiadou ve Claro, 2009).

Beceri Boyutu Aciklamasi Alt Beceriler

Bilgi Boyutu Bilgi Okuryazarligi Bilgiyi kaynak olarak;
Tanimlama
Aragtirma
Degerlendirme
Segme
Diizenleme
Coziimleme
Yorumlama

Bilgiyi {irtin olarak;
Yeniden yapilandirma
Modelleme

Ozgiin diisiinceler gelistirme

[letisim Boyutu Bilgi iletisim Teknolojileri Etkili iletisim

Var olan iletisim  araglarinin
kullanilmasi

Dilin dogru kullanilmast

Etkili iletisim i¢in gerekli olan diger
biitiin dgelerin dikkate alinmasi

Bilgi ve medya okuryazarligi

Elestirel diisiinme ve iletigim
Isbirligi ve sanal etkilesim

Dijital kiiltiire katilim

Isbirligi

Ekip ¢aligmast

Esneklik ve uyum saglama

Etki ve Sosyal Etki 21. yiizy1l vatandaslig Sosyal sorumluluk
Sosyal etki
Elestirel diisiinme
Sorumluluk

Karar alma
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Tabloda belirtildigi gibi bilgi boyutu, iki alt boyuttan olusmakta ve Bilgi okur
yazarlig1 kavrami ile agiklanmaktadir. Bu alt boyutlarda bilginin kaynak olarak ve iiriin
olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Bilgi kaynak olarak ele alindiginda, tanimlama,
aragtirma, segcme, degerlendirme ve diizenleme becerileri 6n plandayken bilgi {iriin olarak
ele alindiginda bilginin yeniden yapilandirilma, modelleme ve 6zgiin diistinceler gelistirme

becerileri bulunmaktadir (Ananiadou ve Claro, 2009; Durmus, 2020).

Ikinci boyut olan iletisim boyutunun, is birligi ve sanal etkilesim ile etkili iletisim alt
boyutlarindan olustugu ve bilgi iletisim teknolojileri uygulamalar1 kapsaminda ele alindig1
goriilmektedir. Burada etkili iletisim; dilin dogru kullanilmasi, var olan iletisim araglarinin
kullanilmasi, etkili iletisim i¢in gerekli olan diger biitiin 6gelerin dikkate alinmasi, bilgi ve
medya okuryazarlig1, elestirel diisiinme ve iletisim olarak ele alinmaktadir. Isbirligi ve sanal
etkilesim alt boyutu ise; isbirligi, dijital kiiltiire katilim, ekip ¢aligmasi, esneklik ve uyum
saglama becerilerinin 6grenenlerin ilgi alanlar1 ve arkadas ortamlarinda etkin bir sekilde

kullanilmastyla 6zdeslestirildigi goriilmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009; Durmus, 2020).

Yeterlilik cercevesindeki iigiincii boyut olan etik ve sosyal etki boyutu, 21.yy
vatandaglig1 kavrami olarak sosyal sorumluluk ve sosyal etki alt 6gelerinden olugmaktadir.
Sosyal etki ve sosyal sorumluluk becerilerinin ise kosulmasinda yardimci olmasi igin
Onerilen alt beceriler sorumluluk, karar alma ve elestirel diisinmedir (Ananiadou ve Claro,
2009; Durmus, 2020).

2.8. 21. Yiizyilda Ogrenen Diisiinmesi

Diisiinme, bireylerin sosyal, zihinsel ve dil gelisimini saglayan diger yandan
hayatlaria ve 6grenmelerine yon veren bir beceridir. Ayn1 zamanda diisiinme, 6grenenin
bilgi edinme ve edindigi bilgileri anlama, sorgulama ve kullanma siirecinde en onemli

bilesendir (Giines, 2012).

19.yy baglarinda John Dewey, okulda Ogrenilen bilgilerin 6grenenler tarafindan
yasama yansitilmasi gerektiginden bahsetmistir. Giines’e (2012) gore Ogrenenin aktif
durumda oldugu o6grenme ortamlarinda, Ogrenenlerin bilgileri kendi deneyimleri ile

edinebilmesini ve edindigi bilgileri karsilastigi olaylar karsisinda kullanabilmesini
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kolaylastirir. Ayrica bu diisiinme tiiriinde 6grenen, yeni karsilastigi durumlara ge¢mis
yasantilarindan ders ¢ikararak tepki vermektedir. Bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve yeni
bilgi iiretmenin temelini olusturan diisiinme; anlama, bilgi edinme ve 6grenme siireglerinin
en onemli bilesenidir. Bireyin sorunlari ¢ézmesi, zihinsel bir bagimsizlik gelistirmesi ve
gelecege yon verebilmesi i¢in bir zorunluluktur. Bu kapsamda, bireylerin bagimsiz ve sosyal
baski karsisinda objektif karar verebilmelerinin yani sira farkli bakis acgilarina sahip

olabilmeleri i¢in de diisiinme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Bilgi toplumlarinda meydana gelen degisimin ve gelismelerin sonucu olarak egitime
karsi olan bakis acis1 degismistir. Bu degisimi yaratan yaklasimlarda, coklu zeka,
yapilandirmacilik, beyin temelli ve igbirligine dayali 6grenme ©n plandadir. Bu
yaklagimlarda 6grenenin merkezde olmasi, coklu bakis agilarina ve farkli goriislere tesvik
edilmesi, 0grenenlerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi, isbirligi, paylasma ve
yardimlagsmanin vurgulanmasi, 6grenme 0gretme siirecinde 6grenenin bilgiyi kitapta oldugu
sekliyle alarak, bilgiyi ezberleyerek ya da 6gretenin aktardigi sekilde degil anlamlandirarak,
Ogrenenin bilgiyi ulastigi, 6gretenin ise rehberlik ederek yonlendirici ve kolaylastirici bir
rolde oldugu, 6grenme siireclerinde ge¢mis yasantilarin, duygu, diisiince, kisisel tutum,
inang ve deneyimlerin 6n planda oldugu, Ogrenmenin fizyolojik bir siire¢ oldugu

vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2011).

Egitim kademelerinin biitiiniine bakildiginda 6grenenlere iki sey Ogretilmektedir:
Dersin konusu ve igerigi nedir? Konuyu anlamanin ve degerlendirmenin dogru yolu nedir?
Ilkinde “ne diisiiniilecek?” sorusunun cevabi dgretilirken ikincisinde “nasil diisiiniilecek?”
sorusunun cevabi dgretilir. Ikincisi elestirel diisiinmedir ancak 6gretenler, dersin konusu
hakkinda 6grenenlerin nasil diisiineceklerini ve nasil anlayip degerlendirecekleri konusunda
yetersiz kalmaktadir (Caliskan, 2019). Giines’e (2012) gore iist diizey diisiinme, 6grenenin
kendi diisiinme stirecinin farkinda olmasi ve bu diisiinme siireglerini kontrol edebilmesidir.
Burada amag, 6grenenin kendi zihin siirecinin nasil isledigini anlayarak nitelikli bir 6grenme

icin bu siirecleri kontrol edebilmesi ve diizenleyebilmesidir.
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21. yiizyilda verilen bir gorevi kurallarina gore yapan bireyler yerine, gorevi
yaparken katma deger saglayan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Ancak bu durum,
problemler {izerinde c¢ok yonlii diisiinebilen ve yaptigi degerlendirmelerle c¢ikarimda
bulunabilen bireylerle miimkiindiir. Bu kapsamda bireyin yaptigi ise katma deger
saglayabilmesi elestirel diisiinmeyle miimkiindiir (Ozyurt, Bastopgu, Barcin, Deviren, Atile,
2018).

Barak’a (2010) gore 21. yiizyilda oOgrenenler; sorgulamaya, bilgi kaynaklarin
toplamaya, bilgileri islemeye ve yeni bilgiler iiretmeye tesvik edilir. Bu kapsamda
O0grenmenin amaci yiiksek diizeyde diisiinme becerisi, bireyin kisisel gelisimi ve sosyal
katilimin1 kolaylastirmak, kendi kendine 6grenmeyi ve yaraticiligi gelistirirken 6gretenin

yeni pedagojinin egitim lideri olarak gii¢lii kilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Bu bdliimde; aragtirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanma siireci ve verilerin analizi hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ilkokul 6gretim programi uygulamalarinda diisiinen okul diisiinme iklimi kiiltiiriiniin
gerceklestirilebilirliginin  incelenmesi amaciyla yapilan bu calisma nicel arastirma
yonteminde olup iliskisel arastirma modeli kullanilmstir. {liskisel arastirma modelindeki
caligmalarda bir olay veya durum oldugu gibi betimlenmekte ve duruma sebep olan iki veya

daha fazla degiskenin iligkisi ve derecesi belirlenmektedir (Kaya, Balay ve Gdgen, 2012).

Tekbiyik’a (2019) gore sosyal bilimlerdeki arastirmalarin ¢ogu degiskenler
arasindaki iligkinin kurulmasi iizerine yapilmaktadir. Degiskenlerin birbirleri ile olan
etkilesimleri var olan iliskilerin betimlenmesi ile agiklanabilmektedir. Yapilan ¢alismada
oOlciitlerin, degiskenler araciligi ile manipiile edilmesi yerine degiskenlerin arasinda bulunan
iligkilerin ortaya koyulmasi hedefleniyorsa iliskisel arastirma yontemi kullanilmaktadir. Bu
yontem degiskenler arasindaki iligkileri agiklamakta ve sonuglarin tahmin edilmesini

saglamaktadir.

Aragtirmada dislinen okul diisinme iklimi Ogretmen standartlarinin  smif
ogretmenleri tarafindan gerceklestirilme diizeyi, sif Ogretmenlerinin egitime iliskin
epistemik ozgiirliik ve epistemik baski diizeylerinin ne oldugu ve Diisiinen okul diisiinme
iklimi standartlarinin siif &gretmenleri tarafindan gergeklestirilme diizeyinin, sinif
ogretmenlerinin egitime iliskin epistemik 6zgiirliik ve epistemik baski diizeyleriyle iliskisi

incelendiginden iliskisel arastirma kullanilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Yalova il merkezi ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda
bulunan ilkokul 4. sinif kademesinde egitim veren dgretmenler olusturmaktadir. Orneklem
olarak arastirmaya toplamda 105 6gretmen katilmis olup 4 katilimcinin 6lgme aracina,
saglikli cevap vermedikleri i¢in arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya dahil olan 101

katilimciya ait genel bilgiler asagidaki tabloda oldugu gibidir.

Tablo 8
Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler

f %
Kadin 66 65,3
Cinsiyet Erkek 35 34,7
Toplam 101 100

20-30 4 4
31-40 21 20,8

Yas

41-50 39 38,6
51-60 34 33,7

Belirtilmeyen 3 3
Toplam 101 100

1-5y1l 3 3

6-10 y1l 2 2

Kidem

11-15 y1l 15 14,9
16 y1l ve tizeri 80 79,2

Belirtilmeyen 1 1
Toplam 100 100

43



Calismaya katilan simif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar
incelendiginde, 66 (%65,3) kadin ve 35 (34,7) erkek siif 6gretmeni caligma kapsamina

alimmustir.

Yas kategorisine gore katilimcilar incelendiginde, 20-30 yas araliginda 4 (%4), 31-
40 yas araliginda 21 (%20,8), 41-50 yas araliginda 39 (%38.,6), 51-60 yas araliginda 34
(%33,7) ve yasini belirtmeyen 3 (%3) sinif 6gretmeni ¢alismaya dahil olmustur.

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gére dagilimlari incelendiginde,
1-5 yil aras1 gorev yapmis olan 3 (%3), 6-10 yil aras1 gérev yapmis olan 2 (%2), 11-15 yil
arasi gorev yapmis olan 15 (14,8), 16 yil ve lizeri gorev yapmis olan 80 (79,2) ve mesleki

tecriibesini belirtmeyen 1 (%]1) smif 6gretmeni ¢alismaya dahil oldugu goriilmektedir.

Iliskisel arastirmalarda ve dzellikle ¢oklu regresyon analizlerinde kullanilan asagida
belirtilmis formiil ile hesaplama sonucu ulasilan 6rneklem biiyiikliigi dikkate alinmaktadir

(Tabachnick ve Fidell, 2007).

N>50+8m

N: Katilimer Sayisi

m: Bagimsiz Degisken Sayis1

Calismada dikkate alinan 7 bagimsiz degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler su
sekildedir: Epistemik baskiy1 kabul diizeyi, Epistemik baskida bulunma diizeyi, egitim
hayatinda epistemik 6zgiirliik diizeyi, egitime yonelik epistemik 6zgiirliik yaklasim diizeyi
olmak iizere 4, sinif 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan ¢okkiiltiirlii 6grenci popiilasyonun
orani, 0gretmenlerin ¢okkiiltiirlii sinif iklimine yonelik duyussal durumlar1 ve ¢okkiiltiirlii
egitime yonelik olarak 6z-yeterlik inanglar1 olmak tizere 3 bagimsiz degisken her alt boyut

icin ele alinmig olup analizlere toplamda 7 degisken dahil edilmistir.

44



Bu c¢ercevede formiil hesaplandiginda 50+8.7 = 106 katilimci sayisina ulagilmasi
beklenmektedir. Ancak katilimcilar arastirmaya goniilliiliik ilkesiyle dahil olduklari i¢in 105
katilimci arastirmaya dahil olmustur. 105 katilimcidan 4 katilimcinin 6lgme araci, saglikli
cevap vermedikleri i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu kapsamda 6rneklem biiytikliigii

101 katilimct ile saglanmis olup arastirma analizleri bu say1 lizerinden gergeklestirilmistir.

Tablo 9

Siniflara ait demografik bilgiler

f %
Evet 85 84,2
Siniflarda farkh
kiiltiirden dgrenci ~ Hayir 16 15,8
bulunmasi Toplam 101 100
%1-25 66 77,6
%026-50 19 22,4
Siniflardaki farkh
kiiltiirdeki %51-75 0 0
ogrencilerin oram  “o/76700 0 0
Toplam 85 100

Katilimcilara sorulan “Sinifinizda farkli kiiltiirden (go¢men-miilteci-yabanci
uyruklu) 6grencileriniz var mi1?” sorusuna 85 katilimcei (%84,2°si) “evet” cevabini vermis,
16 katilimer (%15,8) “hayir” cevabini vermistir. 66 katilimer (77,6°s1) siniflarindaki farkl
kiiltiirden olan 6grenci oraninin %1-25 arasinda oldugunu belirtirken, 19 katilimci (%22,4°11)

siiflarindaki farkl kiiltiirden 6grenci oraninin %26-50 arasinda oldugunu belirtmistir.
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Tablo 10

Ogretmenlerin duyussal ve mesleki donanimlaria ait bilgiler

f %
Beni mutlu eder 28 27,7
Farkl kiiltirden ~ Onemsedigim bir 50 495
bgrencilerin olmas;  $¢Y degildir
(Duyussal durum)  Beni mutsuz eder 23 22,8
Toplam 101 100
Kesinlikle evet 41 40,6
Farkh kiiltiirden Onemsedigim bir
ogrencilere egitim sey degildir y 59
verebilecek mesleki "y esicki gelisim
donanima sahip destegine ihtiyacim 37 36,6
oldugumu bulunmaktadir
diisiiniiyorum Hayir 14 13,9
Toplam 101 100

Diger sorulardan bagimsiz olarak katilimcilara sorulan sorularda; Ogretmenlerin
%49.5°1 sinifinda farkli kiiltiirden 6grencilerin olmasinin 6nemsedigi bir sey olmadiginm
belirtirken %27,7°s1 bu durumun kendilerini mutlu ettigini, %22,8’1 ise sinifinda farkl
kiiltiirden 6grencilerin olmasinin kendisini mutsuz ettigini belirtmistir. Ayrica katilimcilarin
%41°1 farkl kiiltiirden 6grencilere egitim verebilecek mesleki donanima sahip oldugunu
diistintirken, %37’s1 farkli kiiltiirden Ogrencilere egitim verebilmek icin mesleki gelisim
destegine ihtiyaci oldugunu, %14’ farkl kiiltiirden 6grencilere egitim verebilecek mesleki
donanima sahip olmadigint ve %9’u bu durumun Onemsedikleri bir sey olmadigim

belirtmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, iki farkli 6lgme araci kullamlmistir. Bunlar; Kartal, Yazgan ve
Avernin (2018) “Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme
Olgegi” ile Crawford, Saul, Mathews ve Makinster’in (2005) “Teaching And Learning
Strategies For The Thinking Classroom” isimli ¢alismada belirledikleri 6gretmen
standartlarindan yola ¢ikilarak ve uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan

“Diisiinen Okul Diisiinme Iklimi Ogretmen Standartlar1” adli Analitik Rubriktir.

Diisiinen Okul Diisiinme Iklimi Ogretmen Standartlar1 Analitik Rubrik

Crawford, Saul, Mathews ve Makinster’in (2005) “Teaching And Learning Strategies
For The Thinking Classroom” isimli calismada belirledikleri 6gretmen standartlar1 Tiirkgeye
uyarlanmis, Egitim Programlart ve Ogretim alaninda bir uzmandan 6lgme aracinin

kapsaminin arastirma amacina uygun olduguna dair uzman goriisii alinmistir.

Analitik rubrik, 6 standart ve toplamda 12 maddeden olugsmaktadir. 1’inci standart,
bir 6grenme ortami saglamasiyla ilgilidir ve 2 sorudan olusmaktadir. 2’nci standart,
ogretmenler tarafindan smif i¢i 6grenme ortamini, derse uygun olacak sekilde dersin
icerigini, ilkelerini, 6grenme etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitir ve 2 sorudan
olusmaktadir. 3’lincii standart, 6gretmenlerin 6gretim programindaki igerigi etkili bir sekilde
sunmastyla ilgili 1 sorudan olusmaktadir. 4’lincli standart, &gretmenlerin yurttaglk,
HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi ve ¢ocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel
duyarliligi olan konulari 6gretim programina entegre etmesiyle ilgili olup 2 sorudan
olusmaktadir. 5’nci standart, 6gretmenlerin 6grencilerine aktif 6grenmeyi tesvik edecek
Ogretim programinit sormastyla ilgili olup 3 sorudan olugmaktadir. 6’nci standart,
Ogretmenlerin iist diizey diistinmeyi tesvik etmek i¢in diislindiiren sorular sormastyla ilgilidir

ve 2 sorudan olusmaktadir.
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Standartlardaki maddelere verilen cevaplar, “Zayif” 1 puan, “Orta” 2 puan ve “lyi”
3 puan olarak belirlenmistir. Gostergelere ait “Zay1f”, “Orta” ve “Iyi” puanlamalarinin 6lgek
tizerinde tanimlamalar1 yapilarak katilimcilarin sorulari cevaplamasi istenmistir. Diisiinen
okul diisiinme iklimi standartlarinin giivenirlik katsayis1 0,731 olarak bulunmustur. Olgme

aracinda bu ¢alisma igin giivenirlik a¢isindan sorun bulunmamaktadir.

Egitime iliskin Epistemik Baski ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olcegi

Kartal, Yazgan ve Avernin (2018) “Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik
Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olgegi” 4 faktérden olusmakta olup besli likert tipindedir.
Kullanilan 6l¢ek mesleki niteligi dikkate almadan yetiskinlere yonelik oldugu i¢in uzman
goriisii dahilinde 6gretmenlik meslegi ve 6gretmeni dikkate alarak revize edilmistir. Egitim
programlari ve Ogretim alaninda bir uzman tarafindan, 6l¢gme aracinin bu calismanin
kapsamina iliskin yeterli oldugu bdylece kapsam gegerliliginin sagladigina dair goriis
almmusgtir. 1’inci faktor, 7 sorudan olugmakta ve “Epistemik baskiy1 kabul” ile ilgilidir. 2 nci
faktor, 5 sorudan olusmakta ve “Epistemik baskida bulunma” ile ilgilidir. 3’iincii faktor, 10
sorudan olusmakta ve “Egitim hayatinda epistemik 6zgiirliik” ile ilgilidir. 4’{incii faktor ise
7 sorudan olugsmakta ve “Egitime yonelik epistemik Ozgiirliik yaklasimi” ile ilgidir.
Toplamda 29 maddeden olusan 6lgekte; “Kesinlikle Katilmiyorum™ 1 puan, “Katilmiyorum”
2 puan, “Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum” 3 puan, “Katiltyorum™ 4 puan ve “Kesinlikle

Katiliyorum” 5 puan olarak belirlenmistir.

Tablo 11
Egitime iligkin epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeyi giivenirlik analizi-Cronback

Alpha

Faktor Cronbach Alpha Degeri
Epistemik Baskiy1 Kabul Diizeyi a=,509
Epistemik Baskida Bulunma Diizeyi a=,703
Egitim Hayatinda Epistemik Ozgiirliik Diizeyi o=,738
Egitime Yonelik Epistemik Ozgiirliik Yaklagimi a=,893
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Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olgegi’nin
giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde, epistemik baskiy1 kabul diizeyi (a =,509) orta
diizeyde, epistemik baskida bulunma diizeyi (a = ,703) yiiksek diizeyde, egitim hayatinda
epistemik 6zgiirliik diizeyi (a =,738) yiiksek diizeyde ve egitime yonelik epistemik 6zgiirliik

yaklagimi diizeyi (a =,893) yiiksek diizeyde giivenilir oldugu goriilmektedir.

Birinci faktor olan epistemik baskiy1 kabul diizeyinin giivenirlik sonucu (a = ,509)
orta diizeyde olmasi sebebiyle calisma kapsamindan ¢ikarilmasi diisiiniilmiis ancak, orta
diizeyde olan gilivenirlik sonucuna ragmen okuyucularin konu hakkinda hem bilgi sahibi
olabilmesi hem de bakis agisina sahip olabilmesi adina analizlerin bulgulastirilmasina karar

verilmistir.

3.4. Verilerin Toplama Siireci

Olgeklerin kullanilabilmesi igin oncelikle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kuruluna bagvuru yapilmis ve Etik Kurul izni alinmistir.
(Ek 1) Calismanin milli egitime bagli ilkokullarda gergeklestirilebilmesi i¢in Milli Egitim
Midiirligii’nden yasal uygulama izni alinmistir (Ek 2). Daha sonra arastirmaya katilim
saglamalari i¢in 0gretmenler tarafindan bireysel onamlarinin alinmasiyla birlikte veriler, 21
Kasim — 1 Aralik 2022 tarihlerinde toplanmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan yiiz yiize

toplanmustir.

Kartal, Yazgan ve Avcr’nm (2018) “Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik
Ozgiirliik Diizeyi Belirleme Olgegi’ne ait uygulama izni Ek 3°te yer almaktadir. Arastirmada
kullanilan 6l¢gme araglar1 Ek 4’te sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Calismanin alt problemlerine ve Olgeklerine uygun olarak O6l¢me araglarinin

puanlamasi yapilmis ve ¢alismaya ait veriler ¢evrimigi veri analiz programina aktarilmistir.
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[lk olarak veri taramas1 yapilmis ve veriler analiz yapilmaya acik hale getirilmistir. 4
katilime1, 6lgme araclarina saglikli cevap vermedikleri i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir.
Analize agik hale getirilen verilerin deger kontrolii yapilmis ve bos verilere o deger icin orta

deger atanmustir.

Arastirmadaki verilerin normallik sinamasi yapilirken 6ncelikle 6l¢ek maddelerinin

skewness ve kurtosis degerleri incelenmistir.

Tablo 12

Diisilinen okul diisiinme iklimi standartlarinin skewness ve kurtosis degerleri

Birinci ikinci Ugiincii Dérdilnc Besinci Altinci Tim

Standart Standart Standart Standart Standart Standart Standart
Skewness -1,373 -,254 -,483 -,943 ,319 474 ,061
Kurtosis 1,496 -,380 -1,272 , 765 -,908 -,041 -,425

Diislinen okul diisiinme iklimi standartlarinin skewness ve kurtosis degerlerine

bakildiginda -2 ile +2 arasinda oldugu ve normal dagilim sergiledikleri goriilmektedir.

Tablo 13
Egitime iliskin epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeylerinin skewness ve kurtosis
degerleri
Epistemik Baskily1 Epistemik Baski Egitim Hayatinda Epistemik Egitime Yonelik Epistemik
Kabul Bulunma Ozgiirliik Ozgiirliik Yaklagimi
Skewness -,326 ,233 -1,093 -1,517
Kurtosis ,910 -,993 3,332 6,596

Epistemik Baski1 ve Epistemik Ozgiirliik Diizeyi ile ilgili lgme aracina bakildiginda
birinci faktdr olan epistemik baskiy1 kabul diizeylerinin ve ikinci faktdr olan epistemik
baskida bulunma diizeylerinin normal dagilim gosterdigi ancak {iglincii faktor olan egitim
hayatinda epistemik oOzgiirliik ve dordiincii faktor egitime yonelik epistemik 6zgiirliik

yaklagimi diizeylerinin normal dagilim gostermedigi anlagilmaktadir.
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Bu kapsam betimsel arastirma sorular1 i¢in betimsel istatistiki teknikler kullanilmig
olup, standartlara yonelik diizeyler incelenirken kullanilan grafiklerde aritmetik ortalama

tercih edilmistir.

Egitime iliskin epistemik baski ve epistemik Ozgiirliik diizeyleri normal dagilim
gostermedigi icin frekans ve yiizde degerleri verilmistir. Ancak frekans ve yiizde
degerlerinin yani sira okuyucuya bakis a¢ist sunmasi igin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri de verilmistir. Dagilimin normal dagilim olmadig1 da okuyucunun dikkatine
sunulmustur. Calismada iki degisken arasindaki iligskinin incelenmesinde korelasyon analizi
gerceklestirilmistir. Egitime iliskin epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeylerine
yonelik olan Olcekte veriler normal dagilmadigi i¢in pearson yerine spearman korelasyon
analizi gerceklestirilmistir. Arastirmanin dordiincii alt amacina yonelik olarak ¢oklu
regresyon analizi gergeklestirilmis olup, kategorik degiskenler i¢in dummy kodlama

yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu bdliimde arastirmaya ait bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Diisinen Okul Diisinme Iklimi Ogretmen Standartlarinin  Simf

C)gretmenleri Tarafindan Gerceklestirilme Diizeylerine Tliskin Bulgular

flkokul 4.simf o6gretmenlerinin “Diisiinen Okul Diisiinme Iklimi Ogretmen
Standartlar1” analitik rubrik sorularma verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki

grafiklerde belirtilmistir.

1.Standart 1.Gosterge
(")gretmen olarak, dersin konusuna/icerigine iliskin bilgilere,
ogrencilerin cesitli/farkh yorumlar getirmeleri konusunda onlari
cesaretlendiririm.

® Zayif ®mOrta ®mlyi

Sekil 2. 1.standart 1.gostergenin gerceklestirilme diizeyi

Analitik rubrikte yer alan 1.standardin 1. gostergesinde yer alan soruya dgretmenlerin
%731 “Iyi” yanitin1 vererek derslerinde her zaman 6grencilerin 1raksak yani konuya iliskin
farkli fikir getirmelerini tesvik ettigini ve farkli fikirleri dikkate aldigin1 belirtmistir.
Ogretmenlerin %24°ii “Orta” yanitin1 vererek derslerinde dgrencilerin bazi iraksak yani
konuya iligkin farkli fikirlerini dikkate aldigin1 beyan ederken %31 ise “Zay1f” yanit1 vermis
ve derslerinde Ogrencilerin dersin konusu/igerigi hakkinda resmi olarak dogrulugu

belirlenmis bilgileri aktarmalar1 gerektigini belirtmistir.
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\ 1.Standart 2.Gosterge
Ogrencilerimi, kendir fikir ve goriislerini aciklamalarinda; kendi
fikir ve goriislerini desteklemelerinde cesaretlendiririm.

® Zayif W Orta ®Wlyi

Sekil 3. 1. standart 2. gdstergenin gergeklestirilme diizeyi

1.standardin 2.gdstergesinde yer alan soruya dgretmenlerin %71°1 “Iyi” yanitini
vermis Ogrencilerin kendi fikir ve goriislerini ifade etmelerini; fikir ve goriislerini
desteklemelerini her zaman tesvik ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin %28’i aym soruya
“Orta” yanmitin1 vererek Ogrencilerin kendi fikir ve goriislerini ifade etmelerini; fikir ve
goriislerini desteklemelerini sik sik tesvik ettigini belirtirken %1°1 6grencilerin kendi fikir ve
gorlslerini ifade etmelerini; fikir ve goriislerini desteklemelerini nadiren tesvik ettigini

belirtmistir.
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2.Standart 1.Gosterge
Sinifin fiziksel diizenlemesini, ders ihtiyaclarini yansitacak ve
etkili etkilesim i¢in 6grencilerimin gruplandirilmasini
kolaylastiracak sekilde uyarlarim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 4. 2. standart 1. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

2.standardin 1.gdstergesinde yer alan soruya 6gretmenlerin %55 inin “Orta” cevabini
vererek sinif oturma diizenini farkli etkinlikler i¢in sik sik degistirdiklerini belirttigi
goriilmektedir. Ayn1 soruya 6gretmenlerin %30’u “lIyi” cevabiyla sinif oturma diizenini
farkl etkinlikler i¢in her zaman degistirdiklerini belirtirken %15°nin sinif oturma diizenini
diiz siralar halinde diizenledigini ve oturma diizenini farkl etkinlikler i¢in degistirmedigini

belirtmistir.
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2.Standart 2.Gosterge
Ogrencilerimin iiriinlerinin 6grenme ortaminda ve panolarda
sergilenmesini saglarim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 5. 2. standart 2. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

2.standardin 2.gdstergesinde yer alan soruya égretmenlerin %66°s1 “lyi” yanitini
vererek Ogrencilerin kendi fikir ve goriglerini 6grenme ortaminda ve panolarda
sergilenmesini her zaman tesvik ettigini belirmis olup %331 “Orta” cevabiyla 6grencilerin
fikir ve goriislerini 6grenme ortaminda ve panolarda sergilenmesini sik sik tesvik ettigini
belirtmistir. Ayn1 soruya katilimcilarin %1°1 “Zayif” yamitiyla 6grencilerin fikir ve
goriislerinin 6grenme ortaminda ve panolarda sergilenmesini nadiren tesvik ettiklerini

belirtmistir.
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X 3.Standart 1.Gosterge
Ogrencilerimin anlayarak 6grenmelerini saglamak i¢in 6gretim
programinin icerigine farkh sekillerde yaklagirim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 6. 3. standart 1. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

3.standartta 1 gosterge bulunmaktadir. Katilimcilarm %57’si “Iyi” yamtiyla
derslerinde KWL “Ne biliyorum ne 6grendim” stratejisi ve kargiliklt 6gretim stratejisi gibi
aktif 6grenme stratejileri ile isbirlikli 6grenme tekniklerini siklikla kullandiklarini beyan
etmistir. %42’°si “Orta” yanitin1 vererek derslerinde aktif 6grenme stratejilerini ve isbirlikli
ogrenme tekniklerini bazen kullandiklarimi belirtirken %1°1 “Zayif” yanitiyla 6gretim
programinin igerigine veya dgrencilerin ihtiyaglarina bakmaksizin her dersi her zaman ayni1

sekilde 0grettigini belirtmistir.
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\ 4.Standart 1.Gosterge
Ogretim amach gerceklestirilen sinif tartismalarina (tartisma
teknigi) toplumsal ve gelisimsel duyarlhihigi olan konular: dahil
ederim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 7. 4. standart 1. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

Rubrikteki 4.standardin 1.gdstergesine %58 “lyi” yaniti verilmis, toplumsal ve
gelisimsel duyarliligi olan konularin sik sik ders programina dahil edildigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin  %40°1 “Orta” yanitiyla smf tartismalarinda toplumsal ve gelisimsel
duyarlilig1 olan konular1 bazen ders programina dahil ettiklerini sdylerken %2’si “Zay1f”
yanittyla sinif tartismalarinda toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan konular1 nadiren ders

programina dahil ettiklerini belirtmistir.
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4.Standart 2.Gosterge
Ogrencilerimin toplumsal ve gelisimsel duyarhlig: olan konular
hakkinda kendilerini ifade etmeleri i¢cin okuma ve yazma
firsatlar: saglarim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 8. 4. standart 2. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

4.standardin 2.gdstergesine %61°1 “Iyi” yamti verilmis, 6grencilerin toplumsal ve
gelisimsel duyarlilig1 olan konular hakkinda kendilerini ifade etmeleri i¢in sik sik okuma ve
yazma firsatlarin1 sagladiklart belirtilmistir. Ogretmenlerin %37’si “Orta” yanitiyla
ogrencilerin toplumsal ve gelisimsel duyarliligi olan konular hakkinda kendilerini ifade
etmeleri i¢in bazen okuma ve yazma firsatlarin1 sagladiklarini sdylerken %2’si “Zayif”
yanitiyla 6grencilerin toplumsal ve gelisimsel duyarliligi olan konular hakkinda kendilerini

ifade etmeleri i¢in nadiren okuma ve yazma firsatlarin1 sagladiklarini belirtmistir.
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5.Standart 1.Gosterge
Derslerimde aktif 6grenme 6gretme yontemlerini kullanirim.

mZayif W Orta miyi

Sekil 9. 5.standart 1. gostergenin gerceklestirilme diizeyi

Rubrikte bulunan 5.standardin 1.gostergesinde dgretmenlerin %53’i “Iyi” yanitin
vererek derslerinde diiz anlatim yontemini nadiren kullandiklarini, 6grencilerin cevaplarini
siklikla diger 6grencilere yonlendirdiklerini ve birbirlerinin fikirlerini tartismalarini ve
degerlendirmelerini sagladiklarini belirtilmistir. Ogretmenlerin %46’s1 “Orta” yanitiyla
derslerinde diiz anlatim yontemini sik sik kullandiklarini ve 6grencilerin soru sormalarina
izin verdiklerini belirtirken %1’1 “Zayif” yanitiyla derslerinde her zaman diiz anlatim

yontemi kullandiklarini belirtmistir.
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5.Standart 2.Gosterge
Ders etkinliklerinde bireysel,ikili, kiiciik grup ve tiim simif 6gretim
tekniklerini harmanlayarak kullanirim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 10. 5.standart 2. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

5.standardin 2.gdstergesinde Ogretmenlerin %61’ “Iyi” yamtmi vermis ve
ogrencilerin ders etkinliklerinde siklikla ikili ve kiiciik gruplar halinde ¢alistiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin  %29’u  “Orta” yamtini  vererek ve Ogrencilerin ders
etkinliklerinde bazen ikili ve kii¢iik gruplar halinde ¢alistiklarini belirtirken %10°u “Zay1f”
yanittyla 0grencilerin ders etkinliklerinde biitiin derslere tiim siif halinde katildiklarini

belirtmistir.
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5.Standart 3.Gosterge
Her 6gretim etkinligi icin islevsel bir zaman yonetimi planlarim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 11. 5.standart 3. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

5.standardin 3.g0stergesine 6gretmenlerin %52’si “Orta” yanitini vermis ve dgretim
etkinliklerinde zamani, dersin dogasina ve 6grencilerin ihtiyaglarina gore sik sik yonettigini
belirtmistir. Ogretmenlerin %47°si “lyi” yamtim vererek dgretim etkinliklerinde zamant,
dersin dogasina ve ogrencilerin ihtiyaglarma gére her zaman yonettigini belirtirken %1°i
“Zay1f” yanitiyla Ogretim etkinliklerinde zamani, dersin dogasimna ve &grencilerin

ihtiyaglarini dikkate almadan yonettigini belirtmistir.
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6.Standart 1.Gosterge
Ogrencilerimi diisiinmeye sevk eden iist diizey (analiz, degerlendirme ve
iiretme becerilerinin kullanimim gerektiren) sorular sorarim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 12. 6.standart 1. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

6.standardin 1.gostergesinde dgretmenlerin %72’si “Orta” yanitiyla 6grencilere sik
sik iist diizey sorular sorduklarmi, %25’i “Iyi” yanitiyla her zaman iist diizey (analiz,
degerlendirme ve tliretme becerilerinin kullanimini gerektiren) sorular sorduklarini ve %3’
“Zay1f” yanitim1 vererek her zaman diisiik diizey (sadece hatirlama becerisi gerektiren)

sorular sorduklarini belirtmistir.
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6.Standart 2.Gosterge
Ogrencilerimi kendi fikir ve goriislerini aciklamalarinda; kendi fikir ve
goriislerini desteklemelerinde, onlarin iist diizey sorular: kullanmalarini
tesvik ederim.

HZayf WOrta Miyi

Sekil 13. 6.standart 2. gostergenin gergeklestirilme diizeyi

6.standardin 2.gostergesinde Ogretmenlerin %66’s1 “Orta” yanitiyla 6grencilerin
ogrenme silirecinde kendilerinin st diizey sorulari dikkate almalarini sik sik tesvik
ettiklerini, %31°i “Iyi” yamtiyla 6grencilerinin 6grenme siirecinde kendilerinin iist diizey
sorulart dikkate almalarini her zaman tesvik ettiklerini ve %3’ “Zayif” yanitin1 vererek
ogrencilerinin 6grenme siirecinde kendilerinin iist diizey sorular1 dikkate almalarini nadiren

tesvik ettiklerini belirtmistir.
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Tablo 14

Diisiinen okul diistinme iklimi standartlarinin gergeklestirilme diizeyleri

Standartlar X S

Birinci Standart 2,70 43
Ikinci Standart 2,40 ,45
Ucgiincii Standart 2,56 51
Dordiincii Standart 2,57 ,46
Besinci Standart 2,38 37
Altinc1 Standart 2,24 A2
Tum Standartlar 2,47 ,26

1 ile 3 arasinda puanlanan ve diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarina yonelik
olarak 6gretmenlerin gostergelere verdikleri cevaplara gore standartlarin gerceklestirilme
diizeylerinin aritmetik ortalamalari incelendiginde, birinci standartta Ggretmenlerin
ortaminin saglanmasi 2,70 ile yiiksek diizeyde, ikinci standartta 6gretmenler tarafindan
hazirlanan simif'i¢i 6grenme ortaminin, derse uygun olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini
ogrenme etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitmasi 2.40 ile orta diizeyde, ligiincii
standartta 6gretmenlerin 6gretim programindaki igerigi etkili bir sekilde sunmasi 2,56 ile
orta diizeyde, dordiincii standartta 6gretmenlerin yurttaglik, HIV/AIDS egitimi, toplumsal
cinsiyet egitimi, ¢evre egitimi ve ¢ocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan
konular1 Ogretim programina dahil etmesi 2,57 orta diizeyde, besinci standartta
ogretmenlerin 6grencilere aktif 6grenmeyi tesvik edecek dgretim sunmalar1 2,38 ile orta
diizeyde ve altinci standartta Ogretmenlerin iist diizey diislinmeyi tesvik etmek igin

diistindiiren sorular kullanmalar1 2,24 ortalama ile orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gergeklestirilme diizeyinin aritmetik

ortalamasi 2,47°dir ve orta diizeye denk gelmektedir.
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4.2. Simf ogretmenlerinin Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik

Ozgiirliik Diizeylerine iliskin Bulgular

Ilkokul 4.siif &gretmenlerinin “Egitime Iliskin Epistemik Baski ve Epistemik

Ozgiirliik diizeylerine iliskin ulasilan sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 15

Ogretmenlerin epistemik baski ve epistemik &zgiirliik diizeyleri

Cok
Diistik
Diistik

Orta
Yiiksek

Cok
Yiksek

f % f % f % f % f % X S

1.Boyut

Epistemik O 0O 6 59 39 386 54 535 2 20 355 ,53
Baskiy1 Kabul

2.Boyut

Epistemik 41 406 49 485 11 109 0 L0 0 0 172 57
Baskida

Bulunma

3.Boyut
Egitim 1 10 2 20 29 287 65 644 4 40 362 55
Hayatinda
Epistemik
Ozgiirliik

4.Boyut
Egitime 1 10 1 10 8 79 59 584 32 317 417 ,60
Yo6nelik
Epistemik
Ozgiirliik
Yaklagimi

llkokul 4.simif 6gretmenlerinin 1. boyut olan epistemik baskiy1 kabul diizeylerine
bakildiginda, 6 o6gretmenin (%5,9) diisiik, 39 6gretmenin (%38,6) orta, 54 Ggretmenin
(%53,2) yiiksek ve 2 6gretmenin (%2,0) cok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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2.Boyutta epistemik baskida bulunma diizeylerine bakildiginda 41 &gretmenin
(%40,6) cok diistik, 49 6gretmenin (%48,5) diisiik ve 11 6gretmenin (%10,9) orta diizeyde

oldugu goriilmektedir.

3. Boyut olan egitim hayatinda epistemik Ozgiirliige sahip olma diizeylerine
bakildiginda 1 6gretmenin (%1,0) cok diisiik, 2 6gretmenin (%2,0) diisiik, 29 6gretmenin
(%28,7) orta, 65 6gretmenin (%64,4) yiiksek ve 4 6gretmenin (%4,0) cok yiiksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.

4. Boyutta egitime yonelik epistemik 6zgiirliik yaklasimi diizeyleri incelendiginde
ise 1 6gretmenin (1,0) ¢ok diistik, 1 6gretmenin (1,0) diisiik, 8 6gretmenin (%7,9) orta, 59
Ogretmenin (58,4) yiikksek ve 32 Ogretmenin (31,7) c¢ok yiliksek diizeyde olduklari

goriilmektedir.

4.3. Diisiinen Okul Diisiinme iklimi Standartlarmin Smmf Ogretmenleri
Tarafindan Gergeklestirilme Diizeyi ile Simf Ogretmenlerinin Egitime liskin

Epistemik Ozgiirliik ve Epistemik Baski Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

“Diistinen okul disiinme iklimi standartlarinin smif Ogretmenleri tarafindan
gerceklestirilme diizeyi ile simif Ogretmenlerinin egitime iliskin epistemik 6zgiirlik ve
epistemik baski diizeyleri arasinda anlaml bir iligki var midir?” aragtirma sorusuna yonelik

bulgular agagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 16
Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin sinif 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilme
diizeyi ile sinif dgretmenlerinin egitime iligkin epistemik baski ve epistemik 6zgiirlik

diizeyleri arasindaki iliski

Epistemik  Epistemik Egitim Hayatinda  Egitime Yonelik

Baskiyi Baski Epistemik Epistemik Ozgirliik
Kabul Bulunma Ozgirliik Yaklasimi

Correlation -,031 -,197" ,091 ,135

Birinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,761 ,048 ,365 ,178
N 101 101 101 101
Correlation -,148 -,147 -,032 -,027

ikinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,140 ,142 748 , 788
N 101 101 101 101
Correlation ,065 -,063 174 -,031

Uglincii Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,521 ,534 ,082 , 760
N 101 101 101 101
Correlation ,220" -,110 ,167 ,195

Spearman’'s Doérdinci  Coefficient
rho Standart Sig. (2-tailed) ,027 271 ,095 ,051
N 101 101 101 101
Correlation -,018 -, 164 -,023 ,032

Besinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,862 ,101 ,818 , 748
N 101 101 101 101
Correlation 112 -,093 ,209" ,067

Altinci Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,267 ,353 ,036 ,503
N 101 101 101 101
Correlation ,051 -,207" ,137 112

Tum Coefficient
Standart Sig. (2-tailed) ,615 ,037 ,173 ,263
N 101 101 101 101

Ogretmenlerin, dgrencilerine birey olarak deger verdigi ve degerli hissettirdigi
ogrenci merkezli bir 6grenme ortami saglama diizeyi ile epistemik baskida bulunma diizeyi
ile negatif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski gézlenmektedir (r=-,197, p<,05). Ogrenci
merkezli bir 6grenme ortami saglandikca Ogretmenlerin epistemik baskida bulunma
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diizeyleri diismektedir ya da smif Ogretmenlerinin epistemik baskida bulunma diizeyi

arttikca 6grenci merkezli bir 6grenme ortami saglama diizeyi diismektedir.

Ikinci standardimiz olan; Ogretmenler tarafindan hazirlanan smif ici dgrenme
ortaminin, derse uygun olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini, 6§renme etkinliklerini ve
grup stratejilerini yansitmasi ile egitime iliskin epistemik baski ve epistemik oOzgiirliikk

arasinda herhangi bir anlamli iligki gézlemlenmemistir (p>,05).

Ugiincii standardimiz olan; 6gretmenlerin 6gretim programindaki igerigi etkili bir
sekilde sunmasi ile egitime iliskin epistemik baski ve epistemik 6zgiirliikk arasinda anlamli

bir iliski gézlemlenmemistir (p>,05).

Ogretmenlerin yurttaghk, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi, ¢evre
egitimi ve c¢ocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel duyarliligi olan konular1 6gretim
programina dahil etmesi ile epistemik baskiy1 kabul diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik
diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,220, p<,05). Ogretmenler toplumsal
konular1 6gretim programina dahil ettik¢e epistemik baskiy1 kabul diizeyleri artmaktadir ya
da simf 6gretmenlerinin epistemik baskiyr kabul diizeyleri arttikga toplumsal konular

ogretim programina dahil etme diizeyleri ylikselmektedir.

Ogretmenlerin dgrencileri aktif dgrenmeye tesvik edecek dgretimi tasarlamalari ile
epistemik baskiy1 kabul, epistemik baskida bulunma ve egitim hayatinda epistemik 6zgiirliik
arasinda negatif yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir. Ancak aralarinda anlamli bir iliski

gbzlemlenmemistir (p>,05).

Ogretmenlerin, {ist diizey diisiinmeyi tesvik etmek icin diisiindiiren sorular
kullanmasi ile egitime yonelik epistemik 6zgiirliik yaklasimi arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde bir iliski oldugu goériilmektedir (r=,209, p<,05). Sinif 6gretmenlerinin gegmis egitim
hayatinda epistemik 6zgiirliikk diizeyi yiikseldik¢e 6grencileri iist diizey diisiinmeye tesvik
eden sorular1 kullanma diizeyi ylikselmektedir ya da simif 6gretmenlerinin derslerinde iist
diizey diistinmeye tesvik eden sorulart kullanma diizeyleri arttikca gecmis egitim

yasantilarindaki epistemik 6zgiirliik diizeyleri ylikselmektedir.
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Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin siif 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilme diizeyi ile epistemik baskida bulunma diizeyleri arasinda negatif yonde
diistik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-,207, p<,05). Smif 6gretmenlerinin
diistinen okul diistinme iklimi standartlarini gergeklestirme diizeyi arttikca epistemik baskida
bulunma diizeyleri azalmaktadir ya da smif 6gretmenlerinin epistemik baskida bulunma
diizeyleri azaldikg¢a diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gerceklestirilme diizeyi

artmaktadir.

4.4. Diisiimen Okul Diisiinme iklimi Standartlarmin Smmf Ogretmenleri
Tarafindan Gergeklestirilme Diizeylerinin Egitime Iliskin Epistemik Ozgiirliik ve

Epistemik Baski Diizeylerince Yordanmasina iliskin Bulgular

Diistiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin siif 6gretmenleri tarafindan
gerceklestirilme diizeylerinin egitime iliskin epistemik Ozgiirlik ve epistemik bask1

diizeylerince yordanmasina iliskin ulasilan sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 17
Diistinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyinin epistemik 6zgiirliik

ve epistemik baski diizeylerince yordanmasina iliskin Coklu Regresyon (Enter) analizi

sonuglari
Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyi
Yordayici Degisken B Standart B t p Ikili Kismi
HataB r R
Sabit Coklu R = 251
2,373 269 8,833 ,000 R2= 063
Epistemik baskiy1 kabul 2 =
P Y 049 051 097 958 341 097 095 Avarlanmis R =024
: - F =1,616 P>0.05
Epistemik baskida
-,102 ,047 -,220 -2,186 ,031 -,218 -,216
bulunma
Egitim hayatinda epistemik
,036 ,056 ,074 ,645 ,520 ,066 ,064
ozgiirliik
Egitime yonelik epistemik
-,009 ,052 -,020 -172 ,864 -,018 -,017

ozgiirliik yaklasim

Tablo 17 incelendiginde, ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme
iklimi standardin1 gercgeklestirme diizeylerini epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik
parametreleri aciklamakta anlamli degildir [R2=,063, Ayarlanmig R%=,024, F=1,616 p>,05].

Epistemik baskiy1 kabul, epistemik baskida bulunma, egitim hayatinda epistemik 6zgiirliik
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ve egitime yonelik epistemik Ozgiirliik yaklasiminin yordayici degisken olarak incelendigi
model, ANOVA testince anlamli ¢ikmamis; modelin diisiinen okul diisiinme iklimi
standartlarinin gergeklestirilme diizeyini agiklamakta uygun olmadigi sonucuna ulagilmstir.
Dolayisiyla, 4. Smif Ogretmenlerinin diisiinen okul diistinme iklimi standartlarinin

gergeklestirilme diizeylerinde epistemik iklim belirleyici olarak yorumlanamamaktadir.

Tablo 18
Diistinen okul diistinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyinin simifta farkl
kiiltiirden 6grenci olma durumu degiskenince yordanmasina iliskin Coklu Regresyon (Enter)

analizi Sonuglar1

Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyi

Yordayici Degisken B Standart B t p Ikili ~ Kismi
HataB r R
- klu R = ,065
Sabit 2410 089 27117 000 s
Farkl Kkiiltiirde 6grenci Ayarlanmis R? = 006
,047 ,073 ,065 ,647 ,519 ,065 ,065 F=419 P>0.05

yok

Tablo 18 incelendiginde, ilkokul 4. smf Ogretmenlerin egitimlerini
gerceklestirdikleri simiflarinda cokkiiltiirlii 6grenci popiilasyonu olma degiskeni, 4. sif
Ogretmenlerinin diisiinen okul diistinme iklimi standardini gerceklestirme diizeylerini
aciklamakta anlamli degildir [R2=,004, Ayarlanmig R?= ,006, F=,419 p>,05]. Dummy
kodlama yapilarak gergeklestirilen analizde, farki kiiltiirde 6grenci olma durumu sabit olarak
incelenmistir. Inceleme sonucu ANOVA testinin anlamli ¢ikmamasi sonucunda,
ogretmenlerin egitimlerini gergeklestirdikleri siniflarinda gokkiiltiirlii 6grenci popiilasyonu
olma durumuna iliskin degiskenini inceleyen modelin diisiinen okul diisiinme iklimi
standartlarinin gerceklestirilme diizeyini agiklamakta uygun olmadig: sonucuna ulasilmigtir.
Dolayisiyla, 4. smif Ogretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin
gerceklestirilme diizeylerinde cokkiiltiirli  6grenci popiilasyonu belirleyici olarak

yorumlanamamaktadir.
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Tablo 19
Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyinin 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii sinif iklimine yonelik duyussal durumu degiskenince yordanmasina iliskin

Coklu Regresyon (Enter) analizi sonuglari

Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyi

Yordayict Degisken B Standart B t p Ikili ~ Kismi
HataB r R

Sabit klu R = ,149

! 2477 038 65478 000 o
Beni mutlu eder Aparlanmis R? = 002

_ ,026 ,063 ,044 417 ,678 ,042 ,042 F=1119 P>0.05

Beni mutsuz

q -,082 ,067 -,129 -1,213 ,228 -,122 -121
eder

Tablo 19 incelendiginde, ilkokul 4. siif 6gretmenlerin ¢okkiiltlirlii sinif iklimine
yonelik duyussal durumlari, 4. simif G6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklimi
standardim gerceklestirme diizeylerini agiklamakta anlamli degildir [R?=,022, Ayarlanmis
R?= ,002, F=1,119 p>05]. Dummy kodlama yapilarak gerceklestirilen analizde,
“Onemsedigin bir sey degildir” cevabi sabit olarak incelenmistir. Diger dummy kodlanan
cevaplar “beni mutlu eder” ve “beni mutsuz eder” durumlaridir. inceleme sonucu ANOVA
testinin anlamli ¢ikmamasi sonucunda, gretmenlerin ¢okkiiltiirlii sinif iklimine yonelik
duyussal durumlart degiskenini inceleyen modelin diisiinen okul diisiinme iklimi
standartlarinin gergeklestirilme diizeyini agiklamakta uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Dolayisiyla, ilkokul 4. smif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin
gerceklestirilme diizeylerinde o6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii sinif iklimine yonelik duyussal

durumlar belirleyici olarak yorumlanamamaktadir.
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Tablo 20
Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyinin 6gretmenlerinin
cokkiiltiirlii egitime yonelik mesleki 6z-yeterlik inang diizeyleri degiskenince yordanmasina

iliskin Coklu Regresyon (Enter) analizi sonuglari

Diisiinen okul diisiinme iklimi standardinin gerceklestirilme diizeyi

Yordayic1 Degisken B Standart B t p Ikili Kismi
HataB r R
Sabit Coklu R = 228
2,506 ,041 60,619 ,000 R2= 052
Onemsedigim  bir  sey Ayarlanmis R? = 023
-,201 ,097 -214 -2,058 ,042 -,205 -,203 _ .
degildir F —1,775 P>0.05
Evet, fakat mesleki gelisim
-,022 ,060 -,040 -,364 ,716 -,037 -,036
destegine ihtiyacim
bulunmaktadir
Hayir
-,107 ,082 -,139 -1,309 ,194 -,132 -,129

Tablo 20 incelendiginde, ilkokul 4. sinif 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi mesleki
ozyeterliklerine yonelik inang diizeyleri, 4. simif 6gretmenlerinin diisiinen okul diisiinme
iklimi standardin1 gerceklestirme diizeylerini aciklamakta anlaml degildir [R?=,052,
Ayarlanmis R%= 023, F=1,775 p>,05]. Dummy kodlama yapilarak gergeklestirilen analizde,
“Kesinlikle evet” cevabi sabit olarak incelemeye alinmistir. Diger dummy kodlanan cevaplar
“Onemsedigim bir sey degildir’, “evet, fakat mesleki gelisim destegine ihtiyacim
bulunmaktadir” ve “hayir” durumlandir. Inceleme sonucu ANOVA testinin anlaml
cikmamasi sonucunda, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik mesleki 6zyeterlik inang
diizeyleri degiskenini inceleyen modelin diistinen okul diistinme iklimi standartlarinin
gergeklestirilme diizeyini agiklamakta uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla, 4.
Smif Ogretmenlerinin diisiinen okul diistinme iklimi standartlarinin gergeklestirilme
diizeylerinde 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik mesleki 6zyeterlik inang diizeyleri

belirleyici olarak yorumlanamamaktadir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde caligmanin sonucunda elde edilen bulgulara ve arastirmacinin

Onerilerine yer verilmistir.

5.1. Sonug

Calismada ilkokullarda diisiinen okul diistinme iklim kiiltiiriiniin epistemik bask1 ve
epistemik Ozgiirliik baglaminda incelenmesi iliskin arastirma sorularina yonelik olarak

veriler elde edilmis ve bulunan sonuglar asagida aciklanmstir.

Diistinen okul diistinme iklim kiiltiirii standartlarinin sinif 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilme diizeylerine iliskin olarak; bu calismada 1 (zayif) ile 3 (iyi) arasinda
puanlanan ve ilkokul 4. sinif 6gretmenlerine uygulanan diisiinen okul diistinme iklim kiiltiirti
standartlarinin gergeklesme diizeyini 6lgen analitik rubrik formu; temelinde yapilandirmact
egitim anlayisini barindirmakta olup 6grenen merkezli bir egitim §gretim ortaminda olmast
gereken standartlardan olusmaktadir. Bu baglamda diisiinen okul diistinme iklimi
standartlar1 dikkate alindiginda yapilandirmacilik ve aktif O6grenme yoOntemi ile
ortiismektedir. Diislinen okul diistinme iklimi standartlarina verilen cevaplar incelendiginde,
ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin 6grenenlere aktif 6grenmelerin oldugu, 6grenen merkezli ve
ist diizey diistinmeyi tesvik ettikleri sinif ortami saglama diizeyleri 2.47 ile orta diizeyde
bulunmustur. Erdamar Ko¢ ve Demirel’in (2008) yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
duyussal ve biligsel 6grenme iiriinlerine etkisini arastirdiklar1 ¢aligmada yapilandirmaci
ogrenme kuraminin 6grenenlere iist diizey ogrenmeleri kazandirmada daha etkili oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Benzer olarak Talaz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul 4.
ve 5. smif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji derslerinde cinsiyet, mezun olunan okul tiirt,
mesleki kidem, smif diizeyi degiskenlerinin etkisi olmaksizin aktif 6grenme tekniklerini
siklikla kullandiklar1 sonucuna varmistir. Ayrica Demir ve Ersoz (2014) tarafindan yapilan
caligmada; ilkokul kademesindeki sinif dgretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar
ogretim yontem ve tekniklerinde; soru-cevap, isbirlikli 6gretim, beyin firtinasi, tartisma,
elestirel konugma, egitsel oyun gibi yontemleri “genellikle”, diiz anlatim ve ezberleme
yontemlerini ise “ara sira” kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Kalem ve Fer (2003) aktif
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O0grenmeyi, genel anlamda oOgrenenlerin aktif oldugu O6grenme durumu olarak
tanimlamislardir. Burada 6grenen pasif gozlemci ve izleyici olmaktan c¢ikarak 6grenme
olayinin i¢inde yer almaktadir. Aktif 6grenme bu noktada d6greneni 6grenme siirecine basit
olarak dahil etmek yerine; 6grenenin diisiinmesine, zihinsel yeteneklerini kullanmasina,
ogrenme siirecinde kararlar almasina ve 6grenilen bilgiler hakkinda yorum yapmasina tesvik
eder. Ogrenen aktif olarak dgrenme siirecine dahil olur, iist diizey diisiinme ve karar verme
becerilerini kullanir, diger ogrenenlerle isbirligi icinde olur ve kendi Ogrenmesini
yonlendirir. Bu siiregte 0greten ise Ogrenenlerle birlikte 6grenmeyi gerceklestiren ve
ogrenmeyi kolaylagtiran bir konumdadir. Bu kapsamda 6gretenlerin 6grenme ortaminda,
islevsel diizeyde sayilabilecek bir diisiinme iklimi yarattiklar1 sdylenebilmektedir. Bu
diistinme ikliminin varligi, 6grenenlerin aktif 6grenme firsatlarindan faydalanabildigi

sonucunu olusturmaktadir.

Diislinen okul diisiinme ikliminin birinci standardina yonelik inceleme sonucuna
gore, ilkokul 4. sinif d6gretmenlerinin, dgrenenlere birey olarak deger verilen ve degerli
hissettirilen 6grenen merkezli bir ortam saglama diizeyleri 2.70 ile yiiksek diizeyde
bulunmustur. Gokge’ye (2004) gore aktif 6grenme ortaminda dgrenenlerden, arastirmalari
icin bilgi kaynaklarin1 6grenenlerin kullanmasi, bilgileri orgiitlemeleri ve sunmalari,
projelerdeki sorumluluklar1 bireysel veya grup olarak almalari, grup ¢alismalarinda
ogrenenlerin birbirlerine katkida bulunabilecek bi¢imde calismalar1 ve etkilesim yoluyla
bilgi iretimi igin isbirligi yapmalart beklenmektedir. Bir baska ifadeyle bu siirecte
sorumlulugu Ogrenenler iistlenmektedir ancak istlenilen sorumluluklar &greten-6grenen
isbirligi ile yiiriitiilmektedir. Ogrenenin siirece aktif katilimi ise, okumasi, yazmasi,
diisiinmesi, sorular sormasi, 6rnekler vermesi, kaynaklara ulasmasi ve deneyler yapmasi ile
gerceklesmektedir. Bu kapsamda elde edilen sonuglar; ilkokul 4.simif ogretmenlerinin
derslerinde siklikla 6grenenlerin kendi fikir ve goriislerini ifade etmeleri, 6grenenlerin fikir
ve goriislerini panolarda sergilemeleri, 6grenenlerin birbirleri ile etkilesim halinde olarak
sorular sormalar1 ve birbirlerinin fikirleri hakkinda tartisabilmeleri i¢in 6grenenleri tesvik

ettikleri seklinde yorumlanabilmektedir.
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Diisiinen okul diisiinme iklimi ikinci standardina yonelik olarak, ilkokul 4.siif
Ogretmenlerinin derse uygun olacak sekilde, dersin igerigini, ilkelerini, Ogrenme
etkinliklerini ve grup stratejilerini yansitan smif i¢i 6grenme ortamini diizenleme diizeyleri
ise 2.40 ile orta diizeyde bulunmustur. Turan ve Erden (2010) yaptiklari ¢alismada sinif
Ogretmenlerinin yapilandirmaci kurama gore ortam diizenleme becerilerini iyi diizeyde
oldugu sonucuna ulasmistir. Kervan’a (2017) gore yapilandirmaci egitim anlayisina sahip
bir Ogreten, Ogrenenlere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine kendi bilgilerini
yapilandiracaklart ortamlar hazirlar. Calisma sonuglarina gore smif Ogretmenlerinin
yapilandirmaci kurama gore aktif 0grenmelerin gergeklestigi smif ortami diizenleme
becerilerinin  benzerlik gosterdigi  goriilmektedir. Bu ¢ergevede ilkokul 4.sinif
Ogretmenlerinin diisiinen okul diistinme iklim kiiltlirii standartlarina verdikleri cevaplar
incelendiginde, smif Ogretmenlerinin Ogrenenlere salt bilgiler vermek yerine kendi
ogrenmelerini gergeklestirebilecekleri, diiz anlatim yonteminden kacginarak aktif 6grenme
tekniklerini kullanabilecekleri ve dersin igerigine gore bir smif ortami sagladiklar
goriilmektedir. Ancak bu caligmalarin aksine Kocabas ve Akay (2013) yaptiklari ¢alisma
sonucunda simif dgretmenlerinin aktif 6grenmeyi bilgi diizeyinde anladiklar1 ancak aktif

O0grenmeyi uygulamada yetersiz kaldiklarini belirtmistir.

Diisiinen okul diistinme iklimi Gigiincii standardina yonelik inceleme sonucuna gore
ilkokul 4.smif 6gretmenlerinin %57°si 6grenenlerin anlayarak 6grenmelerini saglayabilmek
igin 6gretim programini igerigine farkl sekilde yaklastiklarini beyan etmislerdir. Ogrenme
stireci igerisinde 6grenenlerin etkili bir 6grenme gergeklestirebilmeleri i¢in dersin dogasina
ve icerigine gore uygulanabilecek bir¢ok aktif 6grenme teknigi mevcuttur. Dilmag’a (2011)
gore Ogreten, dersin konusuna, amacina, siiresine, 0gretenlere, ortama ve mevcut sartlara
gore istedigi teknigi secerek uygulayabilir. Burada 6nemli olan, kuramsal yaklagimlara
uygun bir sekilde 6grenenlerin etkinliklerle 6grenmesine agirlik verilmesidir (Pekin, 2000).
Bu cergevede dgretenlerin derslerde diiz anlatim yontemini kullanmak yerine aktif 6grenme
stratejileri ile igbirlikli 6grenme tekniklerini egitim ortaminda siklikla kullandiklari
goriilmekte olup diistinen okul diisiinme iklim kiiltiirii ¢ercevesinde bu durum olumlu olarak

yorumlanmaktadir.
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Diisiinen okul diisiinme iklimi dordiincii standardin inceleme sonucuna gore, ilkokul
4.smif 6gretmenlerinin toplumsal ve gelisimsel duyarlilig1 olan konular1 6gretim programina
entegre etme diizeyleri 2.57 ile orta diizeyde ve besinci standardin inceleme sonuglarina
gore, Ogrenenlere aktif 6grenmeyi tesvik edecek sekilde Ogretim programi tasarlama
diizeyleri 2.38 ile orta diizeyde bulunmustur. Hamzaday1i’ya (2010) gore yapilandirmaci
o0grenme kuramini temel alan stratejilerin bircogu sosyal etkilesime (6greten-6grenen,
Ogrenen-gergek hayat, Ogrenen-6grenen) odaklanmaktadir. Bu durum yapilandirmaci
ogrenme anlayisinda 6grenmenin bireysel oldugu kadar sosyal bir etkinlik olarak da
goriildiigiinii gostermektedir. Bu agidan incelendiginde ilkokul 4.sinif 6gretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme kuramini dikkate aldiklar1 ve 6grenenlerin hem birey olarak hem de
kiigiik gruplar halinde 6grenmelerine tesvik ettikleri goriillmektedir. Bu durum diisiinen okul

diisiinme iklim kiiltiirii cergevesinde gergeklesmesi istenilen bir durumdur.

Diislinen okul diistinme iklimi besinci standardina yonelik inceleme sonucunda
ilkokul 4. sinif 6gretmenlerinin %531, 6grenenlerin anlamli 6grenme gergeklestirebilmeleri
icin derslerinde diiz anlatim yontemini nadiren kullandiklarin1 ve 6grenenlerin birbirleri ile
soru cevap seklinde fikirleri tartisarak degerlendirmelerini sagladiklarini belirtmistir. Benzer
sekilde Demir ve Ersoz (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada; ilkokul kademesindeki sinif
ogretmenlerinin Tirkce derslerinde kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklerinde; soru-
cevap, isbirlikli 6gretim, beyin firtinasi, tartisma, elestirel konusma, egitsel oyun gibi
yontemleri “genellikle”, diiz anlatim ve ezberleme yontemlerini ise “ara sira” kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Beyer (2001), diistinmeyi destekleyen smif ortaminin 6grenenlerde
hatirlamanin 6tesinde anlamli diisiinmelerini saglayici etkinlikler saglamasi ayrica
etkinliklere katilmalari i¢in 6grenenleri tesvik etmesi gerektigini, bir tezin dogrulugunu
arastirma, problem ¢6zme ve proje hazirlama gibi etkinliklerin sinif ortaminda diisiinmeyi
destekleyen bir iklim olusmasinda katkida bulundugunu vurgulamaktadir. Akytirek Tay’a
(2002) gore, Ogretmen, uzman ve miifettisler ilkogretim 4.smif kademesinde isbirlikli
o0grenmenin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi
goriisiinde birlesmektedir. Ayni sekilde Doganay ve Sart (2012) yaptiklart ¢alisma
sonucunda smif ortamlarinda yapilandirmaci 6grenme ortami arttik¢a diisiinme dostu olug

ozelliginin arttigini sdylemektedir.
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Yapilandirmacilik g¢ergevesinde degisen egitimin en belirgin 6zelligi geleneksel
Ogreten ve programi merkeze alan egitim yerine 6grenen odakli bir egitim anlayisina sahip
olmasidir. Bu bakis agisiyla ¢aligmadan ¢ikan sonug incelendiginde, 6gretenlerin 6grenen
merkezli bir egitim anlayigint benimsedikleri ve bunu uygulamaya geg¢irdikleri

sOylenebilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeyleri
incelendiginde arastirmaya dahil olan ilkokul 4. simif 6gretmenlerinin, epistemik baskiy1
kabul diizeyleri %5,9’unun diisiik, %38,6’sinin orta, %53,2’sinin yliksek ve %?2’sinin ¢ok
yiiksek diizeyde bulunmustur. Diizeyler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin egitime
yonelik olarak 6grenenlerin epistemik risk ve inisiyatif almalarini engelledigi goriilmektedir.
Bu sonuca gore siif 6gretmenlerinin egitim 6gretim uygulamalarinda otorite olduklart ve
sOyledikleri her seyin Ogrenen tarafindan sorgulamadan kabul edildigi seklinde
yorumlanabilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin epistemik baskida bulunma diizeylerine
bakildiginda ise %40,6’sinin diistik, %48,5’nin distk, %10,9’unun orta diizeyde oldugu
sonucuna ulasiimustir. Ilkokul 4. siif gretmenlerinin epistemik baskiy1 kabul diizeylerinin
“yiiksek” diizeyde ancak epistemik baskida bulunma diizeylerinin “diisiik” diizeyde ¢ikmasi,
simif ogretmenlerinin egitime yonelik olarak epistemik baskinin varligini kabul ettikleri

ancak egitim konusunda epistemik baskida bulunmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin egitim hayatinda epistemik 6zgiirliige sahip olma diizeylerine
yonelik olarak %64,4’niin yiiksek diizeyde olmasi simif Ogretmenlerinin kendi egitim
yasantilarinda karar ve inisiyatif alarak 6zerk davranabildiklerinin bir gostergesidir. Siif
ogretmenlerinin egitime yonelik epistemik 6zgiirliik yaklasim diizeylerinde ise %58,4’niin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Egitim 6gretim uygulamalarinda epistemik
ozgiirlige yonelik olarak; Andrews ve Okpanachi (2012), egitim §gretim uygulamalarinda
epistemik baski ve otoritenin olmamas1 gerektigi, egitim siireglerine yonelik olarak kuskucu
bir tutumun olmasi gerektigi ve dgrenenlerin kendi egitim siireglerinden sorumlu olmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Bu baglamda yapilan calismanin sonucuna gore smif
ogretmenlerinin egitimde epistemik 6zgiirliigiin varligin1 savunduklari, epistemik baskidan

kurtulmak istedikleri ve epistemik 6zgiirliik arayisinda olduklari ¢ikarimi yapilabilmektedir.
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Diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarmin smif Ogretmenleri tarafindan
gergeklestirilme diizeyi ile sinif 6gretmenlerinin egitime iliskin epistemik baski ve epistemik
ozgiirlik diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin 6grenenlere birey
baskida bulunma diizeyleri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. Ogretmenler tarafindan hazirlanan smif i¢i dgrenme ortaminin derse uygun
olacak sekilde dersin igerigini, ilkelerini, 6grenme etkinliklerini ve grup stratejilerini
yansitmasi, Ogretmenlerin dersin igerigini etkili bir sekilde sunmasi, Ggretmenlerin
ogrencileri aktif 6grenmeye tesvik edecek sekilde 6gretimi tasarlamalari ile egitime yonelik

epistemik baskida bulunma ve epistemik 6zgiirliik arasinda anlaml1 bir iligski bulunmamustir.

Ogretmenlerin yurttashk, HIV/AIDS egitimi, toplumsal cinsiyet egitimi, cevre
egitimi ve c¢ocuk haklar1 gibi toplumsal ve gelisimsel duyarliligi olan konular1 6gretim
programina dahil etmesi ile epistemik baskiy1 kabul diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin toplumsal konulari &gretim
programina dahil ettik¢e epistemik baskiy1 kabul diizeylerinin artmasi tizerinde diisiiniilmesi
gereken bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin iist diizey diisiinmeyi tesvik
etmek i¢in diislindiiren sorular kullanmasi ile egitime yonelik epistemik 6zgiirliik diizeyleri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Yani sinif
Ogretmenlerinin ge¢cmis egitim yasantisinda epistemik oOzgiirliik dlizeyi yiikseldikce

ogrencileri iist dlizey diisiinmeye tesvik eden sorular1 kullanma diizeyleri yiikselmektedir.

Son olarak arastirma amacina uygun yordayici alt problemlere yonelik olarak;
ilkokul 4. smif o6gretmenlerinin diisiinen okul disinme iklim kiiltiirii standartlarin
gerceklestirme diizeyleri egitime yonelik olarak epistemik baski ve epistemik o6zgiirliik
parametrelerini agiklamada anlamli degildir. Tlkokul 4. simf 6gretmenlerinin diisiinen okul
diistinme iklim standartlarini gergeklestirme diizeylerinde, sinif 6gretmenlerinin egitimlerini
gerceklestirdikleri siiflarda gokkiiltiirlii 6grenci popiilasyonun olmasi, ¢okkiiltiirlii sinif
iklimine yonelik olarak duyussal durumlar ve ¢ok kiiltiirlii egitimde mesleki 6zyeterliklerine
yonelik inang¢ diizeyleri belirleyici olarak yorumlanamamaktadir. Aragtirmada kullanilan
degiskenler diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiirii standartlarint1 yordamamaktadir. Bu
sonuglara gore, diisiinen okul diisiinme iklimi standartlarinin gergeklestirilme diizeyi ile

egitime yonelik epistemik baski ve epistemik 6zgiirliik diizeyleri arasinda herhangi bir iliski
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bulunmamakta ve bu iki parametrenin birbirini etkilemedigi goriilmektedir. Calisma
sonuglarina gore ilkokul 4. simf kademesindeki siniflarda bulunan farkli kiiltiirden
Ogrenenlerin olmasi diisiinen okul diisiinme iklim kiiltiirii standartlarinin gerceklestirilme
diizeyini etkilemedigi sdylenebilir. Aymi sekilde ilkokul 4. sinif kademesindeki
ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitimdeki mesleki 6zyeterliliklerine yonelik inang diizeylerinin
ve ¢okkiiltiirlii sinif iklimine yonelik olarak duyugsal durumlariin diistinen okul diisiinme

iklim kilttir standartlarinin gergeklestirilme diizeyini etkilemedigi soylenebilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

i.  Bu c¢alisma, devlet okullarinda ilkogretim 4. Smf kademesindeki simnif
Ogretmenlerinin diistinen okul diistinme iklim kiiltiiriiniin gergeklestirilebilirligine
iliskin olarak yapilmistir. Benzer ¢aligmalar farkli sinif diizeyleri ve 6zel 6gretim
kurumlart i¢in de yapilabilir.

ii. Devlet okullarinda simif ogretmenleri ile gerceklestirilen ¢alismanin evreni
genisletilerek okul yoneticileri ile yapilabilir.

iii.  Yapilan ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Benzer ¢alismalar nitel

aragtirma yontemleri kullanilarak yapilabilir.

5.2.2. Uygulayicilar i¢in Oneriler

i.  Ogretmenlerin epistemik baskiy1 kabul diizeylerinin azaltilmasma ydnelik olarak
egitimler verilebilir.
ii.  Ogretmenlerin iist diizey diisinme ve 6grenen merkezli egitim ortami saglamalari
konusunda hizmetici egitimler verilebilir.
iii.  Yoneticiler ve Ogretmenler tarafindan okullardaki diisiinme iklim kiiltiiriini

destekleyici etkinliklerin uygulanmasi saglanabilir.
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& (Bu soruyu 5 ve 6. sorulandan bagimsiz olarak cevaplandinniz. Sadece | segencgi igaretleyiniz)
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Anketimizi doldarmaya
haglayabilirsinke.




Birinel Standart: Ofretmen, Gfrencilerine birey olarak defer verdigi ve deferll hissertirdigi dfvenci merkezll bir idrenme

artami saglar.

Giisterge Derecelendirme

(Lirfen  agagndaki  her  bir

gostergeye vonelik kendinizi Zayf Orta Iyi

vansitan dururmu

iaretleyiniz.)

Ogretmen  olarak  dersin [ (. [

konusunafigerigine  iligkin | Dersimde, dgrencilerimin, Dersimde, dfrencilerimin Dersimade, her zaman,

bilgilere, drencilerin dersin konusuligerigi baz raksak yani konuya agrencilerimin iraksak yani

pesitliffarkls vorumlar hakkinda resmi olarak iliskin farkh fikirlerini komuya iligkin farkl fikir

getirmelen konusunda onlan dogrulugu beliflenmis dikkate alirim. getirmelerini tegvik ederim

cesaretlendiririm. bilgileri aktarmalan gerekir. ve farkh fikiderini dikkate
alirim.

Ogrencilerimi, kendi fikir ve [ () [ )

goriglerini  agiklamalarmda; | Ogrencilerimin kendi fikir ve | Ofrencilerimin kendi fikir ve | Ogrencilerimin kendi fikir ve

kendi fikir ve glrdglerini | giriglerini ifade etmelerini; gdriglerini ifade etmelerini; | gdrislerini ifade etmelerini;

desteklemelerinde fikir ve ghriglerini fikir ve gdriglerini fikir ve girikglering

cesaretlemdiririm. desteklemelering nadiren desteklemelerini sik sk desteklemelerini her zaman

tegvik ederim. tegvik ederim. tegvik ederim.

Ikinei Standart: Ofretmenler tarafimdan hazrlanan sinf igh Gfrenme ortama, derse uygun olacak sekilde dersin bperigind,
ilkelerinl, dgrenme etkinliklerind ve grup stratejilerind yansifir.

Gilisterge Derecelendirme
(Litfen asafidaki her bir
glstergeye yinelik Zawf Orta Iyi
kendinizi yansitan
durumu igaretleyiniz.)
[ b (B
Sumfin fiziksel Suf oturma dilzenini dilz siralar | Suf oturma dilzenini farkh | Smf oturma dilzening farkl
dizenlermesini, ders halinde dizenlerim ve oturma etkinlikler igin sik sik ctkinlikler igin her zaman
ihtiyaglanni yansitacak ditzenini farkh etkinlikler igin degigtiririm. degigtirir.
ve etkili etkilegim igin degigtimmem.
Ogrencilerimin

gruplandsrilmasn
kolaylaguracak sekilde
uyarlarm.

Ogrencilerimin

Oriinlerinin Birenime
omaminda ve panolanda
sergilenmesing saglarim.

[
Orencilerimin fikir ve
giriglerinin dgrenme
omaminda ve panolarda
sergilenmesini nadiren wesvik
ederim.

(.
Oirencilerimin fikir ve
giirilglerinin dfrenme
ortaminda ve panolarda
sergilenmesini sik sik
tegvik ederim.

()
Ogrencilerimin kendi fikir
i glirdglerinin Gfrenme
ortanunda ve panolarda
sergilenmesini her raman
tegvik ederim.

\

Anketimizl deldwrmayas devam
edebilirsinke. Arka sayfav cevirebilirsinz.




Uclinei Standart: Ofiretmenler, Gfretim programmdaki ieril ethili bir sekilde sunar.

Gilisterge

(Litfen  agagadaki  her hir

Derecelendirme

gostergeye vonelik kendinizi Zayf Orta Iyi
wansitan dururmu
garetleyiniz.)

[ () (B
Ogrencilerimin anlayarak Ogretim progranunin Derslerimde aktif Ggrenme Derslerimde KWL “MNe
dgrenmelering saglamak igin | igerifine veya dfrencilerimin stratejilerini ve ishirlikli biliyorum ne d@renmek
fgretim programinm ihtivaglarma bakmaksizm dgrenme tekniklerini bazen stiyorum ne dgrendim™

wperigine farkh sekillerde
waklasarim.

her diersi her zaman aym
gekilde Ggretirim.

kullaninm.

stratejisi ve kargalik Ggretim
stratejisi gibi akuif d@renme
stratejileri ile igbirlikli
ogrenme tekniklering
siklikila kullanirim

Diirdiined Standart: Ofretmenler, yurttasik, HIV/AIDS efitimi, toplumsal cinsivet efiitimi, gevree efiitinl ve cocuk haklar
gibl toplumsal ve gelisimsel duyarhlif olan konuolan dfretim programimna entegre eder.

Giisterge

(Litfen  agagadaki  her hir

Derecelendinme

Ogrencilerimin toplumsal ve
geligimsel duyarhilign olan
konular hakkinda kendilerini
ifade etmeleri igin okuma ve
warma firsatlan saglanm.

Oirencilerirnin toplumsal ve
geligimse] duyarliligy olan
konular hakkmda kendilerini
ifade etmeleri igin nadiren
okuma ve yazma firsatlar

sad larum.

Ogrencilerimin toplumsal ve
gelisimsel duyarliligy olan
konular hakkinda kendilering
ifade etmeleri icin bazen
okuma ve yazma firsatlan
saglanm.

gostergeye vonelik kendinizi Zayf Orta Iyi
wansitan dururmu
paretleyiniz. )

[ () (B
Ogretim amagh Sumf tartigmalannda Smf tartigmalarmda Toplumsal ve geligimsel
gergeklegtirilen sumf toplumsal ve geligimse] toplumsal ve gelisimszl duyarhligs olan konulan sk
tartismalanna {tartigma duyarhligs olan konulary duyarlilizi elan konulan sk ders programuna dahil
teknigi)  toplumsal v nadiren ders programina bazen ders programina ederim.
geligimsel duyarhilhign olan dahil ederim. dahil ederim.
konulan dahil ederim.

[ (. (]

Ogrencilerimin toplumsal ve
gelisimael duyarlihign olan
konular hakkinda kendilerini
ifade etmeleri i¢in sik sik
okuma ve yarma firsatlan
saglanm.

VI



Besinel Standart: Ofretmenler, ifirencilere aktif ifrenmeyi tesvik edecek ifiretim tasarlar,

Gilisterge

(Latfen  asafadaki her  bir

Derecelendinme

gistergeye yonelik kendinizi Fayif Chrta Iwi
vansitan diurumu
aretleyiniz.)
[ (. L]
Derslerimde  aktif ogrenme | Derslerimde her zaman diz Derslerimde dikz anlatim Derslerimde dikz anlatm

Ggretme wintemnbering | anlanm ydntemi kullaninm. | yointemini sk sik kullanonm | wontemini nadiven kullamom,
kullanirim. ve dgrencilerimin som ggrencilerimin cevaplaring
S0IMIAsINa izin veririm. siklikla diger d@rencilere
yinlendiririmn ve birbirlerinin
fikirlerini tarmsgmalarim ve
degerlendirmelering saglarim.
[ (. L
Ders etkinliklerinde bireysel, Ohgrencilerim ders Ogrencilerim ders Ohrencilerim ders etkinliklerinde
ikilli, kigik grup ve tim siaf | etkinliklerinde bitin derslere | etkinliklerinde bazen ikili ve sikhibda ikili ve kigitk groplar

iglevsel bir zaman ydnetimi
planlarim.

zamani, dersin dogasim ve
agrencilerimin ihtiyaglarim
dikkate alarak ydnetmen.

zarmani, dersin dodasina ve
agrencilerimin itiyvaglarina
giire sik sik yonetirim

dgretim tekniklerini i samef halinde kanlar. kibgiik gruplar halinde ¢aligur. halinde ¢ahsar
harmanlayarak kullanirum.

[ (. L
Her dgretim etkinligi igin Ogretim etkinliklerinde (htretim etkinliklerinde Ogretim etkinliklerinde zamani,

dersin dogasina ve

darencilerimin ihtiyaglarna gore

her zaman plankarim.

Altiner Standart: Ofretmenler, st diizey dibsinmeyl tesvik etmek igin disindiren sorular kullanir,

Ogrencilerimi, kendi fikir
vi girhglerini
agtklamalarmda; kendi fikir
vi ghrhglering
desteklemelerinde, onlarin
st dikzey sorulan
kullanmalarim tegvik
ederim.

Ogrencilerimin dgrenme
sirecinde, kendilerinin 0st
ditzey sorulan dikkate
alrealarin padiren tesvik
oderim.

Gilisterge Derecelendinme

(Litfen  agafadaki her bir
gistergeye yonelik kendinizi Zaynf Orta Iyi
yansitan diurumu
aretleyiniz.)

[ (. ()
Ogrencilerimi disinmeye Her zaman didgik ditzey Sik sik iist dizey sorular Her zaman daha Dst dizey
sevk eden dst dizey (analiz, | (sadece hatrlama becerisini SOTAFHm. (analiz, deferlendirme ve
degerlendirme we  Oretme | gerektiren) sorular sorarim. dretme becerilerinin
becerilerinin kullanimim kullanmm gerekiiren)
gerektiren) sorular soranm. sorular sorarm.

[ (. ()

Ogrencilerimin ogrenme
sirecinde, kendilerinin fst
dikzey sorulan dikkate
almalarin sk sik tegvik
ederim.

Orencilerimin ogrenme
sirecinde, kendilerinin ist
dizey sorulan dikkate
almalarini her zaman
tesvik ederim.

Anketlmizl doldurnesys devam sdebibirsinlz.
Arkas ssvlays gevirebilirsinke.

Vil




EGITIME ILISKIN EPISTEMIK BASKI VE EPISTEMIK 0ZGURLUK DUZEYI BELIRLEME OLCEGH

Asagulaki maddeleri kendi & retmenlik vagantn ve faalivetlerinin dikkate alarak -
irink = = B
degerlendiriniz. - B £ 5 ¢ g & E
ZEE|3|5: |E |2z
ez |28 (2|32
EZ|z[58% |= |E=
5|8 |23 |% (%2
i, i, ¥ ) =
4
| Oirencilerin hang okula gideceklerini belideyen bir sistemin varls dnemlidir. [y 2) {3} (4 (5
2 Ofrencilerin okulda hangs komulan Gfreneceklerini belifleyen bir otorite olmasi
lidir. (| a2y | 43 | | 05
= gerel 2
" 3 Ogrencilere neyin dogm neyin yanly oklafunn posterecek bar rehbere ber zaman
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