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OZET

MATEMATIK OGRETIMINDE CEVRIMICI TERS YUZ SINIF MODELININ
BASARI, KALICILIK VE TUTUMA ETKIiSi

Recep Atalay OZDAG
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Serkan IZMIRLI

23/06/2023, 145

Bu arastirmanin amaci, ¢evrimigi ters yiiz smif modelinin 8. sinifta matematik
Ogrenimi goren 6grencilerin liggenler konu alanindaki basarilarina, 6grenme kaliciliklarina
ve derse iliskin tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada siral1 agiklayici karma yontem
kullanilmistir. Arasgtirmanin katilimceilarin 8. sinifta 6grenim goéren 33’1 kontrol grubu ve
30’u deney grubu 6grencisi olan toplam 63 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin énemi,
cevrimi¢i geleneksel uzaktan 6gretimi daha etkili hale getirmek icin yeni ve etkili bir model
olan ters yiiz sinif modelini tamamen ¢evrimigi olarak uygulamaktir. Alanyazinda 6nemli
bir boslugu dolduracag: diisiiniilen bu aragtirma uzaktan egitimi daha etkili hale getirmeyi

amaclamaktadir.

Aragtirmanin sonunda ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle 6grenim goren
kontrol grubu o6grencilerinin basaris1 Ontestten sonteste anlamli diizeyde artmis ancak
sontestten kaliciliga anlamli sekilde azalmistir. Benzer sekilde ¢evrimigi ters yiiz sinif
modeliyle matematik 6grenimi géren deney grubu 6grencilerinin basarisi Ontestten sonteste
anlamli diizeyde artmig ancak sontestten kaliciliga anlamli sekilde azalmigtir. Kontrol grubu
ile deney grubunun basari 6ntest puanlari kontrol edildiginde basari sontest puanlar arasinda

deney grubu lehine anlamhi fark bulunmustur. Deney grubu ile kontrol grubunun basari



sontest puanlart kontrol edildiginde basar1 kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubunun uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra
matematik dersine iliskin tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olugsmamustir.
Ancak cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasindan sonra deney grubu Ogrencilerinin
matematik dersine iligkin tutumlar1 ntestten sonteste anlamli derecede artmistir. Deney ve
kontrol grubunun Matematik dersine iliskin tutum ontest puanlart kontrol edildiginde tutum
sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark olusmustur. Deney grubu

Ogrencileri ¢cevrimigi ters yiiz sinif modeline iligkin genelde olumlu goriis bildirmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimigi ters yiiz sinif, ters yliz sif, gevrimi¢i uzaktan egitim,

matematik, basari, tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF ONLINE FLIPPED CLASSROOM MODEL ON
ACHIEVEMENT, RETENTION AND ATTITUDE IN MATHEMATICS
TEACHING

Recep Atalay OZDAG
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Serkan IZMIRLI
06/23/2023, 145

This study aims to investigate the effects of the online flipped classroom model on
the achievement, retention of learning, and attitudes towards the topic of triangles among
8th-grade students in mathematics education. The research followed a sequential explanatory
mixed-method design with a total of 63 participants, including 33 in the control group and
30 in the experimental group. Implementing the online flipped classroom model in online
traditional distance education is significant for improving its effectiveness. The study fills a

critical gap in the literature and strives to enhance distance education.

The findings indicate that the achievement of the control group students, who
received online traditional distance education, significantly increased from pre-test to post-
test but decreased from post-test to retention. Similarly, the achievement of the experimental
group students, who experienced the online flipped classroom model, significantly improved
from pre-test to post-test but decreased from post-test to retention. Controlling for pre-test
scores, the experimental group showed a significant advantage in post-test achievement
scores. Likewise, controlling for post-test scores, the experimental group demonstrated a

significant advantage in achievement retention scores. There was no statistically significant

vi



difference between the attitudes of the control group towards the mathematics course before
and after the application. However, the experimental group students' attitudes significantly
improved from pre-test to post-test after experiencing the online flipped classroom model.
Controlling for pre-test attitude scores towards the mathematics course, the experimental
group showed a significant advantage in post-test achievement scores. Overall, the
experimental group expressed positive views regarding the flipped classroom model.

Keywords: Online flipped classroom, flipped classroom, Online distance education, study

to improve math achievement,

Vii



ICINDEKILER

Sayfa No
JURI ONAY SAYFASI ..ottt i
ETIK BEY AN ..ottt ii
TESEKKUR ..ottt ettt ettt ettt s sttt en sttt an s st sas s iii
OZET ot iv
ABSTRACT L.ttt Vi
ICINDEKILER .....cocviviiieiieieiceeee ettt sttt viii
SIMGELER VE KISALTMALAR .....c.cooviiititiieiitecee ettt Xi
TABLOLAR DIZINT.....coutiiiiiiiicisinineesse et Xii
SEKILLER DIZINT ....ocvvivieiieeceeecee ettt en st ss sttt en st en s s Xi
BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1, ProbIem DUIUMU.........oiiiiiiieseeee e 1
1.2. AraStirmanin AINACI........cceiiiiiiiieeeeeeesseiciirereeeee e s s s sibberereeeeessssatrbeeeeeeesssassnrrsnreeaesssans 7
1.3, Arastirmanin ONEMI ........ccovoveviveviveeieieieeeeeeeeees et ee et se et st ss s ss st ss st et st s s s s s assnenns 8
L4, VarSayImIar.......oooiiiiiiiie e 9
LS. SINITTIKIAT . 10
1.6, TANIMIAT ...ttt bn e be e e anne s 10
IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1, Ters YUZ ST MOAEIT .ooovviiiiiieiiic e 12
2.2. Cevrimigi Ters YUZ SIif Modeli .....covveiiiiiiiiiiiiiccies e 17
2.3. T1gili ATASHIMAIAT ......o.cocviviicceceeet ettt 18
2.3.1. Ters Yiiz Sinif Modelinin Basariya ve Tutuma Etkisini inceleyen Calismalar . 19
2.3.2. Ters Yiiz Sinif Modeli Hakkinda Ogrenci Goriisleri Belirten Calismalar......... 26

2.3.3. Ters yiiz Smif Modelinin Ogrencilerin Ogrenmelerinin Kaliciliga Etkisini
Arastiran CaliSMAlar............cooiiiiii oo 29
2.3.4. Cevrimigi Ters Yiiz Sinif Modeli Hakkinda Yapilan Arastirmalar ................... 30

UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1, Arastirmanin MOdeli.........ooiiiiiiiiiiii 38
3.2, CalISMA GIUDU ....vviiiiiie et e bbb e s abe e e s seeeenes 41



3.3. Veri Toplama Araglart ........cocviiiiiiiiiiie e 42

3.3.1. Matematik Bagart TES .....cccueeiueriiiiiiiiiiieiie et 42
3.3.2. Matematik Dersine Iliskin Tutum OIGei.......covvvrrrieriireeeeeeeeeeee s 47
3.3.3. Agik Uglu Anket FOrMU........ooiiiiiiiii i 49
3.4, Uygulama STUTECI...cciuviiiiiiiiiie it ssitie sttt e s ssb e e nbb e s sbeeesnaeeeanes 49
3.4.1. Ogrenci ve Veli bilgilendirme..........covvuvereeereeeieeeiececcceeseseseeeeeses s 51
3.4.2. Kullanilan ATaGlar.........oceeiiiiiiiiieeiie et 52
3.4.3. Cevirmici Ters Yiiz Sinif Modelinin Deneysel Uygulama Siireci..................... 60
3.5, Verlerin ANANIZI ........cooiiiiiic 70
DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI
4.1. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullanilan Grubun Basar1 Ontest,
Sontest ve Kalicilik Puanlarinin Karsilagtirtlmasi .........cccovveiiiniiiniie e 73

4.2. Cevrimici Ters Yiiz Sinif Modeli Kullanilan Grubun Basar1 Ontest, Sontest ve
Kalicilik Puanlarinin Karsilastirtlmasi...........ccceeiiiiiiiiiiiieic e 76

4.3. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullanilan Grup ile Cevrimigi Ters
Yiiz Siif Modeli Kullanilan Grubun Bagar1 Ontest Puanlar1 Kontrol Edildiginde Basar1
Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi.........oociviiiieiiiiniiiciiciee i 78

4.4. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullanilan Grup ile Cevrimigi Ters
Yiiz Sinif Modeli Kullanilan Grubun Basar1 Sontest Puanlari Kontrol Edildiginde Basari
Kalicilik Puanlar: Karsilastirtlmast........cueeeiiiiiiie i 80

4.5. Cevrimigi Geleneksel Uzaktan Ogretim Modeli Kullanilan Gruptaki Ogrencilerin
Matematik Dersine iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi........ 82

4.6. Cevrimigi Ters Yiiz Stmif Modeli Kullanilan Gruptaki Ogrencilerin Matematik
Dersine iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmast ............cccoveee... 85

4.7. Cevrimici geleneksel uzaktan dgretim Yontemi Kullanilan Grup Ile Cevrimigi Ters
Yiiz Sinif Modeli Kullanilan Grubun Matematik Dersine Iliskin Tutum Ontest Puanlar

Kontrol Edildiginde Tutum Sontest Puanlarinin Karsilastirilmast ............c.ccooeenennen 86

4.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Cevrimici Ters Yiiz Ogrenme

Modeli Hakkinda GOTUSIETT .......eeeiiiiiiiiieiiii e 88

BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1, TartISIMa V& SOMUG ...vvieiuiiieiiiieiiiie ettt ettt et e e e e s ssb e e nbb e e sbe e e snneeeenes 95

ST 017511 SR 99
KAYNAKCA ettt ettt b et s e b e et e s st e sbeenbe e st e sreeee e 101
o S SRR I

EK-1. COMU ETIK KURUL RAPORU.........c.cevriiiiiiiieitiiiieiesseses s I



= R Y 121 53 172 ) OSSOSO ]

EK-3. VELI ONAM FORMU ......coviiiiiiiiiiiiiineiiessisissiesssssie s I
EK-4. UCGENLER BASARI TESTI .....cceiiiiiiieeisieccce et v
EK-5. MATEMATIK TUTUM OLCEGI ....ccooveieiceiiceceeeeee e Xl
EK-6. OLCEK KULLANIM IZNI ....cocooiiiiiiiiiiiieseeeccce e XV
EK-7. ACIK UCLU ANKET FORMU ......cooiiiiiiiiiiee e XV
EK-8. OZGECMIS ..o Hata! Yer isareti tammmlanmamus.



BOTE
Covid-19
coMU
SPSS
YOK
EBA
MEB
ABD
PISA
TIMSS
TRT

OECD

SIMGELER VE KISALTMALAR

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Koronaviriis Hastalig1

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Statistical Package for the Social Sciences
Yiiksekogretim Kurulu

Egitim Bilisim Ag1

Milli Egitim Bakanlig:

Amerika Birlesik Devletleri

Programme for International Student Assessment
Trends in International Mathematics and Science Study
Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu

Organisation for Economic Co-Operation and Development

xi



Tablo No

Tablo 1
Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

Tablo 12

Tablo 13

Tablo 14

Tablo 15

Tablo 16

Tablo 17

Tablo 18

TABLOLAR DiZiNi

Tablo Ad1

PISA Sonuglarina Gére Tiirkiye ’nin Matematik Basarisi
Ilgili Arastirmalari Konu Alanlarma Gére Dogruladiklar:
Degiskenler

Ters Yiiz Smif Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina
Etkisi Olmadig1 Sonucuna Ulasan Arastirmalar

Ilgili Arastirmalarda Ogrenci Gériisleri ve Bu Gériisleri
Dogrulayan Kaynaklar

Cevrimigi Ters Yiiz Smif Modelinin Degiskenlere Etkisini
Dogrulayan Arastirmalar

Arastirma Siireci

Ogrencilerin Agirlikli Bagar1 Ortalamalar

Uygulamada Olusturulan Gruplarin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlari

Ucgenler Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglar1

Basar1 Testi Pilot Uygulama Madde Analizi

Cevrimici Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinim ilk Hafta
Video Bilgileri

Cevrimigi ters yliz sinif modeli uygulamasinin 2. Hafta video
bilgileri

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 3. Hafta video
bilgileri

Cevrimigi ters yliz sinif modeli uygulamasinin 4. Hafta video
bilgileri

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 5. Hafta video
bilgileri

Cevrimigi ters yliz sinif modeli uygulamasinin 6. Hafta video
bilgileri

Arastirma Sorular1 ve Analiz Yontemleri

xii

Sayfa No

34

35

36

37

39

41

42

43

44

46

62

63

65

67

68

69
71



Tablo 19

Tablo 20

Tablo 21
Tablo 22

Tablo 23
Tablo 24

Tablo 25
Tablo 26

Tablo 27

Tablo 28

Tablo 29

Tablo 30

Tablo 31

Tablo 32

Tablo 33

Tablo 34

Tablo 35

Tablo 36

Tablo 37

Kontrol Grubu Basar1 Ontest, Sontest ve Kalicilik Normallik
Testi Sonuglari

Basar1 Testlerine Gore Deney ve Kontrol Grubunun
Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Kontrol Grubu Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu Basar1 Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi
Puanlar1 Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Kontrol Grubu Basar1 Testleri Ikili Karsilastirmalar

Deney Grubu Basar1 Ontest, Sontest ve Kalicilik Normallik
Testi Sonuglari

Deney Grubu Mauchly Kiiresellik Testi Sonuglar1

Deney Grubu Basar1 Ontest, Sontest ve Kalicilik Testi Puanlari
Arasindaki Farkliliklarin Incelenmesi

Deney Grubu Basar1 Testleri Ikili Karsilastirmalar

Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Ontest T-Testi Sonuglari
Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi Ancova Sonuglari
Deney ve Kontrol Gruplar1 Kalicilik Testi Ancova Sonuglari
Kontrol Grubunun Matematik Tutum Olgegi Ontest ve Sontest
Normallik Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Puanlarmin
Betimsel Istatistikleri

Kontrol Grubunun Matematik Dersine Iliskin Ontest-Sontest
Tutum Puanlarinin Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglart
Deney Grubunun Matematik Tutum Olgegi Ontest ve Sontest
Normallik Testi Sonuglari

Deney Grubu Matematik Dersine Iliskin Ontest-Sontest Tutum
Puanlarinin Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglar
Matematik Dersine Iliskin Tutum Olgeginin Ontest
Puanlarinin Karsilastirilmasi i¢in Bagimsiz Orneklemler T-
Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Gruplarmin Matematik Dersine Iliskin
Sontest Tutum Puanlarmmn Karsilastiriimasi Icin Ancova

Sonuglari

Xiii

73

74
75

75
76

76
77

77

78

79

79

81

82

83

84

85

85

86

87



Tablo 38

Tablo 39

Tablo 40

Cevrimigi Ters Yiiz Sinif Modeli Hakkinda Olumlu ve
Olumsuz Gorlisler

Cevrimigi Ters Yiiz Smif Modelinin Avantajlar1 ve
Dezavantajlar1 Hakkindaki Goriisler

Cevrimici Ters Yiiz Smif Modelinin Yayginlagtirilmasi

Hakkinda Goriisler

Xiv

89

91

93



Sekil No

Sekil 1
Sekil 2

Sekil 3
Sekil 4
Sekil 5
Sekil 6
Sekil 7
Sekil 8
Sekil 9
Sekil 10
Sekil 11
Sekil 12
Sekil 13
Sekil 14
Sekil 15
Sekil 16
Sekil 17

Sekil 18

Sekil 19

SEKILLER DIZINi

Sekil Adi

Ters Yiliz Sinif Modeli (Bergmann ve Sams, 2012)
Bloom Taksonomisi Uzerinde Ters Yiiz Sinif Modelinin

Incelenmesi (Akdeniz, 2019)

Ters Yiiz Sinif Modeliyle Cevrimigi Ters Yiiz Sinif Modelinin

Ogretim Siireclerine Iliskin Karsilastirma

Arastirmada Izlenen Siireg

Uygulama Siireci

Zoom Uygulamasinda Cevrimi¢i Derslerin Goriintiisii
Zoom Uygulamasinda Cevrimi¢i Derste Tablet ve Kalem
Yardimiyla Ogrencilerin Soru Cézmesi

Edpuzzle Ogrencilerin Videolarini Tamamlama Yiizlerini
Gosteren Sayfa

Edpuzzle Ogrencilerin Basar1 Yiizdelerini Gosteren Sayfa
Uygulamanin 5. Haftasinda Kullanilan Google Form Ornegi
Ogrenci Sorularinin WhatsApp’ tan Cevaplanmasi Ornegi
EBA’dan Ogrencilerle Paylasilabilecek Calismalar
Ogrencilere EBA’dan Génderilen Calisma Ornegi
Uygulamanin 3. Haftasinda EBA’dan Gonderilen Calisma
Ornegi

Kontrol ve Deney Grubu Basar1 Testi Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagar1 Puan1 Ortalamalarinin
Ontestten Sonteste Degisimi

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Puanlar1 Kontrol

Edildiginde Kalicilik Testi Puanlar

Kontrol ve Deney Grubu Tutum Olgegi Puanlarinin Aritmetik

Ortalamalar1
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Ortalamalarinin

Ontestten Sonteste Degisimi

xi

Sayfa No

13

14

18

40

50

53

53

55

56

57

58

60

64

65

74

80

82

84

88



BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, amag, 6nem, alanyazin taramalar1 ve

arastirmanin sinirliliklar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Uzaktan egitim, 6greten ve 6grenenin fiziksel olarak ayn1 mekanda olmadigi egitim
yontemidir (Simonson, 1999). Bates (2005) uzaktan egitimi ii¢ jenerasyona ayirmustir. ilk
jenerasyonda genellikle mektup yoluyla uzaktan egitim verilmistir. Ikinci jenerasyonda
cesitli medya araclar1 yardimiyla uzaktan egitim saglanmistir. Icerisinde bulundugumuz
liclincli jenerasyonda ise genellikle cevrimi¢i ortamlarda video konferans ydntemiyle

uzaktan egitim verilmektedir.

Cevrimici uzaktan egitim, 6grencilere daha fazla esneklik ve 6zgiirliik saglarken ayni
zamanda egitimde firsat esitligini artirabilir ve 6grencilerin ihtiyaglarina daha 1yi cevap
verebilir. Ancak, bu modelde 6grencilerin bireysel ¢calisma becerilerine ve motivasyonlarina
daha fazla ihtiyag duyulur. Ayrica, 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6grencilerin laboratuvar ve
uygulama becerileri gibi konularda yiiz ylize egitime gore daha sinirhidir (Hizal, 1983;
Holmberg, 1989). Bununla birlikte Ogrencilerin geleneksel Ogretim modeline olan
aliskanliklart mevcuttur ve ¢evrimici uzaktan egitim yontemi hakkinda bilgileri sinirhdir.
Covid-19 pandemisi siirecinde egitim kurumlarinda matematik egitimi dahil tiim egitimler

cevrimigi uzaktan egitim yontemiyle yapilmstir.

Matematik egitimi; bireylerin problem ¢dzme yeteneklerini, mantiksal diisiinme
becerilerini ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei olan 6nemli bir egitimdir.
Matematik, diinyanin her yerinde kullanilan temel bir bilim dalidir ve bir¢ok meslek icin

temel bir aractir. Matematik egitimi; ¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere, hayatlar1 boyunca

1



kullanacaklar1 6nemli bir beceri kazandirir. Matematik egitimi yalnizca matematiksel
kavramlar1 anlamak ve formiilleri ezberlemekle sinirlt degildir. Ayn1 zamanda 6grencilere
problemleri ¢6zme siirecinde nasil diistineceklerini ve analiz edeceklerini Ogretir. Bu
beceriler, 6grencilerin hayatlarinin her alaninda kullanabilecekleri ve is diinyasinda aranan
yeteneklerdir (Nasibov ve Kagar, 2005). Matematik, 6grencilerin sorunlart daha iyi
anlamalarina ve etkili ¢oziimler liretmelerine yardimct olur. Ancak bu denli 6nemli olan
matematik egitiminde Tiirkiye’nin basar1 durumu ne yazik ki diger iilkelere gore oldukca
geridedir (PISA 2009, 2012, 2015, 2018). Uluslararasi alanda diizenli olarak yapilan,
okudugunu anlama, matematik ve fen bilimleri alanlarinda iilkelerin egitimlerini 6lcen PISA

smavlari, Tiirkiye’nin diger tilkelere gore basari durumunu gostermektedir.

2015 yilinda yapilan PISA sinavinda matematik alaninda 35 OECD iilkesi arasinda
Tiirkiye, Meksika’nin 6nilinde 34. olurken diinya capinda katilan 72 iilke arasinda ise 50.
olmustur. 2018 yilinda yapilan PISA sonuglarinda ise matematik alaninda katilan 37 OECD
tilkesi arasinda 33. olurken diinya ¢apinda katilan 79 iilke arasindan 42. olmustur. Diinya
capinda iilke siralamasi olarak yiikselmis olsa da OECD iilkeleri arasindaki siralamasi

neredeyse degismemistir (Tablo 1).

Tablo 1

PISA sonuclarina gore Tiirkiye’nin matematik basarist
PISA 2018 PISA 2015 PISA 2012 PISA 2009

OECD Ortalamasi 489 490 494 496
Diinya Ortalamasi 459 461 470 465
Tiirkiye Ortalamasi 454 420 448 445
Tiirkiye’nin Siralamasi  33/37 34/35 30/34 32/34
/Katilan OECD iilkeleri

sayist

Tiirkiye’nin 42179 50/72 44/65 41/65

Siralamasi/Katilan tim
tilkelerin sayist
(MEB, 2016; MEB, 2019)




Diinyada 8. sinif 6grencilerine uygulanan matematik ve fen alaninda {ilkelerin
basarilarint belki de en kapsamli olarak oOlgen sinav olan TIMSS iilkemizde de
uygulanmaktadir. 2015 yilinda 39 iilkenin katildig1 sinavdan tilkemiz 24. olarak uluslararasi
ortalamanin altinda kalmistir. Ayrica 2019 yilinda yapilan en glincel TIMSS sinavinda 39
tilke arasinda 20. olmustur. Tiirkiye’ nin bir 6nceki TIMSS’e gore matematik basarisi artmis
olsa da halen ortalamanin altinda kalmaktadir. Tiirkiye’nin matematik basarisini inceleyen
alanyazin ¢alismalar1 hem basarisizligin nedenlerine hem de basariy1 artirmak i¢in alinmasi
gereken tedbirlere 151k tutmaktadir. Yapilan arastirmalarin Onerisi, matematik basarisini
artirmak ve 6grencilerin matematik dersine iligskin tutumlarini yiikseltmek igin matematik

egitiminde yeni yaklagimlara ihtiyag duyulmasidir. (Drucker, 1993; Parlar, 2012).

Alanyazinda yapilan aragtirmalar gostermektedir ki Ogrencilerin matematik
basarisini ve derse iligkin ilgilerini arttirmak i¢in yeni yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Son birka¢ yildir diinya genelinde farkli 6grenme ortamlar tasarlanmistir. Bu 6gretim
tasarimlarindan biri de ters yiiz 6gretim tasarimidir (Bergmann ve Sams, 2012). Ters yliz
siif kavrami, 2007'de iki lise 6gretmeni Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan
kullanilmistir. ABD, Colorado'daki Woodland Park Lisesi'nde kimya &gretmenleriyken
yaptiklar1 dersleri kaydetmeye basladilar. Siif derslerini 6grencilerinin siif diginda
izlemesi i¢in ¢evrimigi olarak yaymlamislardir. Ters yiiz simnif modeli 6grencilerin derse
ilgisini ¢ekmede ve Ogrenme ciktilarini iyilestirmede daha etkili, daha etkilesimli ve
isbirlike¢i etkinlikler i¢in smif zamanini daha verimli kullanilmasin1 saglamaktadir. Daha
sonra 2012'de "Smifiniz1 Cevirin: Her Smiftaki Her Ogrenciye Her Giin Ulasin" adli bir

kitap yaymlamislardir ve bu kitap, ters yiiz sinif kavramini daha da popiiler hale getirmistir.

Ters yliz siif, geleneksel smif i¢i derslerin yerini 6grencilerin dersten dnce evde
izledikleri video derslere biraktigi, sinif zamaninin ise problem ¢dzme, tartisma ve grup
projeleri gibi isbirlik¢i ve etkilesimli etkinlikler i¢in kullanildig1 bir 6gretim modelidir. Bu
tasarimda amag her 6grenciye, her zaman ve her yerde ulasmaktir (Bergmann ve Sams,
2012). Ogrenme igerikleri ve derse yardimci kaynaklar, dersten 6nce dgrencilere asenkron
olarak verilir. Derse gelen 6grencilerin daha {ist becerileri elde edebilmeleri i¢in problem

cozme gibi cesitli 6grenme yontemleriyle kazanimlar1 pekistirmesi hedeflenir. Bu sayede



ders siiresince daha ¢ok aktivite yapilabilmesi saglanmaktadir. Bu modelin en biiyiik
siurliligi teknolojik cihaz ve internet baglantisi gibi araglara ihtiya¢ duymasidir (Bergmann
ve Sams, 2012). Ancak salgin doneminde 6grencilerin teknolojik cihazlara erisimi gerek
okullarinda destek noktalarinda gerekse yardimlarla asilmaya ¢alisilmistir. Bu agidan ele
alindigindan ters yiliz sinif modelinin belki de en biiyiik sinirliliklarindan biri halihazirda
neredeyse asilmis durumdadir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar ters yiiz sinif modelinin
kullanilmasinin dgrencilerin basarilarina olumlu katk: sagladigini gostermektedir (Akdeniz,
2019; Akgiin ve Atict, 2016; Bhagat vd., 2016; Giig, 2017; Kalafat, 2019; Kayan, 2020; Lai
ve Hwang, 2016; Ozdemir, 2016; Spotts, 2020; Tekin, 2018; Wei, Cheng, Chen, 2020;
Wiginton, 2013; Yorganci, 2020).

Ters yiiz sinif modeli gibi 6grencilerin bireysel 6grenmelerine firsat veren modeller,
ogrencilerin basar1 duygularini ve motivasyonlarini artirabilir. Ogrenciler boylelikle sadece
okulda degil evlerinde de egitim gorebileceklerinin, bu amagla bir¢ok egitim platformuna
cevrimici erisip kendilerini gelistirebileceklerinin farkina varabilirler. Ulugay ve Cakir
(2014)’mm yaptiklar1 ¢aligmada etkilesimli oyunlarin matematik basarisina etkisini
arastirmiglardir. Calisma sonunda, ogrencilerin interaktif platformlardan kendilerinin
matematik Ogrenebilecekleri goriisiine ulagilmistir. Yapilan calismalar ve gliniimiizde
yasanan problemler ele alindiginda, ters yiiz edilmis simif yaklagiminin matematik
ogretiminde kullanilabilecegi sonucuna varilmaktadir. Ozellikle ortaokul seviyesinde
matematik 6grenimi goéren Ogrencilerin ters yiiz siniflar yaklagimi sayesinde hedeflenen
amaglara ulasabilecekleri diisliniilmektedir. Ancak bazi durumlarda egitim zorunlu olarak

uzaktan olabilmektedir.

2020 yilinda iilkemizde ve diinyada goriinen Covid-19 pandemisi (WHO, 2020)
nedeniyle bir¢cok 6grenci interaktif oyunlardan ve web tabanli 6grenme platformlarindan
yararlanarak 6grenme eksiklerini gidermeye odaklanmistir (Tadesse ve Muluye, 2020;
Tarkar, 2020). Covid-19 pandemisi basladiktan sonra bazi iilkeler tiim okullarini bir
stireligine bazi llkelerse kismen kapatma karar1 almiglardir. 2020 yilinda baslayan bu

kapatmalar sonucunda diinyadaki 6grenci niifusunun %91,4’iinii etkilemistir. 192 {ilkenin



kapatma karari sonrasi diinyada toplam 1,58 milyar 6grenci bu siiregten etkilenmistir (ILO,

2020). Diinyay1 etkilen Covid-19 pandemisinin Tiirkiye’de de etkisi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de 2020 yilinda goriilen ilk Covid-19 vakasiyla biitiin kademeler yiiz yiize
egitime kapatilmistir. Oncesinde birkac haftalik bir kapatma olacagi tahmin edilse de
salgmin iilke capinda hizla yayilinca MEB ve YOK dénem sonuna kadar egitim 6gretime
ara vermistir. [lerleyen siirecti bu siireyi salginin seyrine gore diizenlemistir. Ancak 2020-
2021 ve 2021-2022 egitim 6gretim yillarinin biiyiik ¢ogunlugunda ilk, orta ve yiiksek
ogretim diizeylerinde uzaktan egitim kullanilarak egitim dgretim devam ettirilmistir. ilk ve
orta dereceli egitim kurumlar1 EBA ve TRT kanallarindan uzaktan egitime gecis yapmuistir.
TRT yaym akis1 ve ders programlar1 6grencilere 6gretmenleri tarafindan aktarilmis, EBA
canli derslere teknik altyapi yetersizliginden katilamayacak Ogrencilerin asenkron olarak
TRT (Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kanali)’den dersleri takip etmeleri istenmistir.
Universiteler ise Zoom, Teams veya diger video konferans uygulamalariyla gevrimici
uzaktan egitim ile derslerini yapmustir. YOK’iin 11 Mayis 2020 tarihli yazisinda ise tiim
kurumlarda degerlendirmelerin uzaktan 6dev, proje veya alternatif yollarla yapilmasini
istemistir (YOK, 2020). Egitimin kesintiye ugramamasi igin neredeyse tiim iilkeler Covid-

19 pandemisiyle acil uzaktan egitime ge¢is yapmislardir.

Covid-19 pandemisinin hizla yayilmasiyla pandemi siirecinde hem &gretmenleri
uzaktan egitim hakkinda bilgilendirmek hem de uzaktan egitimin saglikli bir sekilde
uygulanmasini saglamak icin yeterli zaman ve imkan olmadigindan dolay:1 bu siiregteki
uzaktan egitim uygulamalari "acil durum uzaktan egitim" olarak tanimlanmistir (Bozkurt,
2020; Toquero, 2020). Pandemide oldugu gibi beklenmedik durumlar egitim ortamlarini
etkileyebilmektedir. Beklenmedik durumlarin egitime etkisini azaltmak amaciyla acil
uzaktan egitim yontemi kullanilmistir. Ancak plansiz yapilmasi ve egitimcilerin 6nemli bir
kisminin uzaktan egitim verebilecek yetkinlikte olmadiklari diistiniildiiglinde bu siirecin hem
Ogreten hem de Ogrenen agisindan zor oldugu diisiiniilmektedir. Mevcut durumda
Tirkiye’nin matematik basaris1 diger iilkelere nazaran daha diisiikken pandemi nedeniyle

acil uzaktan egitim uygulandig: siirecte matematik basarisini artiracak yaklagimlara ihtiyag



duyulmustur. Bu baglamda alanyazinda yapilan incelemeler sonucunda az sayida da olsa ters

yiiz sinif modelinin ¢evrimi¢i uygulandigi modellere rastlanilmistir.

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli 6grencilerin evlerinde asenkron videolardan konulari
Ogrenip yine evlerinden 6gretmenleriyle ¢evrimigi senkron uzaktan egitim aldiklar1 hibrit
egitim modelidir. Ogrenciler ters yiiz simf modelinin aksine smif ortaminda yiiz yiize
etkinlikler yerine ¢evrimigi sinif ortaminda etkinliklere katilirlar (Holm ve Beckman, 2022;
Jia vd., 2023). Ancak tipki uzaktan egitimin teknolojik cihaz ve internet baglantisi
stnirliliklart oldugu gibi ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli de bu sinirliliklara sahiptir. Ancak
Tiirkiye’de pandemi siirecinde acil uzaktan egitim herkes i¢in zaruri oldugundan dolay1
ogrencilerin ¢evrimici uzaktan egitimde kullanmasi gereken teknolojik cihaz ve internet
baglanti problemleri ¢ogunlukla giderilmistir. MEB tarafindan yapilan agiklamada pandemi
doneminde ogrencilerin derslere erigsmesini saglamak igin 62 ilde 42873 adet tablet
bilgisayar ve internet baglantisi i¢in 25 GB internet paketi licretsiz olarak verilmistir (MEB,
2021). Boylelikle Covid-19 salginiyla birlikte {ilkemizde ¢evrimici uzaktan egitimde 6nemli
ol¢iide yol kat etmistir. Bu baglamda matematik egitiminde bagariy1 artirmak, d6grencilerin
matematik dersine iliskin olumlu yonde tutum gelistirmesini saglamak ve 6grenmelerindeki
kalicilig1 artirmak icin yeni 6grenme yaklasimi olan ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli -6zellikle

¢evrimigi uzaktan egitimin zorunlu oldugu durumlarda- kullanilabilir.

Alanyazinda yapilan incelemelerde ¢evrimigi ters yiiz siif modelinin 6grencilerin
basarisin1 (Hew vd., 2020; Holm ve Beckman, 2022; Jia vd., 2023; Khodaei vd., 2022;
Koceska vd., 2020; Lin vd., 2021), ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle egitim aldiklar1 derse
iligkin tutumlarini (Koceska vd., 2020; Lin vd., 2021) ve 6grendiklerinin kaliciligin artirdig:
(Lin vd., 2021) sonucuna varan arastirilmalara rastlanmistir. Ancak alanyazinda ¢evrimigi
ters yliz sinif yaklagiminin ortaokul 6grencilerinin matematik derslerine etkisini inceleyen
aragtirmaya rastlanmamustir. Ayrica halihazirda yapilan arastirmalarda ters yiiz simf
modelinin daha c¢ok lise ve tliniversitede egitim goren Ogrenciler {izerinde uygulandigi

sonucuna varilmistir (Kose ve Yiiziiak, 2020).



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ¢evrimigi ters yiliz siif modelinin 8. siifta matematik
Ogrenimi goren 6grencilerin tiggenler konu alanindaki basarilarina, 6grenme kaliciliklarina
ve derse iliskin tutumlarina etkisini incelemektir. Caligmada yanit1 aranan arastirma sorulari

sunlardir:

1-Cevrimig¢i geleneksel uzaktan egitim yontemi Kullanilan gruptaki 6grencilerin
matematik dersine iligkin basar1 ontest, sontest ve kalicilik puanlart arasinda anlamli fark

bulunmakta midir?

2- Cevrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan gruptaki 6grencilerin matematik dersine

iligkin basar1 ontest, sontest ve kalicilik puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

3- Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimigi ters
yiiz sinif modeli kullanilan grubun matematik dersine iliskin basar1 6ntest puanlari kontrol

edildiginde basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

4- Cevrimigi geleneksel uzaktan dgretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimigci ters
yiiz stnif modeli kullanilan grubun matematik dersine iliskin basar1 sontest puanlar1 kontrol

edildiginde basar1 kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

5- Cevrimigi geleneksel uzaktan dgretim modeli kullanilan gruptaki 6grencilerin
matematik dersine iligkin tutum Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta

midir?

6- Cevrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan gruptaki 6grencilerin matematik dersine

iligkin tutum Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml fark bulunmakta midir?

7- Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimigi ters
yiiz sinif modeli kullanilan grubun matematik dersine iligkin tutum ontest puanlari kontrol

edildiginde tutum sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

8- Deney grubu Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri ¢evrimici ters yliz 6grenme

modeli hakkinda goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Gegmiste egitim, 6gretmen merkezliyken gilinlimiizde 6grenci merkeze alinmaya
calisiimaktadir (Holm ve Beckman, 2022; Koceska vd., 2020) Bu nedenle egitimde farkli
materyaller, yontemler, modeller ve yaklasimlar gelistirilmistir. Ogrencilerin egitimin
merkezinde olmasi i¢in iyi birer 6grenen olmasi gerekmektedir. Ogrenciler aklin ve bilimin
yol gostericiliginde teknolojiden faydalanarak amaglarini belirlerken ve bu amaglara
ulasirken etkin olmalidirlar. Ogrencilerin dgrenmeleri gerektigini diisiindiikleri konular
hakkinda aragtirma yapmalari, iletisim ag1 kurmalari, O6grendiklerini farkli yollarla
gostermeleri, mevcut teknolojileri kullanip 6grenme eksiklerini gidermeleri gerekmektedir
(ISTE, 2020). Ogretmenlerin 6grenenlere bu becerileri kazandirmasi igin giiniimiiz
teknolojilerinden verimli bir sekilde yararlanabilen derslerine adapte edebilen olmalart
gerekmektedir. Hem 6gretmen hem Ogrencinin egitimdeki rolii diisiiniildiigiinde tim bu
becerilere sahip olabilmesi i¢in ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin derslerde kullanilmasi

onemlidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “FATIH” projesi kapsaminda yaklasik son on
yildir c¢aligmalar yapilmaktadir. MEB’in tiim kademelerinde simniflarda akilli tahtalar
bulunmaktadir. Ayrica yine MEB tarafindan kurulan “EBA” sistemi ile Ogrencilerin
O0grenme eksiklerini ¢evrimi¢i ortamda giderebilmesi amaclanmistir. Giiniimiizde
yasadigimiz Covid-19 salgiminin etkisiyle EBA’y1 canli ders ortami olarak tiim 6gretmenler
ve 6grenciler kullanmaktadir. Bu siirecte ekonomik yetersizliklerden tablet ya da bilgisayar
sahibi olamayan Ogrencilere ¢esitli kurumlar araciligi ile destek verilmis, Ogrenci ve
Ogretmenlerin canli derse katilmalart saglanmaya ¢alisilmistir. Mobil cihazlarla da EBA’ya
erisim miimkiindiir. Ters yliz siniflarin belki de en biiyiik sinirlig1 olan teknolojik malzeme
yetersizligi iilke genelinde onemli oOlgiide giderilmistir (MEB, 2021). Bu baglamda
kullanilabilirligi artan ters yiiz siif modelinin derslerde etkin kullanilip basari, tutum ve
kalicilik gibi degiskenlere olumlu etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Tiirkiye nin

ozellikle matematik dersinde diger tilkelere gore basarisi diisiiktiir.



Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii (OECD) tarafindan 3 yilda bir diinya
capinda uygulanan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 1997 yilindan beri
15 yasindaki Ogrencilerin Tiirkge, Matematik ve Fen alanlarindaki basarilarini
arastirmaktadir. Yapilan smavlarda ililkemizin matematik basarist OECD ortalamasinin
altinda kalmaktadir. Goriinen o ki egitimde yeni yaklagimlari kullanarak ogrencilerin
basarilarini artirmamiz gerekmedir. Yapilan arastirmalarda (Kaya, 2018; Lai ve Hwang,
2016; Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Tekin, 2018; Yorganci, 2020)
tersyliz smif modelinin 6grencilerin  basarilarimi artirdigi  goriilmektir. Bu nedenle
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin 6zellikle matematik derslerinde ters yliz sinif modelini

kullanmalar1 6nemlidir.

Alanyazinda birgok arastirmaci ters yiiz sinif modelinin 6Zrenciler tizerinde etkisinin
arastirtlmasini istemektedir (Kaya, 2018; Kose ve Yiiziiak, 2020; Lai ve Hwang, 2016;
Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Tekin, 2018; Yorganci, 2020). Ancak
¢evrimici ters yliz sinif modelinin 6grenmeye etkisini arastiran ¢ok az sayida arastirma
mevcuttur. Alanyazinda yapilan arastirmalarda cevrimi¢i geleneksel uzaktan o6gretim
yontemi ile ¢evrimigi ters yliz sinif modelini karsilagtiran arastirmaya rastlanilmamistir.
Yapilan aragtirmanin hem ulusal hem de uluslararas1 alanda oldukca 6nemli bir boslugu
dolduracagi ongorilmiistiir. Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretimi daha etkili hale getirmek
icin ¢evrimigi ters yiiz smif modelinin kullanilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmanin alanyazina dnemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirmacilara katki
saglamas1 agisindan gevrimigi ters yiiz smf modelinin matematik derslerinde

kullanilmasinin 6grenci basarilarina etkisinin arastirilmasi gerekmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya goniillii katilan 6grencilerin arastirmaci tarafindan uygulanan 6lgekleri tarafsiz,

samimi ve diiriist sekilde doldurduklar varsayilmustir.



1.5. Siirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklar1 olarak, arastirmanin yapilacag: Tekirdag ili Cerkezkdy
ilcesindeki egitim veren Milll Egitim Bakanligina baglh bir ortaokul olmasi, arastirmanin
yapilacagl zaman araliginin 2022-2023 egitim 6gretim yili ikinci doneminde kisa bir
zamanda olmasi, katilmlilariin 8.smifta 6gretim goren 63 Ogrenciden olusmasidir.
Aragtirmada kullanilacak olan 6lgme araglarina 6grencilerin samimi ve giivenilir cevaplar
vermesiyle sinirlidir. Ayrica teknolojik alt yapilarinda meydana gelebilecek problemler ve
bu Ogrencilerin 6zel hayatlarinda beklenmedik problemler yasayabilecegi de

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin yapildigr 2022-2023 egitim O6gretim yilinda 6 Subat giinii yasanan
Deprem felaketi nedeniyle okullar iki hafta slireyle kapatilmistir. Bu nedenle sontestten 4

hafta sonra yapilmasi planlanan kalicilik testi 6 hafta sonra yapilmistir.

1.6. Tanimlar

Cevrimici geleneksel uzaktan Ogretim yontemi: Uzaktan egitimde Ogrenci ve
Ogretmenlerin bir uygulama yardimiyla senkron olarak ders isledigi, genellikle diiz anlatim

ve soru-cevap yontemlerinin kullanildig1 egitim modelidir.

Cevrimigi ters yiiz siif modeli: Ogrencilerin evlerinde asenkron videolardan
kazanimlar1 6grendikleri, ters yiiz simif modelinin aksine okulda degil senkron ¢evrimici
ortamlarda Ogretmenleriyle cesitli etkinlikler yapip kazanimlari pekistirdikleri egitim

modelidir (Jia, Hew, Jiahui ve Liuyufeng, 2023).

Kalicilik: Ogrencilerin 6grenim siiresince elde ettigi davranis degisiklerinin 6grenim

bittikten bir siire sonra da devam etmesidir.
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Ters yiiz simif modeli: Ogrencilerin geleneksel egitimin tersine, evlerinde asenkron
videolardan kazanimlar1 Ogrendikleri, okulda Ogretmenleriyle cesitli etkinlikler yapip

kazanimlari pekistirdikleri egitim modelidir (Bergmann ve Sams, 2012).

Uzaktan egitim: Ogretmen ve dgrencinin fiziksel olarak ayni yerde olmadig bir

egitim modelidir (Simonson, 1999).

Acil uzaktan egitim: Covid-19 pandemisinin hizla yayilmasiyla pandemi siirecinde
hem 6gretmenleri uzaktan egitim hakkinda bilgilendirmek hem de uzaktan egitimin saglikli
bir sekilde uygulanmasini saglamak icin yeterli zaman ve imkan olmadan uzaktan egitime

zorunlu ve hizli gecis yapilmasidir (Bozkurt, 2020; Toquero, 2020).

Cevrimici uzaktan egitim: Ogrenci ve 6gretmeni eszamanli ya da es zamansiz sekilde
cesitli teknolojik araglar yardimiyla bir araya getiren 6gretim faaliyetleridir (Morrison,
2003).
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IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, cevrimi¢i geleneksel uzaktan oOgretim yontemi ve arastirmanin
kuramsal g¢ergevesini meydana getiren ters yiiz sinif modeli ile ¢ok daha gilincel olan
cevrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda bilgi verilmistir. Alanyazinda konu ile ilgili yapilan

calismalarin 6zetlerine de bu boliimde yer verilmistir.

2.1. Ters Yuz Simif Modeli

Ters yiiz sinif modeli, 6grencilerin siif disinda video dersler, okumalar veya diger
Ogretim materyalleri araciligiyla ders materyalini 6grenmesini ve sinif zamaninin daha ¢ok
problemler ¢6zme, tartisma ve diger etkilesimli etkinlikler i¢in kullanilmasini igeren bir
ogretim yaklasimidir (Bergmann ve Sams, 2012). Son yillarda egitimde trend haline gelen
"ters yliz sinif" kavrami, aslinda 2000 yilinda Baker, Lage ve Platt tarafindan tartisilmistir
(Baker, 2000). Ancak dijital teknolojilere, kaynaklara ve internet baglantisina erigimin
artmasiyla birlikte 6ne ¢ikmistir. Bu yaklasimin temel fikri, 6grencilerin siifa gelmeden
once dersleri video olarak izlemesi ve smif zamanlarinm1 Odevleri iizerinde tartigarak
gecirmesi seklindedir. Bu sayede dgretmenler, sinifta 6grencilerle daha fazla etkilesime
gecebilir ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina daha 1yi yanit verebilirler. Ters yiiz edilmis
siif fikri ilk kez 2000 yilinda ortaya atilmis olsa da 2000-2009 yillari arasinda ters yiiz sinif
yaklasimi hakkinda yayinlanan bilimsel igerikler sayica yetersizdir (Baker, 2000; Bland,
2006; Kellogg, 2009; Lage ve Platt, 2000; Strayer, 2007). Bu yaymlarin ¢ogu konferans
bildirileri veya yayinlariydi. Ters yiiz sinif modelinin egitim 6gretimde uygulanmasina
yonelik arastirmalar heniiz yapilmadigi veya yayinlanmadigi i¢in 2000’11 yillarin baslarinda

taninmamaktayda.

Bu yaklasim, 2007 yilinda Colorado'daki iki kimya 6gretmeni Jonathan Bergmann

ve Aaron Sams tarafindan kesfedilmis ve uygulanmaya baslanmistir (Bergmann ve Sams,
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2012). Bergmann ve Sams, derslerini 6nceden kaydederek Ogrencilere ev ddevi olarak
izlettikten sonra sinifta problem ¢6zme ve deneyler yaparak d6grencilerle daha fazla etkilesim
icinde olmuslardir. Bu yaklasimin diger ogretmenler tarafindan da benimsenmesi ve
ogrenciler iizerinde olumlu etkilerinin goriilmesiyle birlikte, agik kaynakli online egitim

videolarinin (Khan Academy, Massive Open Online Courses) yayginlagsmasiyla birlikte, ters

yiiz edilmis sinif uygulamasi giderek popiiler hale gelmistir.

TERS YUZ SINIF MODELI

Dersten Once Dersten Sonra

=i ot I Odrenciler 6grendikleri
Ogrenciler dersten Og;?ggg;rrg:;ste tizerinde daha detayll
once 6gretmen sgrendiklerini aragtirmalar yapar ve
tarafindan hazirlanan  tartigirlar. Ornek soru pekistirmek icin
videolarn izler. c6ziimleri izerinden sorular gozer. Bir
bilgilerini pekistirirler. sonraki Saepf:f hazirlik

Sekil 1. Ters yiiz sinif modeli (Bergmann ve Sams, 2012)

Geleneksel egitim modelinde 6gretmen, dgrencilere bilgiyi aktaran, pekistiren ve
degerlendiren kisidir. Ogretmenin en biiyiik gorevi ders anlatmak ve dersi etkili hale
getirmektir. Ters yiliz sinif modelinde ise 6gretmen bir kontrol mekanizmasi haline
gelmektedir. Ogrenciler teknolojinin yardimiyla dersten dnce bilgiyi edinip ders esnasinda
ogretmenle birlikte etkinlikler yaparak 6grenme saglanir (Sekil 1). Cevrimigi etkinliklerle
O0grenmeyi kalici hale getirebilmektedir. Bu model 6gretmenin sinif icinde daha fazla
etkinlik yapmasina da katki saglamaktadir (Akgay1r, 2018; Bishop ve Verleger, 2013; Clark,
2013).

Ters yiiz sinif modelinin ortaya ¢ikmasina katki sunan Bergmann ve Sams (2012)
yazdiklar1 kitapta tiniversite dgrencilerinin ¢esitli nedenlerle derse katilamadiklar1 zaman

yararlanacaklari, 6grenme eksiklerini istedikleri zaman giderecekleri bir model arayisinda
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olduklarini anlatmaktadirlar. Kimya derslerini kayit altina alan kimya &gretmenleri derse
gelemeyen Ogrencilere {iiniversitenin internet sitesinden dersleri istedikleri zaman

izleyebilecekleri aktarmislardir.

GELENEKSEL SINIF MODELI TERS Y('Z SINIF MODELI

YARAT

Ogrenciler bu
seviyelere ait

DEGERLENDIR | ¢alismalan sinifia,
Ogrenciler bu ogretmen eshiginde,
seviyelere ait aktif 6grenme
¢ahigmalar ‘ev : tekniklerinin
ddevi” olarak kendi ANALIZET kullamildigs
bagina yapar oturumlarda
gerceklestirir

A LN
Ogretmenler ANLA Yeni konuyu 6renci
sinifta yeni ; ‘ev odevi” olarak simf
konuyu anlatir dersi oncest kendi

’ kendine galisir
HATIRLA

£ A\

BLOOM TAKSONOMISI

Sekil 2. Bloom taksonomisi tizerinde ters yiiz sinif modelinin incelenmesi (Akdeniz, 2019)

Bloom taksonomisi, Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda gelistirilen bir
siiflandirma sistemidir. Egitimcilerin 6gretim stratejilerini ve programlarini tasarlarken
ogrencilerin zihinsel becerilerini farkl seviyelerde siniflandirmalarina yardimer olur. Bloom

taksonomisi, egitim alaninda en popiiler ve etkili siniflandirma sistemlerinden biridir.

Bloom taksonomisi alt1 farkli seviyede 6grenci becerilerini siniflandirir; hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Bu seviyeler, 6grencilerin 6grenme
siirecindeki diisiinme becerilerinin farkli asamalarim temsil eder. Ornegin, hatirlama
seviyesi, 0grencilerin 6grenilen bilgileri geri cagirma becerilerini igerirken, sentez seviyesi
Ogrencilerin bilgileri birlestirme ve yeni fikirler olusturma becerilerini igerir. Sekil 2
incelendiginde Bloom taksonomisi lizerinde geleneksel sinif modeli ile ters yiliz smif
modelinin karsilagtirmas: yapildigr goriilmektedir. Ters yliz smif modelinde geleneksel
modelin tersine 6grenci kendi 68renmesini videolar yardimiyla yapmaktadir. Ev 6devi

olarak verilen konu dersten dnce 6grenci tarafindan 6grenilip derse gelinmektedir. Derste
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ise 6grencilerin 6grendiklerini tartigabilecegi, etkinliklerle pekistirebilecegi ve yaraticiligina

daha ¢ok firsat verilecegi bir ortama sahip olacaklardir.

Ters yliz sinif modelinin faydalar bireysel 6grenme (Bishop ve Verleger, 2013) ve
aktif 6grenmenin (Bergmann ve Sams, 2012) sahip oldugu faydalara paraleldir (Moffet ve
Mill, 2014). Bunlardan bazilart:

o Kigsisellestirilmis (Bireysel) 6grenme: Ters Yiiz Smif, 6grencilere kendi hizlarinda
O6grenme ve en ¢ok yardima ihtiya¢ duyduklari alanlara odaklanma imkani sunar.

e Etkilesimli 6grenme: Ters Yiiz Sinif, dgrencilerin elestirel diisiinme ve iletisim
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan is birligi, tartisma ve problem ¢dzme
aktivitelerine katilmalari icin firsatlar sunar.

e Esneklik: Ters Yiiz Sinif, 6grencilerin herhangi bir yerden ve herhangi bir zamanda
ders materyallerine erisebilmeleri i¢in daha esnek bir 6grenme ortami sunar, bu da is
ve kisisel sorumluluklarini1 dengelemelerini kolaylastirir.

e Geri bildirim: Ters Yiiz Smif, 0gretmenlerin 6grencilere aninda geri bildirim
saglamalar1 icin firsatlar sunar, bu da &grencilerin giiglii ve zayif yonlerini
belirlemelerine yardimci olur.

e Ogrenci katilmi: Ters Yiiz Sinif, 6grencilerin sinif disinda materyali dgrendikleri
i¢cin, smif tartigmalarina ve aktivitelerine daha fazla katilmaya ve daha aktif bir
O0grenme deneyimi yagamaya daha istekli olmalarini saglar.

e Pekistirme: Ters Yiiz Sinif, 6grencilerin ders gelmeden dnce materyali 6grendikleri
icin, Ogrendikleri bilgileri daha iyi hatirlamalarina yardimer olarak, 6grenmeyi
pekistirir.

e Derse hazirlik (Hazir bulunusluk): Ters Yiiz Smuf, O6grencilerin etkinliklere,
tartismalara ve diger 6grenme firsatlarina katilmak i¢in hazirlanmalarina yardimei
olarak, derse hazir gelmesini saglar.

e Ders zamaninin daha etkili kullanimi1: Ogrencilerin materyali ders disinda &grendigi
i¢in, sinif zamanini daha etkili kullanma firsat1 sunar ve daha fazla aktif 6grenme ve
is birligi i¢in zaman ayirir.

e Diisiik maliyet: Ters Yiiz Sinif, sinif alan1 ve kaynak ihtiyacini azalttig1 i¢in, 6gretimi

sunmanin ekonomik bir yoludur.

15



Farkli 6grenme stillerini destekler: Ogrencilerin farkli formatlarda materyale
erisebilmeleri (video, okuma, etkilesimli simiilasyonlar vb.) nedeniyle farkh
Ogrenme stillerini destekler.

Ogrenci sorumlulugunu tesvik eder: Ogrencilerin dgrenme siirecinde sorumluluk
almalarini ve kendini diizenleyen 6grenme becerilerini gelistirmelerini tegvik eder.
Kolay uygulanabilir: Ozel ekipman veya teknoloji gerektirmedigi ve dgretmenlerin

minimal egitimle kullanmaya baslayabilecegi i¢in kolayca uygulanabilir.

Ters yliz simif modelinin egitim siirecinde avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da

vardir (Moffet ve Mill, 2014; Strayer, 2012; Turan, 2015).

Tiim 6grencilerin evde ders materyaline erisebilecegi varsayimina dayandigindan,
internet ve teknoloji erisimindeki farkliliklar nedeniyle erisim sorunlari yaratabilir.
Bazi1 6grencilerin materyali 6grenmek icin 6zellestirilmis bir 6grenme yaklasimina
ihtiyact olabilir ve bu yaklagimin uygulanmasi, 6gretmenler i¢in ek bir yiik
olusturabilir.

Yeterli rehberlik olmaksizin, bazi 6grenciler materyali nasil 6greneceklerini yanlis
anlayabilir veya eksik 6grenebilirler.

Baz1 6grenciler icin yiiz yiize etkilesim eksikligi dezavantajli bir durum olabilir,

¢linkii 6grenciler 6gretmenleri ve sinif arkadaslariyla daha az etkilesim kurabilirler.

Merrill (2002)’e gore dgretim teknolojilerinin egitim siirecinde kullanilmasi 6gretimi

daha verimli ve etkili hale getirir. Bu baglamda ters yiiz sinif modeli gretim teknolojileri

miimkiin oldugu kadar az maliyetle ve etkin kullanabilmektedir.

Son yillarda diinyada ve iilkemizde pek c¢ok Ters yiiz sinif modelini arastiran

calismalar yapilmistir. Ters yiiz sinif modeli, 6gretme ve 6grenmeye yenilik¢i bir yaklagim

olarak Tiirkiye'de popiilerlik kazanmustir (Aksoy ve Aydin, 2023; Kaya, 2018; Ozge ve

Cimen, 2022; Yazici, 2023). Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler, video dersler gibi ders

materyalleriyle sinif disinda etkilesime girer ve sinif zamanini etkilesimli, is birligine dayali

etkinlikler i¢in kullanir. Bu yaklasimin, matematikte basari i¢in gerekli olan aktif 6grenme,

elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini tesvik ettigi gosterilmistir (Akdeniz, 2019;

Kaya, 2018).
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Tiirkiye'de ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarisina ve derse iliskin
tutumlarina etkileri lizerine yapilan arastirmalar sinirli sayidadir (Akdeniz, 2019; Akgiin ve
Atict, 2016; Gilig, 2017; Kalafat, 2019; Kayan, 2020; Ozdemir, 2016; Tekin, 2018; Yorganci,
2020). Ancak ilk caligmalar, 6grencilerin motivasyonlarinin arttigini, problem ¢ézme
becerilerinin gelistigini ve derslere karsi daha olumlu bir tutum sergilediklerini bildirerek
umut verici sonuglar ortaya koymustur. Bu yaklasimin hem 6grenciler hem de egitimciler
icin potansiyel faydalar agiktir, ancak ters yiliz sinif modelinin 68renci basarisi ve tutumlari
tizerindeki tam etkisini anlamak i¢in daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ vardir (Akdeniz, 2019;
Bolatli, 2018; Kalafat, 2019; Kaya, 2018). Ayrica Ters yiiz smif yaklagiminin farkli
degiskenler lizerine etkilerini arastiran bir¢ok calisma yapilmistir. Yabanci dilde yapilan ve
ogrenci basarisini artirdigi goriilen ¢alismalar oldugu gibi (Akgayir, 2018; Bhagat vd., 2016;
Lai ve Hwang, 2016; Spotts, 2020; Wei, Cheng ve Chen, 2020; Wiginton, 2013) iilkemizde
yapilan ve olumlu sonuglari olan aragtirmalar da mevcuttur (Akdeniz, 2019; Akgiin ve Atici,
2016; Giig, 2017; Kalafat, 2019; Kayan, 2020; Ozdemir, 2016; Tekin, 2018; Yorganct,
2020). Bunun yani sira ters yliz 6grenme modeliyle geleneksel modeli karsilastiran ve
anlamli fark bulamayan ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur (Amstelveen, 2019; Brooks,
2014; Clark, 2013; Ojennus, 2016; Ripley, 2015; Saunders, 2014; Winter, 2013).

2.2. Cevrimigi Ters Yiiz Stmif Modeli

Cevrimigi ters yliz sinif modeli geleneksel ters yiiz sinif modelindeki sinif ortaminin
da internet ortaminda canli ders olarak uygulandigi bir modeldir (Jia, Hew, Jiahui ve
Liuyufeng, 2023). Alanyazinda yapilan incelemelerde g¢evrimigi ters yiiz sinif modeline

iliskin heniiz sinirh sayida aragtirma vardir.
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Sekil 3. Ters yiiz sinif modeliyle ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin dgretim siireclerine

iliskin karsilastirma

Sekil 3 incelendiginde goriildiigi gibi ters yiliz sinif modeliyle ¢evrimigi ters ytliz sinif
modelinin egitim siirecinin baginda her iki modelde de ders disinda 6grencilerin egitim
videolar1 izleyip 0grenmesiyle baglamaktadir. Ancak ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinde
ogrenciler yliz yiize derse gelmeyip canli derste etkinlikler ve uygulamalar yapmaktadir. Bu
modelin ters yiiz simif modeline gore farki dgrencilerin yliz yilize egitimde bulunma
zorunlulugu olmadan tamamen g¢evrimigi olarak 6grenebilmeleridir. Ogrencilere konuyu

pekistirmesi icin verilen ¢aligma kagitlari da dahil olmak iizere tiim icerikler ¢evrimici olarak

verilir.

2.3. Tlgili Arastirmalar

Bu baslik altinda alanyazinda bulunan “Ters Yiiz Sinif Modelinin Basariya ve
Tutuma Etkisini Inceleyen Calismalar”, “Ters Yiiz Siif Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Belirten Calismalar”, “Ters Yiiz Sinif Modelinin Ogrencilerin Ogrenmelerinin Kaliciligina
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Etkisini Arastiran Caligsmalar” ve “Cevrimici Ters Yiiz Simif Modeli Hakkinda Yapilan

Calismalar” olarak dort alt baslik altinda incelenmistir.

2.3.1. Ters Yiiz Stmf Modelinin Basariya ve Tutuma Etkisini inceleyen

Cahsmalar

Kose ve Yiiziiak (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’de 2009-2019 yillari
arasinda fen ve matematik alanlarindaki ters yliz simif modeli ile ilgili arastirmalar
incelenmistir. Alanyazin taramasi niteliginde olan bu arastirmada igerik analizi
kullanilmigtir. Bu kapsamda ulusal alanyazindaki Matematik ve Fen alanlarindan 12 adet tez
ve 4 adet makale olmak iizere toplam 16 adet ¢alisma incelenmistir. Calismanin bulgularina
gore ters yiliz smif modeli arastirmalarimin ¢ogu yliksek lisans tezleridir. Yapilan
calismalarda kullanilan yontem biiyiik oranda nicel yaklasima dayalidir. Caligma grubu
olarak iiniversiteler ve liseler agirliktadir. Ortaokulda ters yiliz smifi modelinin
kullanilmasina yonelik ¢ok az sayida ¢alisma mevcuttur. Calismalarin biiyiik cogunlugunda

Ogrencilerin basarisinin olumlu yoénde gelistigi sonucuna varilmaistir.

Ozdemir (2016) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik dgretiminde ters
yliz smif uygulamasinin matematik basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir.
Arastirmaya 49 altinc1 sinif 6grencisi katilmigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematik basaris1 Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark yokken uygulama sonrasi

matematik basarisi sontest puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.

Gilic (2017) tarafindan yapilan c¢alismada ters yiiz simif modelinin 6grencilerin
matematik dersinde “Rasyonel Sayilar” konusundaki basarilarina ve derse iliskin
tutumlarina etkisi aragtirllmistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigt
karma yontem benimsenmistir. Arastirmanin katilimeilarini 7. smifta 6grenim goéren 52
ogrenci olusturmaktadir. Uygulamaya baslamadan Once yapilan ontest basari testlerinde

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarilar arasinda fark bulunamamistir. Buna karsin
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uygulama sonunda 6grencilerin sontest basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark gozlenmistir. Bir baska ifadeyle ters yiliz sinif modeli kullanilan grubun basarisi
geleneksel yontemle egitim alan gruptan anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersine iliskin tutumlari
arasinda anlaml bir fark goriilmemistir. Uygulama sonunda nitel verilerin toplanmasinda
yart yapilandirtlmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Uygulama hakkinda 6grenci ve veliler

olumlu goriis bildirmislerdir.

Wei, Cheng ve Chen (2020) tarafindan yapilan ¢alismada matematik 6gretiminde ters
yiiz sinif modelinin basariya etkisi aragtirtlmigtir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya Cin anakarasindaki bir ortaokulda yer alan
88 altinct smif Ogrencisi katilmigtir. Deney grubu o6grencileri ters yiiz sinif modeliyle
matematik egitimi alirken kontrol grubu 6grencileri geleneksel yontemle matematik egitimi
almistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin matematik
ogrenme performansini 6nemli 6lgiide artirdigini géstermistir. Ters yiiz sinif modelinin, orta
matematik seviyesindeki 6grenciler i¢in yliksek veya diisiik seviyedekilere gore daha faydali

oldugu sonucuna varilmistir.

Kalafat (2019)’1n yapmis oldugu arastirmada ters yiiz sinif modeliyle 6grenim goren
7. sinif 6grencilerinin matematik basarilari incelenmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismaya 54 yedinci sinif 6grencisi katilmistir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrildiktan sonra matematik basari testi
ontest olarak uygulanmistir. Alt1 hafta siiren bu ¢alismada matematik miifredatindan
“Cebirsel Ifadeler ve Denklemler” konusu, kontrol grubu dgrencileriyle geleneksel 6gretim
modeli kullanarak, deney grubu 6grencileriyle ters yiiz sinif modeli kullanarak islenmistir.
Deney grubu 6grencileri youtube iizerinden toplamda 9 adet egitim videosu izlemistir.
Deney grubu o6grencileri videolar1 izledikten sonra simif ortaminda 6grendiklerini
pekistirmek i¢in etkinlikler yapmislardir. Uygulamanin sonunda deney ve kontrol gruplarina
matematik basari testi sontest olarak uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin sontest
basar1 puanlar istatistiksel olarak anlamli derecede kontrol grubu &grencilerin bagari

puanlarindan yiiksek bulunmustur.
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Ozdemir (2019)’in arastirmasinda ters yiiz smif modelinin 6grencilerin derse iliskin
tutumlarina etkisi gozlenmistir. Yapilan ¢alismada hem nitel hem de nicel verilerin
kullanildig1 karma yontem benimsenmistir. Arastirmanin nicel bdliimiinde Ogretmen
adaylar1 deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubundaki 6grenciler ters yiiz
siif modeliyle temel geometri egitimi almig, kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel
yontemle egitim almislardir. Yapilan arastirmaya 79 ilkogretim matematik 6gretmeni aday1
katilmistir. Ters yliz simif modelinde kullanilan videolar “Edmodo” uygulamasi iizerinden
ogrencilere izletilmistir. Uygulamada deney grubu 6grencileri 6 hafta boyunca toplamda 12
video izlemistir. Her bir videonun siiresi 15 dakikadan az olacak sekilde haftada 2 video
izlenmesi istenmistir. Arastirmanin nitel 6rneklemi, deney grubundan 13 6gretmen aday1
seckisiz Ornekleme yoOntemiyle belirlenmistir. Belirlenen deney grubu ogrencilerine
goriisme formuyla ters yiiz sinif modeli hakkinda goriisleri sorulmustur. Arastirmada nicel
verilerin toplanmasi i¢in geometri tutum 6l¢egi, uygulama oncesi ve sonrasi ontest- sontest
olacak sekilde 6grencilere uygulanmistir. Sonug olarak ters yiiz sinif modeliyle 6gretim
goren Ogretmen adaylarinin geometri dersine iligkin tutumlarinin olumlu etkilendigi

gorilmiistir.

Yorganci (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada, ters yiiz sinif modelinin matematik
dersinde dgrencilerin basarilarina ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 ¢alismanin katilimcilarint 95 {iniversite
ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin elde edilen verilere gore ters yiiz smif modeli ile
ogrenim gdren dgrencilerin geleneksel yontemle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili
ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmada nitel ve nicel
yontemlerin birlikte ele alindig1 ve diger 6gretim kademelerinde ters yiiz sinif modelinin

incelendigi daha kapsamli arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.

Bhagat vd. (2016)’nin yapmis oldugu arastirmada geleneksel yontemle lise
matematik konusu olan “Trigonometri” 6gretimi goren kontrol grubu ile ters yiiz siif
modeli ile ayn1 konuda 6gretim goren deney grubu 6grencilerinin matematik basarilarini ve
derse iliskin tutumlarini arastirmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden ontest-

sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 82 lise 6grencisi
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katilmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencilerinden, arastirmaci tarafindan dersten dnce
Dropbox uygulamasia yiiklenen 15-20 dk uzunlugundaki videolar: izleyip ¢evrimigci
derslere katilmalar1 istenmistir. Kontrol grubu 6grencileri geleneksel 6gretim modeliyle
matematik dersi gormiislerdir. Uygulama oncesi 6grencilerin matematik basarilarin1 6lgmek
icin yapilan Ontest sonuglarinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest basari1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir. Ancak anlamli bir fark olmasa da
kiiciik bir farkin arastirmaya etki etmesi istenmediginden Ontest puanlar1 kontrol edilip
sontest puanlarini karsilasmak icin ANCOVA analizi kullanilmistir. Alt1 hafta sonunda elde
edilen sonuglara gore ters yliz sinif modeliyle matematik 6grenimi géren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel yontemle matematik 6grenimi goren kontrol grubu 6grencilerinin
sontest basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica
arastirmada Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarindaki degisimi gdézlemlemek
icin 5°1i likert tipi “Ders Ilgi Anketi” 6ntest-sontest olarak dgrencilere uygulanmstir. Ters
yiiz sinif modeliyle matematik 6gretimi alan deney grubunun derse karsi tutumlarinda
olumlu degisimlere rastlanilmistir. Arastirmanin 6nerisi gelecek ¢alismalarin daha uzun bir

zaman diliminde ve tamamen ¢evrimi¢i ortamda yapilabilecegini sdylemektedir.

Spotts (2020), ters yiiz sinif modelinin tiniversite 6grencilerinin matematik basarisina
etkisini aragtirmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 44 {iniversite 6grencisi katilmistir.
Deney grubu ogrencileri 2 hafta boyunca ortalama stiresi 8 dk olan videolardan matematik
dersi konularindan olan “Vektorler ve Matrisler” egitim videolarini izlemisler, ardindan sinif
ortaminda etkinlik yapmislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel 6gretim modeliyle
sinifta matematik 6gretimi almistir. Arastirmanin sonucunda ters yiiz 6grenme modeliyle
“Matrisler” konusu isleyen deney grubu ile geleneksel 6gretim modeliyle “Matrisler”
konusu isleyen gruplarin sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ancak ters yiiz 6grenme modeliyle “Vekorler” konusu isleyen deney grubu ile
geleneksel 6gretim modeliyle “Vektorler” konusu isleyen gruplarin sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir. Arastirmada ters yiiz 6gretim modelinin

farkli derslere veya farkli konulara etkisinin incelenmesi sonucuna varilmaigstir.
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Tip alaninda ters yiiz sinif modeli kullanimina iligskin Tune, Stulek ve Basille (2013)
tarafindan yapilan aragtirmada kardiyovaskiiler, solunum ve bobrek fizyolojisi konularinin
ilk yil lisans 6grencilerine geleneksel yontem yerine modifiye edilmis bir ters yiiz sinif
yontemi ile sunulmasinin etkisi incelenmistir. Calismaya 14 deney, 13 kontrol grubu olmak
lizere toplam 27 tip egitimi alan iiniversite birinci sinif 6grencisi katilmistir. Her iki ders igin
de 6grencilere ayn1 notlar ve 6nceden kaydedilmis dersler verilmistir. Ters yiiz sinif modeli
uygulanan deney grubu ogrencileri, ¢evrimi¢i dersler 6ncesinde kaydedilmis asenkron
dersleri izlemisler ve derslerde materyal {izerine sinavlar veya odevler (final notunun
%25'ine degerinde) yapmislardir. Cevrimici derslerde ise soru-cevap/problem ¢dzme
etkinlikleri gergeklestirilmistir. Etkinligin ve grenci performansinin degerlendirilmesi, her
iki ders i¢in de 6grencilerin ayni ¢oktan segmeli sinavlarina girmesiyle saglanmistir. Sonug
olarak deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerinden kardiyovaskiiler, solunum ve
agirlikli kiimiilatif konularini igeren basari testinden ortalama %12 daha yiiksek (p < ,05)
puan almistir. Bu sonug¢ deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli olmustur. Sonug
olarak bu arastirma ters yiiz sinif modeli tip 6grencilerinin temel fizyolojik kavramlardaki

basarilar1 konusunda etkili bir yontem oldugunu gdstermektedir.

Lai ve Hwang (2016) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz simif modelinin
ogrencilerin matematik basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmada 6ntest-sontest kontrol
gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya ilkokul dordiincii siniftaki 44 6grenci
katilmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda ters yiiz sinif modeli ile matematik 6grenimi
goren Ogrencilerin bagarilarinin geleneksel yontemle matematik 6grenimi goren kontrol
grubu Ogrencilerinin basarilarina daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Bu ¢alismanin
onerisi daha biiyiik 6rneklemle farkli alanlardaki ve kademelerdeki 6grencilerle de ters yiiz

sinif modeli hakkinda ¢alismalar yapilmasidir.

Wagner ve Urhahne (2021), yaptig1 meta-analiz ¢alismasinda ortadgretimde ters yiiz
siif yaklagiminin 6grenci basarisina olan etkililigini 25 makale ve 44 bagimsiz veri kaynagi
tizerinden incelemistir. Calisma, "yalnizca sontest", "Ontest-sontest (zaman)" ve "Ontest-
sontest kontrol grubuyla" tasarimlari i¢in etki biiyiikliikleri hesaplamistir. Kontrol grubu igin
yapilan analizde, geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda ters yiiz sinif yaklagiminin 6grenci

basarisin1 artirdigini géstermistir. "Zaman" etki biiyiikliikleri analizinde, STEM alaninda
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(fen, teknoloji, mithendislik, matematik) etki biiyiikliiklerinin yabanci dillere ve insan
bilimlerine gore daha giiclii oldugu tespit edilmistir. Ayrica, daha kisa siireli miidahale
caligmalar1 ve evdeki d6devlerin ¢ikarilmasi, etki biiyiikliiklerinin artmasina neden olmustur.
Yalnizca son-test etki biiytlikliikleri i¢in yapilan analizler, 6grenme yonetim sistemi olmadan

yapilan miidahale ¢aligmalar i¢in etki biiytikliiklerinin daha ytliksek oldugunu gostermistir.

Akgiin ve Atic1 (2016) tarafindan Tirkiye’de yapilan arastirmada ters yiiz simif
modeliyle 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini incelemek
amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel olarak ¢alisiimistir. Yapilan
arastirmanin katilimcilarini ortaokul 5. sinifta 6gretim géren 67 6grenci olusturmustur.
Aragtirmanin katilimcilar1 yansiz bir atamayla deney ve kontrol grubu olarak iki gruba
ayrilmistir. Arastirmanin sonucunda ters yiiz sinif modeliyle egitim alan G&grencilerle
geleneksel yontemle egitim alan oOgrencilerin basarilart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Bu c¢alismada, ters yliz sinif modeliyle egitim alan &grencilerin akademik
basarilarinin yani sira iletisim becerileri, derse katilimlari, derse motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin Onerisi olarak bu alanda yurt icinde
yeterince ¢alisma bulunmadigindan yiiksek lisans diizeyinde daha ¢ok ¢alisma yapilmasi

gerektiginden bahsedilmistir.

Amstelveen (2019) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz smif modelinin
Ogrencilerin matematik basarilarina ve video derslere iliskin tutumlarina etkisi incelenmistir.
Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya
77 Universite ogrencisi katilmistir. Arastirmada deney grubu ogrencileri ters yiiz siif
modeliyle 6grenim gorlirken kontrol grubu Ogrencileri geleneksel ydntemle Ogrenim
gérmiistiir. Arastirmada matematik alanindan denklemler, islemler ve olasilik konularindan
olusan 3 ayr1 Ontest ve sontest uygulanmistir. Ters yiiz simif modelinde kullanilan videolar
4-10 dakikalik videolardir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ontest
basar1 puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir. Buna karsin uygulama sonrasi deney
ve kontrol gruplarina denklemler ve olasilik konularindan yapilan basar1 sontest puanlari
arasinda da anlamli farka rastlanilmamstir. Ancak sadece matematik temel becerilerinin yer
aldig1 konudan yapilan deney ve kontrol gruplarinin basar1 sontest puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yapilan tiim sontestlerde hem deney grubunun

hem de kontrol grubunun basar1 puanlar1 ortalamasi yiikselmistir. Ayrica deney grubuna

24



uygulanan tutum 6lgegi sonuglarina gore dgrencilerin video derslerden memnun olduklari

sonucuna varilmistir.

Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin basarilarina etkisinin ve 6grencilerin model
hakkindaki goriislerinin incelendigi Clark (2013)’in yapmis oldugu ¢alismaya toplam 45
dokuzuncu smif Ogrencisi katilmistir. Aragtirmada Ogrencilerin matematik dersindeki
basarilarini incelemek icin nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen ile 6grencilerin ters yiiz sinif modeli hakkinda goriislerinin incelenmesi i¢in
nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmada deney grubu 6grencileri ters yiiz siif
modeliyle cebir dersi goriirken kontrol grubu 6grencileri geleneksel yontemle cebir dersi
gormiislerdir. Denklemler konulu matematik basari1 testi Ontest ve sontest olarak her iki
gruba da uygulanmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin matematik basarilarinin sontest basari
puanlarina gore ylikseldigi gdzlenmistir. Ancak iki grubun sontest basar1 puanlari arasinda
anlaml farka rastlanilmamistir. Arastirmanin nitel kisminda 6grencilerin ters yiiz siif
modeline iliskin goriisleri alinmistir. Arastirmanin bulgularina gore ters yiiz sinif modeliyle
matematik 6grenimi goren 6grenciler; derslere aktif katilima, isbirlik¢i 6grenmeye, 6gretim
kalitesine, zamani etkili kullanmaya ve iletisim becerilinin artmasina ters yiiz sinif modelinin

olumlu etkisinin oldugunu belirtmislerdir.

Saunders (2014) tarafindan yapilan ¢alismada lise matematik 6gretiminde ters yiiz
simif modelinin basariya etkisi arastirilmigtir. Arastirmada statik grup karsilagtirmasi
yontemi kullanilmigtir. Statik grup karsilastirmasi yontemi 6grencileri deney ve kontrol
grubu olusturmanin zor oldugu zamanlarda mevcut gruplar iizerinden yapilir. Arastirmaya
58 on birinci siif 6grencisi katilmistir. Arastirmada deney grubu 6grencileri 9 hafta boyunca
aragtirmaci tarafindan 15 dakikay1 gegmeyecek sekilde hazirlanan videolar izlemislerdir.
Kontrol grubu 6grencileri geleneksel yontemle matematik 6grenimi gormiistiir. Her iki grup
da matematik alanindan iist seviye konular olan logaritma, matris gibi konularda 6grenim
gormiistiir. Arastirmanin bulgularma gore ters yiiz smif modeliyle 6grenim goren
ogrencilerle geleneksel yontemle 6grenim goéren Ogrencilerin Ontest puanlart kontrol

edildiginde sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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2.3.2. Ters Yiiz Stmf Modeli Hakkinda Ogrenci Goriisleri Belirten Calismalar

Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin basarilarina etkisinin ve dgrencilerin model
hakkindaki goriislerinin incelendigi Aksoy ve Aydin (2022)’nin yapmis oldugu ¢alismaya
toplam 43 yedinci simif Ogrencisi katilmigtir. Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri
dersindeki basarilarini incelemek i¢in nicel arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile 0grencilerin ters yliz sinif modeli hakkinda goriislerinin
incelenmesi i¢in nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Uygulama siiresi 4 hafta olan
arastirmaya ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goéren 43 6grenci katilmigtir. Kontrol grubunda fen
bilimleri 6gretimi gbéren Ogrenciler geleneksel yontemle toplamda 16 ders saati konu
islemiglerdir. Deney grubundaki 6grenciler ise derslerden Once, arastirmaci tarafindan
hazirlanan, toplamda 8 ders videosu izlemistir. Arastirmanin sonunda deney grubu
Ogrencilerinin sontest basari puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica deney grubu 6grencileri
arasindan segilen 15 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmis, ters yiiz sinif modeli
hakkinda goriigleri sorulmustur. Arastirmada 6grencilerin tamami ters yiiz sinif modeli

hakkinda olumlu goriis belirtmistir.

Kayan (2020)’in yapmis oldugu doktora tezinde ters yiiz sinif modelinin 6gretmen
adaylarinin basarilarina, derse iligkin tutumlarina ve kaliciligina etkisini arastirmistir. Ayrica
calismanin sonunda ters yiiz siif modeli hakkinda 6grenci goriisleri de alinmistir.
Arastirmada nicel aragtirma yontemleriyle nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma ydntem benimsenmistir. Uygulamaya 38 dgrenci katilmistir. Ogretmen adaylarinin
fen bilimleri dersindeki basarilarin1 incelemek i¢in nicel arastirma yontemlerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile 6grencilerin ters yliz sinif modeli hakkinda
goriislerinin incelenmesi i¢in nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Deney grubu
ogrencileri ortalama siiresi arastirmaci tarafindan hazirlanan “vektorler ve matrisler” egitim
videolarinm1 izlemisler, ardindan smif ortaminda etkinlik yapmislardir. Kontrol grubu
ogrencileri ise geleneksel yoOntemle matematik O6grenimi goérmistiir. Nitel verilerin
toplanmasinda odak goriisme formuyla birlikte yapilandirilmis goriisme formu da
kullanilmistir. 8 hafta siiren arastirma sonunda deney grubu 6grencilerinin sontest basari

puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin sontest basari1 puanlarina kiyasla istatististiksel olarak
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anlamli derecede yiiksek oldugu gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin ters yiiz smif modeli
hakkinda goriisleri genel olarak olumlu olsa da birtakim cekinceleri vardir. Ogrencilerin
teknolojik arag gerec yetersizligi, hangi derslerde ters yiiz sinif modelinin daha etkin olacagi,
Ogrencilerin video izlerken soru sorabilmesinin saglanmasi gibi dezavantajlarinin mevcut
oldugunu bildirmislerdir. Ters yiliz sinif modelinin kisa vadede (ilk 6 ay) kaliciliga katkisi

oldugu, ancak uzun vadede (1 yil) kaliciliga etkisi olmadigi sonucuna varilmistir.

Wiginton (2013) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
matematik dersine iliskin akademik basarilarina etkisi ve ters yiiz sinif modeliyle matematik
Ogrenimi goren d6grencilerin goriisleri incelenmistir. Calismaya 66 dokuzuncu sinif 6grencisi
katilmistir. Aragtirmada ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin matematik basarisina etkisini
incelemek i¢in dntest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica deney
grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif modeli hakkinda goriisleri de alinmistir. Deney grubu
ogrencileri arastirmaci tarafindan hazirlanan “Lineer Cebir” konusunda egitim videolarin
izlemisler, ardindan smif ortaminda etkinlik yapmislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise
geleneksel 6gretim modeliyle yiiz ylize matematik 6grenimi almistir. Arastirmanin sonunda
ters yliz 6grenme modeliyle lineer cebir konusu isleyen deney grubu ile yontemle lineer cebir
konusu isleyen gruplarin sontest basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Ayrica deney grubu oOgrencileri arasindan segilen Ogrencilerle yari
yapilandirilmig gériisme yapilmis, ters yiiz sinif modeli hakkinda goriisleri sorulmustur.
Ogrenciler genel olarak modeli olumlu bulmuslardir. Ancak videolar: izlerken gretmene
soru sorma ihtiyact duyma noktasinda modeli elestirmislerdir. Ayrica modelinin bireysel,
aktif, sirali ve sozlii 6grenmede daha basarili olan 6grenciler i¢in avantajlar1 olmakla bu

becerileri daha zayif olan 6grenciler i¢in dezavantajlari olabilecegini belirtmislerdir.

Turan ve Goktas (2015) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz sinif modeline iligkin
Ogrenci goriisleri incelenmistir. Aragtirmada durum c¢aligmasi yontemi kullanilmigtir. Nitel
veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ve 6grenci goriis anketi
kullanilmis, elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle yordanmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrenciler ters yiiz sinif yontemini genellikle olumlu bulmuslardir. Ogrenciler

ters yliz stnif modelinin derslerinde kalicili§ini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli
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ve esnek bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Ayrica videolarin uzun olmamasi gerektigini
ve teknik ara¢ eksikligi nedeniyle 6grenmelerin olumsuz etkilenebilecegini belirtmislerdir.
Arastirmaci, Ogrencilerin videolar:1 eksiksiz izlemesi igin pekistirece ihtiya¢ duydugunu

belirtmistir.

Alsancak Sirakaya (2015)’nin yapmis oldugu arastirmada ters yiiz sinif modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Ayrica ters yiiz
siif modeliyle 6gretim goren 0grencilerin model hakkindaki goriisleri alinip nicel veriler
nitel verilerle desteklenmistir. 66 Ogrencinin katildig1 arastirmada karma yontem
benimsenmistir. Arastirmanin nicel yontem kullanilan boliimiinde Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel yontem kullanilan bolimiinde ise odak grup goriismeleri
yapilmistir. Deney grubu 6grencileri kendileri i¢in hazirlanan videolari izledikten sonra yiiz
yiize derslerde etkinlik yapmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise diiz anlatim yontemiyle ders
islemistir. Veri toplama araglar1 olarak akademik basar1 testi ve motivasyon 6l¢eginden
yararlanilmigtir. Aragtirmanin sonunda ters yiiz 6grenme modeliyle 6gretim goren deney
grubu ile geleneksel 6gretim modeliyle 6gretim goren kontrol grubunun sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ters yiiz smif modeliyle 6gretim
goren deney grubu dgrencilerin geneli modele iliskin olumlu gériis belirtmistir. Ogrenciler
ters yiiz simif modelinin etkili bir model oldugunu, bireysel hizda 6grenmelerine yardimci
oldugunu, derslerde daha cok etkinlik yapabildikleri i¢in derslerin zevkli gectigini, sinif i¢i
etkilesimin artigin1 ve derslere hazir gelmek i¢cin daha c¢ok bireysel calistiklarim

belirtmislerdir.

Ters yliz sinif modelinin 10. sinif matematik O6gretiminde kullanilmasinin
Ogrencilerin basarisina ve matematik dersine iligkin tutumlaria etkisini arastiran Tekin
(2018), uygulama sonunda ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi goren dgrencilerin
model hakkindaki goriislerine de yer vermistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir.
Ters yliz simif modelinin 6grencilerin basarisina ve derse iligkin tutumlaria etkisini
arastirmak i¢in ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya
67 onuncu sinif 6grencisi katilmistir. 8 hafta boyunca deney grubu 6grencileri ters yiiz sinif

modeliyle matematik dersinde Dortgenler ve gokgenler konusunu islemistir. Kontrol grubu
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ise 8 hafta boyunca teknoloji destekli yiiz yiize egitim modeliyle dortgenler ve ¢okgenler
konusunu iglemistir. Arastirmanin nitel veri toplama araclari bireysel ve odak grup
goriismeleridir. Aragtirmanin sonunda ters yiiz sinif modeliyle matematik 6gretimi alan
deney grubu Ogrencileri ile teknoloji destekli yiiz yiize 0gretim modeliyle matematik
Ogretimi alan kontrol grubu 6grencilerinin bagari sontest puanlari1 ve derse iligkin tutumlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglar nitel
arastirmayla desteklenmistir. Ters yliz sinif modeliyle matematik 6gretimi alan 6grenciler;
modelden memnun kaldiklarini, derse iliskin kaygilarinin azaldigini, dersten keyif
aldiklarini, derse iliskin katilimlarinin artigini, iletisim becerilerinin gelistigini ve diger

derslerde de uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Genger (2015)’in yapmis oldugu arastirma, ters yiiz sinif modelinin uygulandigi
okulda vaka arastirmasidir. Ters yiliz simif modeliyle 6gretim goren 6grencilerin model
hakkindaki goriislerinin alindig1 ¢aligmada veri toplama araglari olarak belge inceleme ve
goriisme yontemleri kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemiyle
yordanmistir. 22 Ogrencinin katildigi calisma sonucunda, ters yiliz simif modelinin
Ogrencilerin akademik basarisini yiikselttigi, sinif i¢i etkinliklere daha ¢ok zaman ayirmay1
sagladigindan dolay1 dersi daha keyifli hale getirdigi ve 6grencilerin derse aktif katilimim

sagladig1 goriislerine ulasilmistir.

2.3.3. Ters yiiz Smmf Modelinin Ogrencilerin Ogrenmelerinin Kahcihgina

Etkisini Arastiran Calismalar

Graham, Cohen, Reynolds ve Huang (2019) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz
sinif modelinin tip fakiiltesi 6grencilerinin uzmanlik egitiminde akademik basarilarini ve
basarilarinin kaliciligini incelenmistir. Arastirmaya 63 tip stajyer 6grencisi katilmigtir.
Uzmanlar tarafindan hazirlanan 51 soruluk basari testi uygulama oOncesi, sonrasi ve
uygulamadan 6 ay sonra 6grencilere yapilmistir. Arastirmada 6ntest-sontest kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonunda ters yiiz sinif modeliyle tip egitimi

alan deney grubu Ogrencileriyle geleneksel yontemle tip egitimi alan kontrol grubu
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ogrencilerinin hem sontest hem de kalicilik testi basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli fark bulunmustur.

Boyraz (2014) tarafindan yapilan arastirmada ters yiiz siif modelinin Ingilizce
ogretiminde akademik basariya ve kaliciligina etkisi incelenmistir. Calismaya 42 6grenci
katilmistir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma
yontem benimsenmistir. Arastirmanin nicel yontem kullanilan boliimiinde Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel yontem kullanilan boliimiinde ise odak grup
gorlismeleri yapilmistir. Deney grubu ogrencileri kendileri i¢in hazirlanan videolar
izledikten sonra yiiz yiize derslerde etkinlik yapmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise diiz
anlatim yontemiyle ders islemistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore ters yliz sinif
modeliyle ingilizce 6gretimi goren deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim modeliyle
ingilizce 6gretimi gbren kontrol grubu 6grencileri arasinda hem sontest hem de kalicilik testi
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica deney grubu
ogrencileriyle ters yiliz sinif modeli hakkinda yapilan odak grup goriismelerinde 6grencilerin
goriisleri genellikle olumludur. Bu goriismelerde 6grencilerin; derse ilgi ve hazirlik, zamani
verimle kullanma ve 6grenmeyi etkili hale getirdigi ancak ters yiiz sinif modeli i¢in gerekli
olan teknolojik cihazlara erisim ve internet baglantis1 gibi teknik konularda bazen sorun

yasayabildikleri sonucuna varilmistir.

2.3.4. Cevrimigi Ters Yiiz Simf Modeli Hakkinda Yapilan Arastirmalar

Jiavd. (2023) tarafindan yapilan tasarim tabanli arastirmanin ana hedefi, 6grencilerin
o0grenme ciktilarini, davranissal, duygusal ve bilissel katilimlarini desteklemek i¢in tamamen
cevrimigi bir ters yiliz sinif modelinin tasarim ilkeleri gelistirmek ve degerlendirmektir.
Tamamen ¢evrimici bir ters yliz sinifinda, 6grenciler ¢gevrimdisi olarak 6n sinif etkinliklerini
tamamlamaya tesvik edilirler. Ancak geleneksel ters yliz yaklasiminin aksine, 6grenciler
daha sonra smiflarda yiiz ylize degil, ¢evrimi¢i olarak es zamanli olarak bulusurlar. Her
dongiide 25 katilimciyla calismalar yapilmistir. Test edilenler, geleneksel ters yiiz sinif
modeli (Ddngii 0), tamamen ¢evrimigi ters yiiz simifi (Dongii 1) ve gelistirilmis tamamen

cevrimigi ters yiiz sin1fi modeli (Dongii 2) olmustur. Arastirmanin sonucunda tiim {i¢ 6grenci
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grubunun 6grenme acgisindan esit performans gosterdigini, ancak gelistirilmis ¢evrimigi ters

yliz modelinin ¢evrimi¢i eszamanlt ders oturumlarinda 6grencilerin davranigsal katilimini

desteklemede daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu c¢aligma, tamamen ¢evrimigi ters yiiz

ogrenmede Ogrenci katilimin1 destekleyen tasarim ilkelerini agiklayarak, mevcut literatiire

katki saglamistir. Makalede one ¢ikan tasarim ilkeleri 2 ana bagliga ve alt bagliklara

ayrilmistir. Bu basliklar sunlardir:

1. Evde asenkron ¢evrimigi 6grenme kismi

Katilim saglaym: Ogrenciler, kisa videolar (< 6 dakika uzunlugunda)
araciligiyla gergek hayat problemleriyle tanistirilmalidir.

Agiklayin: Yukaridaki kisa videolar araciliiyla 6grencilere drneklerle temel
problemleri ¢ozebilecek bilgiler verilmelidir.

Uygulama: Ogrenciler basit problemleri ¢d6zmek veya bir dizi soru iizerinde
diistinmek i¢in yukaridaki yeni bilgileri uygulayabilmelidir.

Oyunlastirilmis tesvikler: Ogrencileri ¢evrimici siif ici oturuma katilmadan
once derse hazirlanmaya ve katilmaya motive etmek i¢in net kriterlere sahip
oyunlagtirilmig tesvikler hazirlanmalidir (6rnegin, rozetler, ddiiller vb.).
Egitmen kullanilabilirligi: Egitmenlerin ¢evrimig¢i simif ortamini saglikli
yonetebilmesi, rehberlik edebilmesi veya dgrencilere yardim saglayabilmesi

icin mobil anlik mesajlagsma grubu olusturulmalidir.

2. Cevrimici Senkron Sinif Ortami Kismi1 Gézden Gegir

Degistir; ogrencilerin performanslarina gore simif i¢i ¢evrimi¢i ortami
degistir.

Diisiinme: Tartisma yaratacak sorular sorulmali

Agikla

Uygulama: Sorular sorularak 6grencilerin cevaplandirmasi saglanmali
Degerlendir: Kisa sinavlar veya etkinlikler yap

Katilim i¢in oyunlastirma kullan: Ogrencilerin gevrimigi sinif ortamina
katilimini artirmak i¢in tesvikler kullanilmalidir.

Iliski kurma: Web kameralarini veya mikrofonlarini agmalarini sagla
Cevrimigi derslerde 6grencilerin dikkatini canli tutun

Cevrimigci derslerde 6grencileri rasgele gruplara ayirin ve gruplart yonetin

Egitmen sayisi en fazla iki olmali ve sik sik degismemeli
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e Canli ders anlatimlarinda ve 6grencilere not aldirmak i¢in dijital kalem

kullanin

Koceska vd. (2020) ‘nin arastirmasinda, Covid-19 pandemisi sirasinda ¢evrimigi
egitimde ters yliz sinif modelinin ve senkron ¢evrimigi uzaktan egitimin 6grenciler {izerine
etkisini aragtirmiglardir. Arastirmada deneysel desen benimsenmistir. Aragtirmaya Kuzey
Makedonya’dan 3 okulun 7. sinifinda &gretim goéren toplam 167 Ogrenci katilmistir.
Arastirma 2 ay siirmiistiir. Her iki yontemle matematik kursu goren dgrencilere 14 sorudan
olusan 5’li likert tipinde 6l¢ek uygulanmistir. Sonug olarak her iki yontemle de matematik
dersi goren 7. smif 6grencilerinin motivasyonlari, derse iliskin tutumlari, derse katilimlari,
birbirleriyle etkilesimleri ve genel memnuniyetleri olumlu etkilendigi gézlenmistir. Bunun
yani sira ¢evirmigi ters yliz siif modeliyle matematik 6gretimi alan 6grencilerin senkron
cevrimici uzaktan egitim alan Ogrencilere gore motivasyonlari, derse katilimlari,
birbirleriyle etkilesimleri ve genel memnuniyetleri arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlaml1 fark bulunmustur. Arastirma bize gosteriyor ki degisen ve gelisen teknolojiler
ogretmen merkezli egitimden Ogrenci merkezli egitime dogru gegisi hizlandirmaktadir.
Covid-19 pandemisi tiim diinyada egitimi etkilemistir, ancak teknoloji ve yeni egitim

modelleriyle ¢evrimigi uzaktan egitimi daha etkili hale getirmek miimkiin gériinmektedir.

Holm ve Beckman (2022) tarafindan yapilan arastirmada, hemsirelik programi
igerisinde ayni dersi ¢evrimici olarak alan ancak farkli 6gretim stratejileriyle egitilen iki grup
Ogrenci arasindaki akademik basarilarini ve 6grencilerin "ters yiiz sinif modeli"ne ilsikin
tutumlarint incelemistir. Tip alaninda bagigiklik sistemi konusunda bir grup derslerini
Senkron ¢evrimig¢i olarak Zoom uygulamasi kullanilarak diiz anlatim yoluyla, diger grup ise
derslerini egitim videolarii izledikten sonra Senkron ¢evrimigi olarak Zoom uygulamasi
kullanarak ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle islemistir. Gruplar arasinda akademik basari
karsilastirilmis ve ¢evrimigi ters yiiz simif modeline yonelik 68renci goriisleri bir anket
kullanilarak gozlenmistir. Arastirmaya 207 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda,
cevrimigi ters yiiz sinif modelinin geleneksel derslere gore basariy1 artirdigi ve égrencilerin
cevrimici ters yliz siif modelini senkron cevrimigi zoom derslerine tercih ettikleri
gozlemlenmistir. Ayrica bu ¢aligsma, ters yiiz sinif modeli gibi 6grenci merkezli bir 6gretim
stratejisinin Ogrencilerin katilimimi ve akademik basarilarini artirmak igin etkili bir yol

oldugunu gostermektedir.
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COVID-19 pandemisi sirasinda, Cin'deki tip fakiilteleri ¢evrimigi egitime gegmek
durumunda kalmiglardir. Lin vd. (2021)’nin yapmis oldugu ¢alismada, tip 6grencilerinin
COVID-19 hastalig1 konusunda mikro-6grenme ve olgu temelli 6grenmenin birlestirildigi
cevrimigi ters yliz simf modeli kullanilarak aldiklari egitimin &grenmelerine etkisini
arastirmistir. Toplam 74 tip 6grencisi rastgele olarak deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruba ayrilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler yiiz ylize ders alirken PowerPoint sunumu
kullanmislar, deney grubundaki 6grenciler mikro-6grenme ve olgu temelli 6grenmeyi iceren
cevrimigi ters yliz sinif modeli kullanmiglardir. Her iki egitim modelinde de 6grencilerin
basarilar1 dnemli 6l¢iide artmistir. Deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilere gore
daha yiiksek basar1 testi puanlari elde etmistir ve klinik uygulama dersine iligskin tutumlar
daha olumlu olmustur. Ayrica ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle 6gretim géren deney grubu
ogrencilerinin 6grenmelerinin kalicilik puanlart da yiiz yilize egitim alan kontrol grubu

ogrencilerinden daha yiiksek bulunmustur.

Khodaei vd. (2020) ‘nin iran’da hemsire &grencilerin egitimi iizerinde yaptigi
aragtirmanin amact, ¢evrimici ters yiiz sinif modelinin Metakognitif farkindalik (6grencinin
kendi 6grenme siirecinin farkinda olmasi, 6grenme stratejilerini bilingli olarak kullanmasi
ve dgrenme sonuclarint degerlendirmesi) iizerine etkisini incelemektir. Arastirmada yari-
deneysel ile tek gruplu calisma yapilmistir. Arastirmada hemsirelik {iniversitesinden 34
ikinci sinif 6grencisine dntest-sontest basari testi uygulanmustir. Ilk sekiz hafta ¢evrimdist
asenkron 6grenme modeli ve ikinci sekiz hafta ¢cevrimigi ters yliz sinif modeli kullanilmistir.
Ogrenciler, dénemin basinda, ortasinda ve sonunda ¢evrimigi olarak 6z-yonlendirilmis
o0grenme yetenegi Olcegi ve metakognitif farkindalik envanterini doldurdular. Verilerin
analizinde t-testi kullanmistir. Calismada g¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle &gretim
uygulamalari yapilirken Whatsapp uygulamast iizerinden dgrenciler bilgilendirilmistir. Tlk
sekiz hafta boyunca ¢evrimi¢i asenkron 6grenme modeliyle 6gretim goren Ogrencilerin
metakognitif farkindalik ve 6z-yonlendirilmis 6grenme puanlar1 uygulama 6ncesine gore
etkisi gdzlenmemistir. Ancak ikinci sekiz haftada ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle 6gretim
gordiikten sonra hemsirelik 6grencilerinin 6z-yonlendirilmis 6grenme alt boyutlarinin, yani
0z-yonetim, Ogrenme istegi ve Oz-kontroliin ortalama puanlart ve metakognitif
farkindaliklart miidahaleden onceki duruma gore Onemli bir sekilde yiikseldigi

gozlenmektedir. Sonu¢ olarak ogrenciler ¢evrimici ters yiiz sinif modeliyle 6gretim
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gerceklestirdiklerinde o6grencilerin  kendi  6grenme sorumluluklarint alabileceklerini

disiindiikleri goriilmiistiir.

Hew vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmada, iki geleneksel ters yiiz sinifin bir
bulut tabanli video konferans uygulamasinin yardimiyla tamamen ¢evrimigi ters yiiz
siiflara doniistiiriilerek covid-19 doneminde yiiz yiize ders yapilamamasi krizinin nasil
iistesinden gelinebilecegi arastirilmistir. Bu calisma, tamamen cevrimigi ters yiiz sinif
modelinin  6grencilerin  6grenme  performansi  ilizerindeki  etkisini  incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen
benimsenmistir. Calismada 23 kisi deney ve 23 kisi kontrol grubu olarak alinmistir. Yapilan
calismanin sonucunda ¢evrimig¢i ters yiliz smif modeli Ogretim goéren deney grubu
Ogrencilerinin basar1 sontest puanlar ile geleneksel ters yiiz sinif modeliyle 6gretim géren
kontrol grubu 6grencilerinin bagari sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Alanyazinda ters yiliz siif modeliyle ilgili yapilan arastirmalarin 6grencilerin
basarilarina, derse iligkin tutumlarina ve dgrenmelerindeki kaliciliga etkileri Tablo 2’de
verilmigtir. Ayrica ilgili aragtirmalarin konu alanlar1 ve ters yiiz sinif modeli uygulamasinda

kullanilan videolarin ortalama siireleri de gosterilmistir.

Tablo 2
Ilgili arastirmalarin konu alanlarina gére dogruladiklar degiskenler
Konu Alan1  Basartya Etkisini Derse iliskin Tutuma Kaliciliga Video
Dogrulayan Etkisini Dogrulayan  Etkisini Siireleri
Aragtirmalar Aragtirmalar Dogrulayan
Arastirmalar
Karma Kose ve Yiiziiak, 2020  Kose ve Yiiziiak, -
2020
Ozdemir, 2016 15 dk
Yorganci, 2020 12 dk
Matematik  Giig (2017) 35 dk
Wei vd., 2020 -
Tekin, 2018 Tekin, 2018 20 dk
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Tablo 3 (devami)

Igili aragtirmalarin konu alanlarma gére dogruladiklar: degiskenler (devami)

Konu Alani

Basariya Etkisini
Dogrulayan

Arastirmalar

Derse iligkin Tutuma Kaliciliga

Etkisini Dogrulayan

Arastirmalar

Etkisini
Dogrulayan

Arastirmalar

Video

Sureleri

Yabanci Dil

Tip

STEM

Fen

Bilimleri

Kalafat, 2019

Spotts, 2020

Bhagat, N.Chang ve
Y.Chang, 2016

Lai ve Hwang, 2016
Akgiin ve Atici, 2016
Kayan, 2020
Wiginton, 2013
Boyraz, 2014

Tune vd., 2013
Graham vd., 2019

Wagner, 2021
Aksoy ve Aydin, 2022

Alsancak Sirakaya,
2015

Ozdemir, 2019

Bhagat, N.Chang ve
Y.Chang, 2016

Akglin ve Atic1,2016
Kayan, 2020

Kayan, 2020

Boyraz, 2014

Graham vd.,
2019

15 dk
15 dk
8 dk

15 dk

10-15 dk

15 dk

Tablo 3

Ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi olmadig1 sonucuna
ulasan arastirmalar

Konu

Denklemler, Olasilik
Logaritma,matris
Denklemler

Cebirsel Fizik
Biokimya

Kaynak Videolarin siiresi
Amstelveen, 2019 4-10dk
Saunders, 2014 15dk

Clark, 2013 -

Winter,2013 10dk
Ojennus,2016 21dk
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Alanyazinda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik bagarilarina etkisini

dogrulayan bir¢ok arastirma mevcuttur. Ancak ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin derse

iliskin tutumlarina ve 6grenmelerindeki kaliciliga etkisini birlikte inceleyen sinirli sayida

arastirmaya rastlanilmistir (Tablo 3). Ayrica matematik alaninda yapilan arastirmalar

genellikle lise ve liniversite seviyesindedir. Bu baglamda yapilan aragtirmanin alanyazina

onemli katkist olacag: diistiniilmektedir.

Tablo 4

Ilgili arastirmalarda dgrenci goriisleri ve bu goriisleri dogrulayan kaynaklar

Ogrenci Goriisleri

Dogrulayan Kaynak

Ders basarisina olumlu etki

etme

Bireysel Hizda Ogrenmeye
Olanak Saglama

Sinif i¢i Etkilesimi Artirma

Derse Hazirlik yapma
aliskanlig1 kazandirma
Zamani verimli kullanma

Teknolojik altyap1 saglanmali

Aktif katilim saglama
Yayginlastirilmasini isteme

Dersler daha keyifli/eglenceli

Ogrenmede 6gretmene soru

sorma ihtiyact

Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Genger, 2015;
Tekin, 2018; Turan ve Goktas, 2015; Wiginton, 2013;
Kayan,2020; Aksoy ve Aydin, 2022; Akdeniz, 2019
Alsancak Sirakaya, 2015; Turan ve Goktas, 2015;
Wiginton, 2013; Aksoy ve Aydin, 2022; Akdeniz,
2019

Alsancak Sirakaya, 2015; Genger, 2015; Genger, 2015;
Tekin, 2018; Akdeniz, 2019

Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014

Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Genger, 2015
Boyraz, 2014; Turan ve Goktas, 2015; Kayan, 2020;
Akdeniz, 2019

Genger, 2015; Wiginton, 2013

Tekin, 2018; Akdeniz, 2019

Tekin, 2018; Genger, 2015; Turan ve Goktas, 2015;
Aksoy ve Aydin, 2022; Akdeniz, 2019

Wiginton, 2013; Kayan, 2020
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Alanyazinda yapilan incelemeler, ters yiiz smif modeliyle 6grenim goren
ogrencilerin genellikle olumlu goriis bildirdigini gostermektedir (Tablo 4). Ancak
alanyazinda 6grencilerin ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda goriislerini inceleyen
caligmalara rastlanilmamistir. Yapilan arastirmada ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda

Ogrencileri goriislerine yer vermesi bakimindan alanyazina onemli katki sunacagi

distiniilmektedir.
Tablo 5
Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin degiskenlere etkisini dogrulayan arastirmalar
Konu Alani Basariya Etkisini Tutuma Etkisini Kaliciliga Etkisini
Dogrulayan Dogrulayan Dogrulayan
Arastirmalar Aragtirmalar Aragtirmalar
Matematik Koceska vd. (2020) Koceska vd. (2020)
Tip Lin vd. (2021) Lin vd. (2021) Lin vd. (2021)
Tip Holm ve Beckman
(2022)
Tip Khodaei, 2022
Egitim Hew vd., 2020

Tasarim Tabanli Jia, 2023

Alanyazinda yapilan incelemeler dogrultusunda genellikle yapilan ¢alismalarda ters
ylz smif modelinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi, bununla birlikte
Ogrencilerin derslerine kars1 daha motive olduklari, derse katilimlarinin artig1 ve iletisim
becerilerinin gelistigi gdzlenmistir. Ayrica arastirmalarin hemen hemen hepsinde daha genis
orneklemle daha c¢ok kisiye ters yiiz sinif modeliyle ilgili arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir. Alanyazinda ters yiiz siif ile ilgili birgok makale ve tez olmasina karsin
matematik alaninda ve ortaokullarda yapilan ¢aligmalar sinirli kalmistir. Ayrica alanyazinda
cevrimigi ters yiiz sinif modelinin kullanildigi sinirh sayida calismaya rastlanilmigtir (Tablo
5). Bu calismalar genellikle covid-19 doneminde tip alaninda yapilmistir. Tiim bu bilgiler
15181inda arastirmada problem durumu olarak belirtilen ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin
ortaokul matematik dersinde kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarilarina, derse

iliskin tutumlarina, 6grendiklerinin kaliciligina olumlu etkisi olacag: diistiniilmektedir.

37



UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMI

Arastirmada kullanilan yontem, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin

toplanmas1 hakkinda bilgiler bu béliimde yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli nicel ve nitel arastirmalarinin birlikte kullanildigi karma
yontem modellerinden sirali agiklayict modeldir. Karma yontem, arastirmacinin arastirma
sonuglarini yorumlamak i¢in nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi ve toplanan bu
verilerin bir araya getirildigi, daha sonra bu birlesmenin sagladigi yararlari kullanarak
cikarimlar yaptigi bir yontemdir (Creswell, 1999). Karma yontem, giiniimiizde
arastirmacilar tarafindan bir arastirmanin arastirma sorularina cevap vermek icin kullanacagi
en giiclii arastirma yontemi yaklagimi olarak goriilmektedir (Creswell & Clark, 2003). Sirali
aciklayict karma yontem, 6nce nicel veriler toplandiktan sonra bu verileri desteklemek i¢in
nitel verilerin toplanmasiyla olusan aragtirma yontemidir (Creswell, 2003). Arastirmanin
nicel boliimiinde ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmis, nicel
boliimde ise olgubilim deseni kullanilmistir. Deneysel desen, arastirmaci tarafindan segkisiz
olusturulan gruplarin bagimli degiskenler {izerine neden sonug iligkisini inceleyen aragtirma
yontemidir (Biiytkoztiirk vd., 2019). Cevrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi
goren deney grubu Ogrencileri ile cevrimigi geleneksel uzaktan Ogretim yoOntemiyle
matematik 6grenimi goren kontrol grubu dgrencilerinin basari, kalicilik ve tutum puanlarinin
karsilastirilmas1 i¢in nicel aragtirma yOntemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Ayrica uygulama sonunda ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle
ogrenim goren dgrencilerin model hakkindaki gériisleri alimmustir. Ogrenci gériislerinin
alinmasinda nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim,
bireyin belirli bir olguyu tecriibe etmesi sonucu olusturdugu anlamlarin belirlenmesidir

(Creswell, 2021).
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Arastirmanin bagimsiz degiskeni 6gretim yontemidir (¢evrimici ters yliz modeli X
cevrimici geleneksel uzaktan &gretim ydntemi). Ogrencilerinin matematik dersindeki
basarilari, derse iliskin tutumlar1 ve 6grenmelerinin kaliciligi bagimli degisken olarak ele

alinmistir. Arastirma siireci Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Aragtirma siireci ._
Grup Ontest Uygulama Sontest Kalicilik
Kontrol Basar1  Tutum Cevrimigi Basar1  Tutum Basari
Grubu(n=33) geleneksel
uzaktan 6gretim
yontemi
Deney Basar1  Tutum Cevrimigi ters yliz Basar1 ~ Tutum Basar
Grubu(n=30) siif modeli Gorligme

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢evrimigi ters yiliz sinif modeliyle 6grenim goren deney
grubu Ogrencileri ve cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle 6grenim goéren
kontrol grubu 6grencilerine uygulamanin basinda “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik
Tutum Olgegi” ontest olarak uygulanmustir. Cevrimici geleneksel uzaktan &gretim
yontemiyle 6grenim gdren kontrol grubu 6grencileri ¢evrimigi ortamda diiz anlatim ve soru
cevap yontemleriyle egitim silirecini tamamlamistir. Cevrimigi ters yiiz sinif modeliyle
O0grenim goren deney grubu Ogrencileri ise 6nce asenkron etkilesimli ders videolarini
izledikten sonra ¢evrimi¢i derslerde etkinlikler yaparak egitim siirecini tamamlamigtir.
Egitim siireci sonras1 her iki gruba da “Matematik Bagar1 Testi” ve “Matematik Tutum
Olgegi” sontest olarak uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda elde edilen nicel verileri
nitel verilerle desteklemek i¢in ¢evrimigi ters yliz modeliyle 6grenim goren deney grubu
ogrencilerinin model hakkindaki goriisleri “Ac¢ik Uc¢lu Anket Formu” ile alinmstir.
Uygulamadan 6 hafta sonra 6grencilerin kaliciligini 6lgmek igin tekrar “Matematik Basari
Testi” her iki gruba da uygulanmistir. Arastirmada izlenen siirece iliskin algoritma Sekil 4’te

verilmistir.
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Veri toplanmaya baslanilmadan 6nce, COMU Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan
Etik Kurul Onay1 (Bkz. Ek-1) alinmistir. Ardindan MEB’den, uygulama yapilacak olan
Metin Seckin Ortaokulu 8. Siif 6grencileri i¢in veri toplama izini alinmistir (Bkz. Ek-2).

Ayrica 6grenciler 18 yasindan kiigiik oldugu icin velilerinden de izin alinmistir (Bk Ek-3).

Sekil 4. Arastirmada izlenen siire¢
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3.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Tekirdag ili
Cerkezkdy ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir ortaokulda 6grenim goren 63 8. simif
ogrencisi olusturmaktadir. Okul idaresi tarafindan olusturulmus iki sube kontrol ve deney
grubu olarak belirlenmistir. Orneklem seciminde seckisiz olmayan &rnekleme
yontemlerinden uygun oOrnekleme yonteminin kullanilmasi tercih edilmistir. Uygun
ornekleme yontemi; maliyet, siire ve erisilebilirlik agisindan var olan smirhiliklar
distintilerek  6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulanabilir olmasiyla seg¢ilmesidir

(Biiytlikoztiirk vd., 2012).

Calismada orneklem belirlenirken arasgtirmacinin halihazirda gérev yaptigir okulda
bulunan ve okul idaresi tarafindan dgrenci ders basari ortalamalar1 (Tablo 7) ve cinsiyet
dagilimi gozetilerek (Tablo 8) olusturulmus 6grencilerin bulundugu subelerde arastirma
yapmanin erisilebilirlik agisindan daha uygun olacag diisiiniilmiigtiir. Ayrica subelerde
egitim goren dgrencilerin tamaminda bilgisayar veya tablet bulundugundan dolay1 ters yiiz
sinif modelinin sinirliliklarindan olan maddi yetersizlik 6rneklem olarak segilen 6grenciler

icin sturlilik olmayacaktir.

Tablo 7

Ogrencilerin agirlikli basar1 ortalamalari

Sube Grup N X
8/F Kontrol Grubu 33 75,13
8/C Deney Grubu 30 75,21

Tablo 7°de goriildigi gibi 6grenci sayisi 33 olan kontrol grubunu olusturan 8/F smifi
Ogrencilerinin ortaokul ortalamalar1 75,13, deney grubunu olusturan 30 kisilik 8/C sinifinin
ortaokul ortalamalar1 75,21°dir. Bu veriler 1s1g8inda secilen iki subenin basarilarinin denk

oldugu soylenebilir.
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Tablo 8

Uygulamada olusturulan gruplarin cinsiyetlerine gore dagilimlari

Cinsiyet Kontrol Grubu(n) % Deney Grubu(n) %

Erkek 16 48,5 14 46,7
Kiz 17 51,5 16 53,3
Toplam 33 100 30 100

Tablo 8°de goriildiigi gibi 33 6grencilik kontrol grubunun %48,5’i erkek, %51,5’1
kiz 6grencilerden olugmaktadir. Deney grubunun ise %46,7°si erkek, %53,3"1i kiz 6grenciler
olusturmaktadir. Gorildiigii gibi gruplardaki kiz ve erkek sayilar1 birbirine yakin, dengeli

dagilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
matematik basar1 testi, Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen matematik dersine
iliskin tutum Ol¢egi ve Ogrenci goriislerinin alinmasi i¢in yine arastirmaci tarafindan

gelistirilen agik u¢lu anket formu kullanilmastir.

3.3.1. Matematik Basari Testi

Arastirmada kullanilacak ortaokullarda 8. sinif matematik dersinde Geometri ve
Olgme 6grenme alaninin alt dgrenme alani olan {icgenlerin kazanimlarina ait dgrencilerin
basarilarini 6lgebilen bir basari testi gelistirilmistir (Bkz. EK-4). Asagida belirtke tablosu
verilen (Tablo 9) basar1 testi hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine ontest, sontest

ve kalicilik testi olarak uygulanmustir.
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Tablo 9
Ucgenler basari testi belirtke tablosu

OGRENME ALT KAZANIMLAR BILISSEL ALAN TOPLAM
ALANI OGREN BILGI KAVRA UYGULA ANA
ME MA MA Liz
ALANI

Geometri UCGEN  Ucgende kenarortay, 1,2 3 4 4
ve Olgme LER aclortay ve yiiksekligi

insa eder.
Geometri UCGEN  Uggenin iki kenar 5,6 7 8,21 5
ve Olgme LER uzunlugunun toplami1

veya farki ile ii¢ilincii

kenarinin uzunlugunu

iligkilendirir.
Geometrive UCGEN  Ucgenin kenar 9,11 12 13 4
Olgme LER uzunluklari ile bu

kenarlarin karsisindaki

agilarin Slgiilerini

iligkilendirir.
Geometri UCGEN Yeterli sayida 10,14 15 16 4
ve Olgme LER elemaninin olgiileri

verilen bir tiggeni

gizer.
Geometrive UCGEN  Pisagor bagintisini 17,18 19 20 4
Oleme LER olusturur, ilgili

problemleri ¢ozer.
TOPLAM 21 21

Basari Testi Gelistirme

Testin gelistirilmesi asamasinda dncelikle konu ile ilgili kazanimlar belirlenmis ve
madde havuzu olusturulmustur. Ardindan belirtke tablosu yapilmis belirtke tablosuyla
birlikte basar1 testinde olmasi gereken sorular belirlenmistir. Bir sonraki asamada ikisi

[Ikdgretim Matematik alaninda doktora yapmis uzman, dérdii ortaokul matematik dgretmeni
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olan alt1 egitimciden goriis alinmigtir. Testin amaci1 6grencilerin {iggenler konusundaki
basarisin1 6lgmektir. Milli Egitim Bakanliginin 8. sinif matematik 6gretim plant uygunlugu
kontrol edilmis, ayrica Milli egitim bakanlhiginin yillik yayinladigi kazanim sorulari
incelenmistir. Uzman goriisii ile 23 madde olarak hazirlanan testin 2 maddesi elenmistir.
Basgar1 testi 21 madde olarak iiggenler konusunu daha 6nceden 6grenmis olan 9. sinif

ogrencilerine yapilmistir. Pilot uygulamaya toplam 84 6grenci katilmistir.

Basar testi dort segenekli ve coktan se¢meli olarak hazirlanmistir. Testin madde
glicliigii ve madde ayirt ediciliginin hesaplanmasi icin MS Excel programina 6grencilerin
verdigi dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar ve bos birakilan sorular “0” olarak islenmistir.
21 maddeden olusan testte katilimcilar en az 2 en ¢ok 21 dogru cevap vermislerdir. 2 6grenci
testteki tiim sorulara dogru cevap vermistir. Testin ortalamasi1 13,43 olarak hesaplanmistir.

Basar1 testi madde analizi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Basari testi madde analizi sonuglari
Soru Numarasi Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi

1 0,73 0,67
2 0,77 0,74
3 0,58 0,66
4 0,76 0,62
5 0,67 0,64
6 0,71 0,81
7 0,57 0,71
8 0,71 0,80
9 0,67 0,70
10 0,56 0,39
11 0,68 0,79
12 0,67 0,89
13 0,69 0,83
14 0,43 0,43

44



Tablo 10 (devami)

Basar1 testi madde analizi sonuglar1 (devami)

Soru Numarasi Madde Giigliigii Madde Ayirt Ediciligi
15 0,68 0,71
16 0,69 0,59
17 0,62 0,72
18 0,65 0,72
19 0,70 0,78
20 0,70 0,83
21 0,18 0,11*

* Testten ¢ikarilan madde

Ayirt edicilik endeksi ,2’nin altinda olan sorularin testten ¢ikarilmasi gerektiginden
madde 21 testten cikarilmistir. Testten cikarilan madde “Ucgenin iki kenar uzunlugunun
toplami veya farki ile iictincii kenarimin uzunlugunu iliskilendirir.” Kazanimina aittir.
Sorunun igerisinde gegen “gesitkenar liggendir” ifadesine dikkat etmeyen Ogrenciler,
sorunun dogru cevabini bulabilecekleri halde yanlis yapmislardir. Ciinkii D se¢eneginde
bulunan cevap aslinda bu ifadeye dikkat etmeyen 6grencilerin igaretleyecegi bir cevaptir.
Soruyu yanlis yapan 69 6grenciden 42°si D sikkini isaretlemistir. Bu da bize gosteriyor ki

soru bilgiyi degil dikkati 6l¢tiigii i¢in testin amacina uygun degildir.

Testin yap1 gecerliligi i¢in 6grenciler dogru cevaplarina gore siralandiktan sonra en
basarili %27’lik grup iist, en basarisiz %27‘lik grup alt olacak sekilde iki grup
olusturulmustur. Bu gruplarin basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiklar
incelenmesi i¢in bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Testin sonuglart Tablo 11°de

gosterilmektedir.
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Tablo 11

Basari testi pilot uygulama madde analizi

Madde Grup n X SS t Sd p
No
1 Ust 21 1,00 ,000 7,071 40 ,000 *
Alt 21 29 463
2 Ust 21 1,00 ,000 8,000 40 ,000 *
Alt 21 24 ,436
3 Ust 21 ,95 ,218 13,435 40 ,000 *
Alt 21 ,05 218
4 Ust 21 1,00 ,000 7,071 40 ,000 *
Alt 21 29 ,463
5 Ust 21 ,95 ,218 5970 40 ,000 *
Alt 21 29 ,463
6 Ust 21 1,00 ,000 7,071 40 ,000 *
Alt 21 29 ,463
7 Ust 21 1,00 ,000 10,954 40 ,000 *
Alt 21 14 ,359
8 Ust 21 1,00 ,000 8,000 40 ,000 *
Alt 21 24 ,436
10 Ust 21 1,00 ,000 9,220 40 ,000 *
Alt 21 ,19 ,402
11 Ust 21 ,86 ,359 5022 40 ,000 *
Alt 21 24 ,436
12 Ust 21 1,00 ,000 9,220 40 ,000 *
Alt 21 ,19 ,402
13 Ust 21 1,00 ,000 13,784 40 ,000 *
Alt 21 ,10 ,301
14 Ust 21 1,00 ,000 9,220 40 ,000 *
Alt 21 ,19 ,402
15 Ust 21 81 ,402 4,985 40 ,000 *
Alt 21 ,19 ,402
16 Ust 21 1,00 ,000 10,954 40 ,000 *
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Tablo 11 (devami)

Basari testi pilot uygulama madde analizi (devami)

Madde Grup n X SS t Sd p
No
Alt 21 14 ,359
17 Ust 21 1,00 ,000 8,000 40 ,000 *
Alt 21 24 ,436
18 Ust 21 1,00 ,000 13,784 40 ,000 *
Alt 21 ,10 ,301
19 Ust 21 1,00 ,000 8,000 40 ,000 *
Alt 21 24 ,436
20 Ust 21 1,00 ,000 8,000 40 ,000 *
Alt 21 24 436
*:p<,05

SPSS programiyla elde edilen veriler Tablo 11°de gosterilmistir. Basar1 testinin
maddeleri alt ve tist gruplara gore p degerleri incelendiginde alt ve iist gruplar arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir. Maddelerin p degerlerinin tiimii ,05’ten kii¢iik oldugu
igin t testi sonucunda higbir madde ¢ikarilmamustir. Testin ortalama gigliigi ,66°dur.
Ortalama ayirt ediciligi ise ,70 olarak hesaplanmistir. Bu da testin genel olarak orta zorlukta

ve ayirt edici oldugunu gostermektedir.

Gelistirilen basar1 testinin giivenirliliginin belirlenmesi i¢in Kuder-Richardson-20
(KR-20) testi uygulanmigtir. KR-20 testlerinde alpha giivenirlilik katsayisinin .70’ten biiyiik
olmas1 beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2014). Yapilan KR-20 testi sonucunda bagari testinin
alpha giivenirlik katsayis1 ,945 olarak ol¢iilmiistiir. Bu sonug testin giivenirliliginin olduk¢a
yiiksek oldugunu gostermektedir. Sonug olarak orta zorlukta, ayirt ediciligi ve gilivenilirligi

yiiksek bir basar testi gelistirilmistir.

3.3.2. Matematik Dersine Iliskin Tutum Ol¢egi

Duyularla ilgili davranislar arasinda bulunan dolayli olarak tespit edilebilen

psikolojik yaklagima tutum denir (Askar, 1986). Tutum &lgekleri bireyin insani duygularini
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ve diistincelerini belirli bir konu hakkinda raporlagtirmaya yarayan 6lgme araglaridir. Tutum
ile basar1 birbirini etkileyen iki kavramdir. Ogrenenin derse iliskin tutumu basariy1
etkileyebilecegi gibi basarisi da derse iliskin tutumunu etkileyebilir (Aiken, 1980).
Matematik dersine karsi ilgi duymak, dersi sevmek, derste mutlu olmak, zevk almak,
korkmak, giiven duymak gibi birden fazla duygu derse iliskin tutumu belirtmektedir
(Ozdogan, Bulut ve Kula, 2005). Ozellikle ilkokul ve ortaokulda matematik derslerinde
yetenekli olmayan Ogrencilerin matematik dersine iliskin ¢esitli sebeplerden korkular
olusmakta (Alkan, 2011), bu korkular basarilarmi etkileyebilmektedir. Cevrimigi ters yiiz
siif modelinde canli dersler uygulama agirlikli olacagindan konularin daha iyi anlagilacagi
ve derse iliskin korkularin giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢evrimigi ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlarina olumlu katki saglayacagi

umulmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarmi &lgmek amaciyla Duatepe ve
Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen “Matematik tutum Slgegi” Ontest ve sontest olarak
kullanilmigtir (Bkz. Ek-5). Uygulama yapilmadan Once arastirmaci tarafindan o6lgek
kullanim izni alinmistir (Bkz. EKk-6). Besli likert tipi bu olgekte puanlama “5: Tamamen
Katiliyorum; 4: Katiliyorum; 3: Kararsizim; 2: Katilmiyorum; 1: Hi¢ Katilmiyorum™ olarak
degerlendirilmistir. Olgekte kullanilan maddeler 4 boyutta yer almistir. 38 madde
boyutlarina gore su sekilde ayrilmistir:

e 1.Boyut (ilgi-Sevgi ve Zevk): 2,5, 8, 9, 10, 13, 15, 28, 30, 31, 32, 33, 34,38
numarali maddeler 6grencilerin derse iliskin ilgileri, sevgilerini ve dersten
zevk alip almadiklarint 6lgmektedir.

e 2. Boyut (Korku-Giiven): Olgekteki 1, 18, 20, 22, 26, 27, 33, 35 ve
36. maddeler 6grencilerin matematik dersinden korktuklarini ya da giiven
duyduklarmi 6lgmektedir.

e 3. Boyut (Meslek-Onemlilik): Olgekte yer alan 4, 7, 12, 14, 17, 21, 25 ve
37. maddeler Ogrencilerin matematigi meslekte kullanmay1 diisiiniip
distinmediklerini veya dgrencilerin matematik dersinin ne derece onemli

gordiiklerini belirlemektedir.
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e 4. Boyut (Zevk): Matematik tutum olgegindeki 3, 6, 11, 16, 19, 23, 24, ve
29 maddeler 6grencilerin matematige iliskin ne Olgiide keyif aldigim

Ol¢mektedir.

Tutum 06l¢eginin tamamindan aliabilecek en az puan 38, en fazla puan 190°dir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,96 olarak hesaplanmistir (Duatepe ve Cilesiz,
1999). Ayrica yapilan bu aragtirmada deney grubuna uygulanan tutum 6lgeginin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 ,955 ve Kontrol grubuna uygulanan tutum 6lgeginin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayisi1 ise ,953 olarak hesaplanmustir.

3.3.3. A¢ik Uclu Anket Formu

Aragtirmanin nitel boyutunda 6grencilerin gevrimigi ters yiiz sinif modeline iliskin
goriislerinin belirlenmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen acik ug¢lu anket formu
kullanilmistir. Cevrimigi ters yiiz smif modeli hakkinda 6grenci goriislerini 6grenmek
amaciyla gelistirilen anket formu, deney grubu ogrencilerine Google Forms {izerinden
verilmis ve ¢evrimici olarak goriisleri alinmistir. Arastirmaci tarafindan uzman goriisleri (2
Tiirkge ve 1 Matematik dgretmeni ile 2 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alaninda
Ogretim iiyesi) alinarak hazirlanan anket formunda 3 adet agik uglu soru bulunmaktadir.
Anket formu oncelikle 4 6grenciye pilot uygulama olarak uygulanmis ve formda bulunan
sorularin anlasilir oldugu belirlenmistir. Pilot uygulama sonrasi tekrar gézden gecirilen agik
uglu anket formu son halini almistir (Bkz. Ek-7). Uygulanan anketle ¢evrimigi ters yiiz sinif
modeliyle matematik 6grenimi goren deney grubu G6grencilerinin model hakkinda genel
diisiincelerine, modelin avantajlari-dezavantajlarina ve modelinin yayginlastirilmasina
iliskin goriisleri alimmistir. Agik uclu anket formuyla yazili olarak toplanan veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi 6nceden belirlenmis bir tema olmadan
ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen
verilerin arastirmaci tarafindan temalara ayrilmasiyla yorumlanmasini igeren bir analiz
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2003). A¢ik uglu anket formlarini 14 erkek ve 16 kiz olmak

tizere toplam 30 deney grubu 6grencisi cevaplandirmistir.

3.4. Uygulama Siireci
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Aragtirmanin bu yiiz sinif modeli uygulamasinin yapildigi deney grubunda ve
cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim uygulanan kontrol grubunda hangi g¢alismalarin
yapildigi, uygulamada yardimci olan platformlar ve deney grubunda yer alan egitim
videolarinin yani sira dgrencilere yapilan hatirlatma ve tekrar caligmalari hakkinda bilgi

verilmektedir. Aragtirmanin uygulama siireci Sekil 5’te verilmistir.

I!II%IIIII%I.iI

Sekil 5. Uygulama stireci
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Uygulama siirecinin baginda deney grubu Ogrencilerine ve velilerine uygulama
hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubu 6grencileri uygulama stiresince her hafta Edpuzzle
platformundan 6gretmen tarafindan hazirlanan etkilesimli videolar1 izlemistir. Sonrasinda
o0gretmenleriyle birlikte canli derslerde ilgili kazanimlara ait ¢esitli etkinlikler yapmislardir.

Canl1 derslerden sonra konuyu pekistirmeleri i¢in ¢evrimi¢i ortamda sorular ¢ézmiislerdir.

Kontrol grubu 6grencileri ve velileri uygulama siirecinin basinda bilgilendirilmistir.
Uygulama siiresince kontrol grubu 6grencileri her hafta ilgili kazanimi 6grenmek i¢in canli
ders yapmislardir. Canli derslerde 6gretmen grencilere anlatim ve soru cevap yontemiyle
ilgili kazanimi aktarmis, 6rnek sorular ¢cozmiistiir. Canli derslerden sonra 6grenciler konulari

pekistirmek i¢in ¢evrimigi ortamda sorular ¢ozmiistiir.

3.4.1. Ogrenci ve Veli bilgilendirme

Uygulamaya baslamadan 6nce bu uygulamanin gerekliligi ve amaci ile ilgili bilgiler
Ogrencilerle paylasilmistir. Arastirma siirecinde kullanilacak olan araglar 6grencilere
anlatilmistir. Ayrica 6grenciler siirecten haberdar edilmis. 6 haftalik egitim siirecinde hangi
uygulamalari, nasil kullanilacaklar1 anlatilmistir. Siniflardaki 6grencilerin  tamami

uygulamaya katilmay1 istemistir.

Uygulamadan 6nce 6grenciler 18 yasindan kiiciik oldugu i¢in velilerinden izin
alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol
gruplarindaki 6grenci velileriyle ayr1 veli toplantis1 diizenlemis, veliler arastirma hakkinda
bilgilendirilmistir. Katilamayan velilere telefonla bilgi verilmistir. Ogrencilerle yapilacak
olan caligmanin amacindan, Ogrencilere ve alanyazina yapacagi katkidan ve uygulama

siireclerinden bahsedilmistir.

Ayrica Ogrencilerin yapilacak uygulama esnasinda kullanacaklart web 2.0
araclarindan bahsedilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin velileriyle yapilan toplantida
Edpuzzle platformunun yeni bir platform oldugunu ve Ogrencilerin bu konuda

bilgilendirildigini farkli derslerde de kullanabilecekleri agiklanmistir. Uzaktan yapilacak
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derslerde kullanilacak olan zoom uygulamasinin ister cep telefonlarindan isterlerse

bilgisayarlarindan kullanilabilecegini aktarilmistir.

Uygulama siirecinde yapilacak 6lgeklerin ve basari testlerinin herhangi bir olumlu ya
da olumsuz not karsiliginin olmadigini, bu ¢alismaya katilmanin zorunlu olmadigin1 istek
dahilinde katilabilecekleri aktarilmistir. Toplantinin sonunda katilan velilere EK-3 de yer
alan “veli onam formu” dagitilmis ve 6grencinin katilmasina izin veriyorlarsa doldurmalari
istenmistir. Toplantiya katilamayan veliler telefonla bilgilendirildikten sonra okula

cagirilmis ve veli onam formlarin1 doldurmuslardir.

3.4.2. Kullamilan Araclar

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli ve ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle
yapilan egitimlerde bazi ¢evrimici platformlar ve uygulamalar kullanilmistir. Uygulamalarin
tamami1 hakkinda Ogrenciler egitim siireci baslamadan bilgilendirilmistir. Bu platformlar,

“Zoom”, “EBA”,” Edpuzzle”,” WhatsApp” ve “Google Forms” olmak iizere bes adettir.

Zoom

Arastirmaci tarafindan hem g¢evrimici ters yiiz modelinde hem de geleneksel
cevrimici uzaktan egitim yonteminde ¢evrimici derslerin yapilmasinda “zoom” uygulamasi
kullanilmistir (Sekil 6 ve Sekil 7). Covid-19 pandemisinde acil uzaktan egitime gegilmistir.
Acil uzaktan egitim siirecinde bu aragtirmanin yapilmis oldugu Tiirkiye’de egitim 6gretimin
devami icin dersler uzaktan yapilmistir. Uzaktan yapilan dersler zoom destekli EBA
platformundan gerceklestirilmis. Dolayisiyla 6grencilerin - aliskin - oldugu “zoom”
uygulamasinin kullanilmasi1 6grenci ve 6gretmen agisindan ¢evrimigi derslerin yapilmasinda
tercih edilmistir. Bu uygulama alanyazinda c¢evrimici uzaktan egitim derslerinde
arastirmacilar tarafindan kullanilan bir uygulamadir (Cubukcu ve Aktiirk, 2020; Katz ve
Kadem, 2021; Monette ve Roberts, 2021; Nurieva ve Garaeva, 2020; Ohnigian ve Richards,
2021).
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Sekil 7. Zoom uygulamasinda ¢evrimici derste tablet ve kalem yardimiyla 6grencilerin soru

¢Ozmesi
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Edpuzzle

Arastirmada kullanilan diger uzaktan egitim platformu Edpuzzle’dir. Bu platform
yardimiyla Onceden arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim videolarinin Ggrencilere
izletilmesi ve konu hakkinda kisa bilgiler verilmesi saglanacaktir. Yapilan aragtirmalarda
Uzaktan egitimde Ogrencilerin 6nceden hazirlanan egitim videolarii izlemesi igin
aragtirmalarda Youtube ve Edmodo siklikla kullanilmistir. Ancak bu platformlar ile
Ogrenciyle etkilesim saglayacak videolar hazirlanamamaktadir. Edpuzzle platformu 6gretici
tarafindan platforma eklenen videolar: etkilesimli hale getirmeyi saglamaktadir. Edpuzzle,
onceden hazirlanan videolar1 kesip diizenleyebilmekte, ilizerine egitimci kendi sesini
ekleyebilmektedir. Bu sayede videolar baska kaynaklardan alinmis dahi olsa ogrenciler
kendi Ogretmenlerinin sesinden dinleyebilmektedir. Videolar1 kesip diizenleme imkani

sunmast da 6grencilerin 10 dk dan uzun videolar izlememesi i¢in kullanilmigtir.

Ayrica videolarin belirli kisimlarinda 6grenciden doniit almak i¢in yine videoyu
hazirlayan kisi tarafindan belirlenen sorular acik uglu veya ¢oktan segmeli olarak 6grencilere
sorulabilmektedir. Coktan se¢meli sorularin cevaplart Onceden egitimci tarafindan
belirlenirse ogrenciler cevapladiklart anda dogru ya da yanlis yaptiklarini bileceklerdir.
Videolar ileriye sarilamamakta (prevent skipping) bu sayede 6grencilerin videoyu izleyip
izlemedigi daha net anlasilmaktir (Sekil 8). Ayrica Videolara izleme siiresi de eklenip
ogrencilerin dersin islenecegi haftada videolar: izlemesi saglanabilmektedir. Tiim videolar
arastirmanin basinda eklenmis olup Ogrenciler sadece izin verilen tarih araliklarinda

videolara erisebilmektedir.

Uygulamaya katilacak deney grubu 6grencilerinin “Edpuzzle” platformuna iiye
olmalar1 istenmistir. “Edpuzzle” platformunun bu uygulamada kullanilacak olmasinin
sebebi 6grencilerin videolar izleyip izlemediklerinin takibinin daha kolay yapilacak olmasi,
videolarin etkilesimli hale getirilip 6grencilerden video izledikleri slirede doniit alinabilmesi
ve videolarin uzunlugunun ayarlanabilmesidir. Ayrica platform video iginde sorulan ¢oktan
secmeli sorularin segeneklerini her seferinde rastgele dizmektedir. Bu da Ogrencilerin
birbirinden cevaplar1 alip kopya ¢ekmelerinin 6niine bir 6l¢ciide gegebilmektir. Ogrencilerin

videoyu ilerletmelerine de engel oldugu i¢in platformun online ters yiiz sinifi modelinde
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ogrencilerin takibi agisindan kullanigl bir platform oldugu disiiniilmektedir. Alanyazinda
bazi ters yiiz sinif uygulamalarinin bu platform yardimiyla yapildigi belirlenmistir (Akdeniz,
2019; Aygigek ve Yelken, 2018; Bigici ve Arman, 2022; Hidayat ve Praseno, 2021; Mischel,
2019; Tabassum, 2020).

Edpuzzle platformuna Edpuzzle.com adresinden veya Edpuzzle uygulamasi
indirerek iiyelik olusturarak erisilebilmektedir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol
gruplart belirlendikten sonra deney grubu 6grencilerine Edpuzzle platformu anlatilmistir.
Ogrencilere smif kodu verilmis ve iiye olduktan sonra verilen kod ile smifa katilmalar
sOylenmistir. Belirlenen tarihlerde ilgili videolar1 bu platformdan izleyecekleri aktariimistir.
Ogrencilerin videolar: tamamlamalar1 yiizde olarak ilgili sayfada (Sekil 8) gdsterilmektedir.

Bu sayede videolar izlemeyen 6grencilere kolaylikla ulagilabilmektedir.

o1
02
o3
04
o5
o6
o7
o8
o9
610
o11
612
013
014
615
O16
017
O1s8
619
620
O21
622
623
024
625
626
027
628
029
030
Sekil 8. Edpuzzle 6grencilerin videolarini tamamlama yiizlerini gosteren sayfa
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Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore basar1 yiizdeleri de ilgili sayfada mevcuttur.
Bu sayede hangi 6grencilerin izlediklerini anladiklarini hangilerinin ek ¢alismaya ihtiyac
duyduklart liste olarak goriilebilmektedir. Yiiz yiize egitimde saatlerde zaman alan konu
anlatim1 sirasinda Ogrencilere sorular sorup anlayip anlamadiklarini kontrol etme zahmeti

ters yliz egitimde bir platform yardimiyla kisa siirede belirlenmektedir (Sekil 9).
— §p edpuzzie

€ Video Assignment Fot assigned video View 38 a studer
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(e15
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012
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015
016
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620
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027 e |
028
029
030

Sekil 9. Edpuzzle 6grencilerin basari yilizdelerini gésteren sayfa

Sekil 9°da goriildigii gibi baz1 6grencilerin konu anlatimi sirasinda verdigi cevaplara
gore basar1 yilizdeleri diisiik bazi1 Ogrencilerin ise yiiksektir. Yiksek olan 6grencilere

Zoom’dan yapilacak olan ¢alismada konuyu daha ¢ok pekistirmeleri saglanacaktir. Diisiik
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olan o6grencilere ise hem Eba’dan tekrar etmeleri hem de Google Forms’dan ¢alisma
yapmalari istenecektir. Sonrasinda yapilacak Zoom etkinliklerinde yapamadiklar1 sorularin

¢Ozlimii saglanacaktir.

Google Form

Google’in licretsiz olarak sundugu “forms” hizmeti 6grencilere konu sonrasinda
pekistirme yapmalar1 igin kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrenciler
Ogretmenleri tarafindan hazirlanan formlar1 uygulama haftalarinda cevaplandirmistir. Bu
sayede oOgrencilerin dgrenmeleri desteklenmistir. Ogrencilerin  verdikleri cevaplar
olusturulan WhatsApp gruplarindan paylasilmistir. Bu sayede 6grenciler verdikleri cevaplari

kontrol kendileri kontrol edebilmislerdir (Sekil 10).

Pisagor Bagintisi

Bu goktan segmeli sorulann yer aldig testi cevaplama sdreniz 40 dakikadir
Her sorunun tek bir dofru cevalb vardir.
Ofrenci numaramzi ve sinilimz ltfen doldurmay unutmayiniz. aksi takdirde cevaplannz S8retmens

génderilemeyecaktir

Ogrenci Mumaras: *

=TT |

Agafida verilen ABC dik Oggeninde,

Lt | 7 em, [BC] 3 em'dir.
oy
=
JF em
L 3 om B

Buna gdre [AB| = x kag aantimetrediry

A B) & ) a7 D) 743

Sekil 10. Uygulamanin 5. haftasinda kullanilan Google form 6rnegi
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WhatsApp

WhatsApp diinya c¢apinda kullanilan ¢evrimi¢i mesajlasma uygulamasidir
(WhatsApp, 2023). Bu uygulamanin ters yiiz sinif modeline destek i¢in kullanilmasinin
nedeni anlik olarak Ogrencilerin yapamadiklari sorulart gretmenle paylasabilmesi ve
cozlimlerini 6grenebilmesidir (Sekil 11). Ayrica WhatsApp gruplarindan Ogrencilere
yapilacak olan zoom toplanti tarihleri, giris linkleri ve Google form linkleri génderilmistir.
Ogrencilere duyuru ve déniit platformu olarak WhatsApp uygulamas1 kullanmak dgretmen
tarafindan uygun goriismistir. Bu uygulamanin kullanilma sebebi tiim 6grencilerin

uygulamayi1 daha 6nceden bilmesi, kullanmas1 ve kullanigli olmasidir.
Ogr.. Q :

Yanda verilen ABC dik
G¢geninde |AB| = 2-|BC|
9 cm ve |[AC| = 9 cm'dir.

C B
Buna gbre |AB| kag¢ santimetredir?

A) 3+3 B) 643 C)3v2 D) 6v2

Hocam google formdaki bu soruyu yanhs yapmisim acaba ¢ozimd nasil
olacak yardim eder misiniz?

A
Yanda verilen ABC dik
L Ocgeninde ’j}\(?,' = 2-|8C|
9 cm ve JAC|=9cm'dir. K
C ! B

na gore |AB| ka¢ santimetredir?
3 B) 63 C) 342 D) 6v2
- v

Pisagor sorusu

Yalniz hipotends (n karesini alirken parantez kullanmay: unutma ¢lnka 2
nin de karesi olacak o ylizden 4k2 geliyor

Anladin mi? |

Anladim hocam tesekkiir ederim

Rica ederim baska yanhsin yok tebrik ederim

@ @ Bir mesaj yazin

Sekil 11. Ogrenci sorularmin WhatsApp’ tan cevaplanmasi rnegi

58



Eba

Milli Egitim Bakanligi’na bagl Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii
(YEGITEK) tarafindan 2016 yilinda yapilmis Egitim Bilisim Ag1 (EBA) 6gretmen ve
ogrencilerin kullanimma sunulmus, dinamik ve sosyal egitim platformudur (Aktay ve
Keskin, 2016; Egitim Bilisim Ag1, 2016). Ozellikle 2020 yilinda yasanan Covid-19 pandemi
(WHO, 2020) siirecinde uzaktan egitim amaciyla tilkemizde yaygin olarak kullanilmistir

(Cumbhuriyet gazetesi, 2021).

Ayrica uygulamada esnasinda Ogrencilere calismalart icin EBA’dan etkinlikler
paylasilmistir. Bu nedenle 6grencilerin EBA sifrelerindeki eksiklerini giderebilmek i¢in sinif
Ogretmenleriyle goriisiilmustiir. Sifresi olmayan ya da sifresini kaybeden Ogrencilere
yeniden EBA giris sifresi verilmesi saglanmustir. Ogrencilerin aktif olarak kullandigi EBA
platformu bu uygulamada Ogrencilerin konuyu hatirlamasi, gerekli c¢aligmalarin ve
etkinliklerin yapilmasi i¢in kullanilmistir. Alanyazinda yapilan incelemelerde EBA 6grenme
platformunun 6grencilerin bilgilerini pekistirmekte etkili bir ortam oldugu ¢ikariminda
bulunulmustur (Acikgdz, 2018; Can ve Topguoglu, 2018; Unal ve Hastiirk, 2018; Vahit,
2019; Yerli, 2018).

Ayrica EBA’nin derslere yardimer olarak kullanmasina dair 6gretmen ve Ogrencilerin
olumlu goriisleri ile ilgili alanyazinda arastirmalar mevcuttur (Alabay ve Tasdelen, 2017;

Timur, Yilmaz ve Isseven, 2017; Tiiysiiz ve Ciimen, 2016).

Bu aragtirmada Ogrencilerin uzaktan 6grendigi konular1 alistirma yaparak, ¢oktan
secmeli soru ¢ozerek pekistirmesini saglamak ayrica ¢esitli dinamik etkinlikleri yaparak
konuyu daha ¢ok anlamasina ve igsellestirmesine yardimci olmak i¢in EBA kullanilmistir.
Sekil 12°de gosterildigi gibi Ogrencilerle miifredata uygun olarak paylasilabilecek
uygulamalar mevcuttur. Deneysel uygulama siireci boyunca bu uygulamalar grencilerle

belirlenen bir diizende paylasilmistir.
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Sekil 12. EBA’dan 6grencilerle paylasilabilecek caligmalar

3.4.3. Cevirmici Ters Yiiz Sinif Modelinin Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel uygulama siirecinin basinda 6grencilere uzman goriisii alinarak ve basari
testi gelistirme basamaklarina uyularak hazirlanan “Matematik Uggenler Basar1 Testi” ile
ogrencilerin matematik dersine iligkin tutumlarin1 6lgmek amaciyla Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipi ‘“Matematik tutum Ol¢egi” Ontest olarak
uygulanmustir. Ontest sonuglarinin incelemesinden sonra matematik basarilar1 ve derse
iliskin tutumlar1 benzer olan deney ve kontrol grubuyla ¢aligmaya baslandigi sdylenebilir.
Veli izni alindiktan sonra deney grubu Ogrencilerinin Edpuzzle.com adresinden iiyelik
olusturmalart istenmistir. Ayrica tim gruplarin EBA  sifrelerindeki eksiklikler
tamamlanmistir. Uygulama siiresince kullanilacak olan WhatsApp gruplar1 olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarina siire¢ boyunca kullanacaklar1 elektronik cihazlara zoom

uygulamasini yiiklemeleri sdylenmistir.
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Uygulamanin ilk haftasindan itibaren canli ders saatleri, ders videolari, EBA
calismalari, Google form anketleri WhatsApp lizerinden duyuru yapilmistir. Kullanilacak

igcerikler brans 6gretmenlerinin goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Uygulamanin 1.Haftasi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi”, deney ve kontrol
gruplarinin hem 6n bilgi diizeylerini belirlemek hem de gruplarin denk olup olmadigini

kontrol etmek amaciyla dntest olarak deneysel uygulama siirecinin baginda uygulanmastir.

Deneysel uygulama siirecinin ilk haftasinda kontrol grubu 6grencilerine Zoom’dan
ders yapilacagi derse giris bilgileri ve dersin saati WhatsApp grubundan duyurulmustur.
Arastirma katilan kontrol grubundaki 33 &grenciyle ilk uzaktan ders yapilmistir. ilk dersin
kazanim1 olan “Uggende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa eder.” Kazanim
ogrencilere anlatilmigtir. Anlatim boyunca soru-cevap ve anlatim yontemi kullanilmustir.
Dersin sonunda &grencilere konuyu pekistirmeleri i¢cin EBA’dan ve Google formdan
alistirma yapacaklarini, bu alisirmalara WhatsApp grubundan gonderilen linkler ile

ulasabilecekleri aktarilmistir.

Deney grubuyla yapilan uygulamanin ilk haftasinda ise 6grencilere Edpuzzle’dan
“Ucgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi insa eder.” Kazanimina ait videolar1 izlemesi
gerektigi WhatsApp grubundan duyurulmustur. Videolarin her ¢arsamba giinii aktif olacagi,

pazar giinii ise izlenemez olacag sOylenmistir.

[Ik hafta deney grubundan 8 ogrenci (deney grubunun %25°i) videolar:
izleyemediklerini sorun yasadiklarini sdylemislerdir. Bu 6grencilere yardimet olunmus ve
videolar1 izlemeleri i¢in gerekli yonlendirmeler yapilmistir. Bunu ragmen izlemeyen 1
ogrenci ailevi sorunlar1 nedeniyle izleyemedigini aktarmis. Videoyu izleyemeyen 6grenciyle

gorlisme yapilmis ve bir sonraki hafta baglamadan 6nce videolarin izlenmesi saglanmistir.
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Deney gurubunun uygulamanin ilk haftasi izlemesi gereken 3 video bulunmaktadir.
Bu videolarin toplam siiresi 5 dakika 19 saniyedir. Video igeriklerinde li¢genin yardimci
elemanlarinin agiklamalar1 yer almaktadir. Ogrencilerin videolar izledikten sonra konuyu
pekistirmeleri i¢in Zoom toplantisi yapilmistir. Yapilan toplantt 28dk slirmiistiir ve
ogrencilerden gelen konuyla ilgili sorular cevaplanmistir. Ogrenciler iki gruba ayrilarak
tartisma ortami yaratilmistir. Ayrica bazi Ogrenciler tarafindan ornek soru ¢oziimleri
yapilmistir. Zoom baglantisinda sorun yasayan Ogrenciler olabilecegi i¢cin Ogrencilere
WhatsApp grubundan sorular1 varsa sorabilecekleri sdylemistir. EBA’dan ve Google

formdan gonderilen ¢alismalarla konu anlatimi1 pekistirilmistir.

Tablo 12

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin ilk hafta video bilgileri

Videonun Adi Videonun siiresi
Uggende Yiikseklik 2dk 10 sn
Uggende Aglortay 1dk 39 sn
Ucgende Kenarortay 1dk 40 sn

Uygulamanin ilk haftasinda 6grencilerin kullanmas1 gereken uygulamalara aligmasi
saglanmigtir. Karsilagilan problemlerin giderilmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Ayrica hem
deney hem de kontrol grubuna EBA ve Google form calismalar1 yapilarak konularin

pekistirilmesi saglanmistir.

Uygulamanin 2.Haftas:

Uygulamanin ikinci haftasinda gecti§imiz EBA ve Google formdan verilen
caligmalar kontrol edilmistir. Kontrol grubuyla 2,deney grubuyla 1 zoom toplantisi
yapilmustir.  Yapilan toplantilarda gonderilen c¢aligmalarda genellikle yapilamayan
alistirmalar agiklanmustir. Ogrenmekte giicliik ceken dgrencilere sorular sorulmus ve konuyu

pekistirmesi saglanmistir. Kontrol grubuyla yapilan ilk zoom toplantist 23dk slirmiistiir.
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Deney grubu ile yapilan zoom toplantist 35 dk siirmiistiir. Deney grubuyla yapilan
toplantinin uzun stirmesinin nedeni dnceki hafta verilen 6devlerden bahsedilmesi ve kontrol

edilmesi ardindan bu hafta izledikleri video hakkinda pekistirme yapilmasidir.

Uygulamanin ikinci haftasinda islenmesi gereken kazanim “Ucgenin iki kenar
uzunlugunun toplami veya farku ile ti¢iincii kenarmin uzunlugunu iliskilendirir.” olarak
belirlenmistir. Kazanima ait Edpuzzle videosu deney grubu Ogrencilerine izletilmistir.
Ayrica kazanimi pekistirmek amaciyla deney grubuyla zoom toplantist yapilmistir. Kontrol
grubuyla yapilan zoom toplantisinda kazanima ait konu anlatim1 yine soru cevap yontemi

kullanilarak yapilmistir.

Deney grubuyla uygulamanin ikinci haftasi yapilan ¢alismada izlemesi gereken 3
video bulunmaktadir. Bu videolarin toplam siiresi 16 dakika 23 saniyedir. Video
iceriklerinde liggenin yardimci elemanlarinin agiklamalar1 yer almaktadir. Ayrica gegen
haftaki videolardan farkli olarak bu hafta videolarin belirlenen yerlerinde toplamda 4

sorunun 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi istenmistir.

Tablo 13

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 2. hafta video bilgileri

Videonun Adi Videonun Stiresi Videodaki Soru Sayist
Ucgen Esitsizligi-1 4 dk 23 sn 1
Ucgen Esitsizligi-2 6 dk 37sn 1
Uggen Esitsizligi-3 6dk 23sn 2

Uygulama sonunda ilk hafta oldugu gibi bu hafta da her gruba EBA ve Google form
tizerinden hazirlanan c¢aligmalar gonderilmistir (Sekil 13). Gelecek hafta yapilacak olan

caligmalar hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.
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Sekil 13. Ogrencilere EBA’dan génderilen ¢alisma drnegi

Uygulamanin 3.Haftas:

Uygulamanin iigiincii haftasinda “Ucgenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin
karsisindaki acilarin olgiilerini iliskilendirir.” Kazanimina ait ¢calismalar yapilmistir. Deney
ve kontrol grubu 6grencilerine gegtigimiz hafta gonderilen ¢alismalar kontrol edilmistir.

Gerekli doniitler 6grencilere verilmistir.

Kontrol grubuyla yapilan zoom toplantilari toplam 43dk stirmiistiir. Bu toplantilarda
bazi konuyu anlamayan 6grencilerin ¢ekindikleri igin toplant1 esnasinda soru soramadiklari
fark edilmistir. Bu 0Ogrencilere toplanti esnasinda WhatsApp uygulamasi iizerinden
ogretmenlerine 6zel olarak soru sorabilecekleri sOylenmistir. Bu sayede derse katilim1 zay1f

olan ¢ekingen 6grencilerin de konuyu pekistirmesi saglanmaistir.

Deney grubu 6grencileri i¢in Edpuzzle platformundan hazirlanan “tiggende agi-kenar
iligkisi” isimli toplam siiresi 9 dakika 44 saniye olan igerisinde 4 adet soru bulunan video
izletilmistir. Videonun igeriginde iiggenin temel elemanlarindan olan agilariyla diger temel
elemanlar1 olan kenarlar1 arasindaki iliski 6rnek sorularla anlatilmaktadir. Giinliik yasam
durumlarindan 6rnek de veren videoyu deney grubu dgrencilerinin tamamai izlemistir. Video

icerigindeki sorular1 cevaplandirmiglardir.
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Tablo 14

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 3. hafta video bilgileri
Videonun Adi Videonun Siiresi Videodaki Soru Sayis1

Uggende A¢1-Kenar Iliskisi 9 dk 44 sn 4

Uygulama sonunda gectigimiz haftalarda oldugu gibi bu hafta da her gruba EBA
tizerinden hazirlanan galismalar gonderilmistir (Sekil 14). Ancak bu hafta hem deney hem
de kontrol grubu 6grencilerine Google formdan ¢aligsma hazirlamak yerine MEB’in
ticretsiz olarak 8. Sinif 6grencilerine dagittig1 “LGS Matematik Caligma Kitabindan”
(2022) konuyla ilgili sorular1 cevaplandirmalar istenmistir. Gelecek hafta yapilacak olan

caligmalar hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

| Alistirmalar - Uggenlerin Kenarlan Arasindaki Bagintilar ve Ucgen Gizme I

1. Asagida verilen uzunluklarin hangileriyle Giggen clusturulup olugturulamayacagini belirleyiniz.

Ucgen Ucgen
olusturulamaz olusturulur.
1. »3cm, 7cmve 8 cm
II. »4cm, 5cmve 5cm
1. »1cm, 2cmve 2cm

Iv. 11 cm, 4 cmve 3cm

V. 2cm, 6 cmve 4 cm

2.1[ 1 2 3 45 8

2[ 12345

I

4[ 1234556 780910117
.........
5[ 12345

Yukarida verilen cetveller koselerinden birlestirilecektir.

Hangi g cetvel kullanilirsa, cetvellerin uzun kenarlarinin olusturdugu liggenin gevresi en biyik olur?

-

ALISTIRMAY] KAPAT

|
Sekil 14. Uygulamanin 3. haftasinda EBA’dan gonderilen ¢alisma 6rnegi

Uygulamanin 4.Haftas:

Uygulamanin 4. Haftasinda “Yeterli sayida elemanimin élgiileri verilen bir tiggeni
gizer.” Kazanimi ele alinmistir. Bu haftanin basinda gectigimiz 3 haftanin kisa bir

degerlendirmesi yapilmistir. Ogrencilerin basta zorlansalar da uygulamaya alistiklari
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gozlenmistir. Uygulamanin yarisina gelindiginde Ogrencilerin bu zamana kadar olan
konular1 6grendigi diistintilmektedir. Deney grubu &grencileri ile zoom’dan degerlendirme
toplantis1 yapildiginda 6grencilerden biri videolar1 izlerken anladigin1 ancak sonrasinda
unuttugunu bu yiizden not alma ihtiyact duydugunu sodylemistir. Bir diger 68renci ise
yazarak anladigini videolari izlerken durdurup anladigi sekilde not aldigini sdylemistir. Bu
oOneriler 15181inda bundan sonraki haftalarda tiim 6grencilerden videolar: izlerken kisa notlar

tutmalar1 istenmistir.

Degerlendirme toplantilar1 sonrasinda dgrencilerin gectigimiz hafta verilen gorevleri
yerine getirip getirmedigi kontrol edilmistir. MEB’in {icretsiz olarak 8. Sinif 6grencilerine
dagittigt “LGS Matematik Calisgma Kitabindan” (2022) konuyla ilgili sorular
cevaplandirdiklar1 gozlenmistir. Ancak sorular analiz basamaginda oldugu i¢in bazi

ogrenciler sorular1 cevaplandirmakta zorlanmaistir.

Kontrol grubuyla biri degerlendirme toplantisi olmak {izere toplam iki zoom
toplantis1 yapilmistir. 2. toplantida bu haftaki kazanima ait anlatim yontemi kullanilmistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinde gelen dneri kontrol grubuna da iletilmis bundan sonraki
haftalarda konu anlatimi sirasinda kisa notlar almalar1 gerektigi anlatilmistir. Ogrencilere

not almalari i¢in siire verildiginden dolay1 bu haftaki zoom toplant1 siiresi 36dk olmustur.

Deney grubu o6grencileri ise Edpuzzle platformundan bu haftanin kazanimi olan
“Yeterli sayida elemaninin élciileri verilen bir iicgeni ¢izer.” Kazanimma ait “Ucgen
Cizilmesi” videosunu izlemistir. Videonun toplam stiresi 9 dk 23 saniyedir. Video i¢eriginde
uygulamali olarak {iggenin temel elemanlarindan hangilerinin verilmesi durumunda
ticgenlerin ¢izilebilecegi anlatilmaktadir. Video igeriginde belirle yerlerde 6grencilere 4 adet

soru sorulmustur.
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Tablo 15

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 4. hafta video bilgileri
Videonun Adi Videonun Siiresi Videodaki Soru Sayisi

Ucggen Cizilmesi 9dk 23 sn 4

Uygulamanin dordiincii haftasinin sonunda Google form iizerinden hazirlanan
caligmalar gonderilmistir (Sekil 10). Bu hafta EBA’dan calisma gonderilmemistir. Gelecek

hafta yapilacak olan ¢alismalar hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

Uygulamanin 5.Haftasi

Uygulamanin besinci haftasinda “Pisagor bagintisint olusturur, ilgili problemleri
¢ozer.” Kazanimina ait ¢alismalar yapilmistir. Deney ve kontrol grubu &grencilerine
gectigimiz hafta gonderilen calismalar kontrol edilmistir. Gerekli doniitler 6grencilere

verilmistir.

Kontrol grubuyla yapilan zoom toplantisinda grencilere Pisagor bagintisini fark
etmeleri igin ¢evrelerinde gordiikleri dik liggenlere 6rnek vermeleri istenmistir. Ogrencilerin
beyin firtinasi ile Pisagor bagintisina ulasabilecekleri sdylenmistir. Toplantinin sonunda
pisagor’'un kim oldugu, nerede yasadigi anlatilmigtir. Son olarak bagmti verilip
cevrelerindeki dik {iggenlerde bu bagmtinin  dogrulandigint  gdrmeleri  igin

O0devlendirilmislerdir.

Deney grubuna Edpuzzle’dan gonderilen “Pisagor bagintisi” isimli videoyu
izlemeleri gerektigi sOylenmistir. Whatsapp grubundan gerekli duyurular yapildiktan sonra
deney grubuyla zoom’dan toplanti yapilmigtir. Toplantt 17 dk siirmiistiir. Ogrencilerin
cevrelerindeki dik tiggenleri fark etmeleri ve bu liggenlerde Pisagor bagintis1 uygulamalari
istenmistir. Sonuglar gézlemleyip bir sonraki hafta paylagmalar1 gerekmektedir. Bu hafta

hazirlanan video sadece Pisagor teoreminin anlatimi oldugu i¢in 2dk 33 saniyelik kisa bir
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videodur. Ogrencilerin bu hafta daha ¢ok ¢evrelerindeki matematigi fark etmeleri

saglanmistir.

Tablo 16

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 5. hafta video bilgileri
Videonun Adi Videonun siiresi

Pisagor Bagntisi 2dk 33 sn

Uygulamanin besinci haftasinin sonunda gelecek hafta yapilacak olan galigmalar

hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.

Uygulamanin 6.Haftasi

Uygulamanin altinct ve son haftasinda “Pisagor bagintisint olusturur, ilgili
problemleri ¢ézer.” Kazanimina ait calismalar yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin gegtigimiz hafta gonderilen caligmalar1 kontrol edilmistir. Gerekli doniitler

Ogrencilere verilmistir.

Kontrol grubuyla yapilan zoom toplantisinda 6grencilere Pisagor bagintisini
pekistirmeleri i¢in O6rnek soru ¢oziimleri yapilmistir. Giinliikk yasam durumlarina ait

problemlerden bahsedilmistir. Toplant1 siiresi 26 dakika olmustur.

Deney grubuna Edpuzzle platformundan “Pisagor-2” ve “Pisagor-3"isimli videolarin
izlenmesi gerektigi WhatsApp grubundan duyurulmustur. Son videolarin toplam siiresi 13
dakika 57 saniye olup videolarin belirli yerlerinde toplamda 5 cevaplandirilmas: gereken
soru bulunmaktadir. Videolarin iceriginde Pisagor bagintis1 ile ilgili 6rnek problem
¢ozlimleri yer almaktadir. Deney grubuyla yapilan zoom toplantisinda ise konuyu

pekistirmeleri i¢in drnek sorular ¢oziilmiistiir. Ogrencilerden gelen sorular cevaplanmistir.
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Tablo 17

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6. hafta video bilgileri

Videonun Adi Videonun Stiresi Videodaki Soru Sayisi
Pisagor-2 6 dk 57 sn 2
Pisagor-3 7dk 3

Uygulamanin sonunda Google form ve EBA {izerinden hazirlanan g¢aligmalar
gonderilmistir. Ogrencilere dniimiizdeki giinlerde konuyu ne kadar 6grendiklerini anlamak
i¢cin basari testi yapilacaginin bilgisi verilmistir ve bu haftanin sonunda deney ve kontrol

gruplarina Matematik Basar1 Testi sontest olarak uygulanmustir.

Uygulamadan 6 Hafta Sonra

Arastirmada ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi géren deney
grubu ve c¢evrimigi geleneksel uzaktan Ggretim yontemiyle matematik 6grenimi goéren
kontrol grubunun 6grenmelerinin kaliciligin1 belirlemek amaciyla sontest yapildiktan 6 hafta
sonra kalicilik testi yapilmistir. Alanyazinda genellikle dort hafta sonra yapilan kalicilik
testinin bu arastirmada 6 hafta sonra yapilmasinin nedeni uygulama sirasinda Tiirkiye’de
meydana gelen beklenmedik deprem felaketidir. 2 hafta siireyle egitim Ogretime ara
verilmesi nedeniyle dort hafta sonra yapilmasi planlanan kalicilik testi alt1 hafta sonra

yapilabilmistir.

Genel olarak uygulama siirecini kisaca degerlendirirsek kontrol ve deney grubuyla
yapilan ¢alismalarin ufak tefek aksakliklar olsa da basariyla tamamlandigini sdyleyebiliriz.
Ozellikle deney grubu ogrencileri yeni bir dgrenme ortaminin verdigi merakla yiiksek
derecede katilim saglamislardir. Baz1 Ogrenciler siire¢ igerisinde saglik, aile ve internet
problemi gibi nedenlerden videolar1 izlemeleri gecikmistir. Ancak bu 6grencilerin siireci
olumsuz etkilememesi igin ge¢ de olsa videolar1 izlenmesi saglanmistir. Cesitli nedenlerden
dolayr canli derslere katilamayan kontrol grubu oOgrencileri icinse ek canli dersler
yapilmistir. EBA ve Google formlar yardimiyla konular pekistirilmeye ¢alisilmigtir. Ancak

yliz yiize egitimde de karsilasabilecegimiz gibi baz1 6grenciler siirece istekle baslasalar da
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siire¢ sonuna gelindiginde gonderilen ¢alismalar1 eksik ya da yanlis yapmislardir. Bu
ogrencilerin deney ve kontrol gruplarinin sontest basari testi ortalamalarini olumsuz yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayrica kontrol grubundaki 6grenciler i¢in canli derslerden
sikildiklarini siirecin bitmesine memnun olduklarini sdylerken deney grubundaki 6grenciler
sadece tiggenler konusunun degil diger matematik konularinin da bu sekilde islenmesini

istediler.

Bu aragtirma MEB’e bagli bir ortaokulda 6grenim goren 8. sinif dgrencilerinin iki
subesiyle gergeklestirilmistir. Okul idaresi tarafindan yil sonu basari puanlarina gore
olusturulan siniflardan bir tanesi kontrol grubu digeri deney grubu olarak rastgele
belirlenmistir. Uygulamanin baglangicinda kontrol ve deney gruplarinin her ikisine de
arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik basari testi ve matematik tutum 6lgegi Ontest
olarak uygulanmistir. Uygulanan basari testine katilan 6grencilerin puanlari kaydedilmistir.
Sonrasinda kontrol grubundaki Ogrencilerle ¢evrimigi geleneksel uzaktan Ogretim
yontemiyle iggenler konusu anlatilirken, deney grubu 6grencileriyle ¢evrimigi ters yiiz sinif
modeli kullanilarak tiggenler konusu anlatilmistir. Her iki grupla da 6 hafta uygulama
yapilmistir. Uygulama siirecinin sonunda matematik basar1 testi ve matematik tutum 6lgegi
sontest olarak uygulanmis ve 6grencilerin verdikleri cevaplar kaydedilmistir. Sontestlerden
4 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina matematik basar1 testi tekrar uygulanarak
ogrenmelerin kalicig1 Sl¢iilmiistiir. Calismanin bir diger veri toplama aract olan 6grenci
goriis anketi deney grubu 6grencilerine egitim siireci sonunda uygulanmistir. Katilimcilara
cevrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda goriisleri agik uclu olarak sorulmustur. Elde edilen

veriler igerik analizi yontemiyle temalara ayrilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada matematik basari testi ve matematik tutum 6lgegi ile toplanan veriler nicel
yontemlerle ve p<,05 anlamlilik diizeyinde analiz edilmistir. Analiz yontemine karar vermek
i¢in normallik testi uygulanmistir. Verilerin normal dagilimini 6lgmek i¢in oncelikle ¢arpiklik

(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile

70



+1 arasinda oldugunda verilerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Hair vd., 2014). Ayrica
hem deney hem de kontrol grubunun katilimcilart 30 ve iizeri 6grenciden olustugu igin
Kolmogorov-smirnov normallik testi sonuglarma da bakilmistir (Biiylikoztirk, 2011).
Aragtirmanin ilk 7 sorusu i¢in normallik dagilimlar1 incelenmis ve verilen normal dagilim

gosterdigi sonucuna varilmistir.

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Besli likert tipi dlgekler
SPSS paket programima aktarilirken “Kesinlikle Katilmiyorum=1” “Kesinlikle

katiliyorum=5" seklinde kodlanarak aktarilmistir. Aragtirma sorulari, veri toplama araci ve

veri analiz yontemi eslesmesi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Arastirma sorulari ve analiz yontemleri

Arastirma Sorulari Veri Veri Analiz
Toplama Y ontemi

Araci

1-Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi Matematik Bagimh

kullanilan gruptaki 6grencilerin matematik dersine iliskin ~ Basar1 Testi ~ Orneklemler

basar1 Ontest, sontest ve kalicilik puanlari arasinda anlaml I¢in Tek

fark bulunmakta midir? Yonlii

ANOVA

2-Cevrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan gruptaki Matematik Bagimh

ogrencilerin matematik dersine iliskin basar1 ontest, Basar1 Testi  Orneklemler

sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark Tek Yonli

bulunmakta midir? ANOVA

3-Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi Matematik ~~ ANCOVA

kullanilan grup ile ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli
kullanilan grubun matematik dersine iliskin basar1 6ntest
puanlar1 kontrol edildiginde bagar1 sontest puanlari

arasinda anlamli1 bir fark bulunmakta midir?

Basar1 Testi
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Tablo 18 (devami)

Arastirma sorular1 ve analiz yontemleri (devami)

Arastirma Sorular1 Veri Veri Analiz

Toplama Yontemi
Araci

4-Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi Matematik ~ ANCOVA

kullanilan grup ile ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli Basar1 Testi

kullanilan grubun matematik dersine iliskin basar1 sontest

puanlar1 kontrol edildiginde basar1 kalicilik puanlari

arasinda anlaml bir fark bulunmakta midir?

5-Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim modeli kullanilan ~ Matematik Bagimh

gruptaki 6grencilerin matematik dersine iliskin tutum Tutum Orneklemler

Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark Olgegi t-testi

bulunmakta midir?

6-Cevrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan gruptaki Matematik Bagimh

ogrencilerin matematik dersine iligkin tutum Ontest ve Tutum Orneklemler

sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta midir? Olgegi t-testi

7-Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi Matematik ~ ANCOVA

kullanilan grup ile ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli Tutum

kullanilan grubun matematik dersine iliskin tutum ontest Olgegi

puanlar1 kontrol edildiginde tutum sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmakta midir?

8- Deney grubu 6grencilerinin 6grenim gordiikleri Acik uglu  Icerik Analizi

cevrimigi ters yiiz 6grenme modeli hakkinda goriisleri

nelerdir?

anket formu
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullanilan Grubun Basari
Ontest, Sontest ve Kahcilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubunun basari
Ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin karsilastirilmas: i¢in dncelikle verilerin normal
dagilip dagilmadigi incelenmistir. Normal dagilimin incelenmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelenmistir. Kontrol grubunun katilime sayisi 30 ve iizeri oldugundan dolay1
Kolmogorov- Smirnov testi sonuglart ile de normal dagilima bakilmistir. Normallik

testlerinin sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Kontrol grubu basar1 dntest, sontest ve kalicilik normallik testi sonuglari
Kolmogorov-Smirnov

Testi
Test n x SS Carpiklik  Basiklik Istatistik df p
Ontest 33 2,97 1,610 ,52 -,682 ,151 33 118
Sontest 33 10,152 4,0165 514 ,319 ,128 33 ,185
Kalicthk 33 8,697  3,5837 515 ,355 ,146 33 072

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin Matematik Basar1 Testine
iliskin Ontest, sontest ve kalicilik normallik testi sonuglarinda carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglarina gore de kontrol grubunun basar1 6ntest, sontest ve kalicilik puanlarinin normal
dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir (p>,05). Veriler normal dagildigindan g¢evrimigi
geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan gruptaki ogrencilerin matematik dersine
iligkin basar1 Ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim

gormek igin “Bagimli Orneklemler igin tek yonlii ANOVA” kullanilmustir.
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Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle matematik 6grenimi goren kontrol
grubu ile ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi géren deney grubunun
basar1 Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlarinin aritmetik ortalamasi (Sekil 15) ve standart

sapma degerleri Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Basari testlerine gore deney ve kontrol grubunun puanlarinin betimsel istatistikleri
Test GRUP n X SS
Kontrol Grubu 33 2,97 1,610
Ontest Deney Grubu 30 31 1,626
Kontrol Grubu 33 10,152 4,0165
Sontest Deney Grubu 30 12,833 3,7054
Kontrol Grubu 33 8,697 3,5837
Kalicilik Deney Grubu 30 12,000 3,6199

Not. 20 soruluk basari testinden alinabilecek en yiiksek puan 20’dir.

Kontrol ve Deney Grubu Basar1 Testi Puanlarinin Aritmetik

Ortalamalari

14
12
10

8

6

4

N

O o

Ontest Sontest Kalicilik

m Kontrol Grubu  ® Deney Grubu

Sekil 15. Kontrol ve deney grubu basar testi puanlarinin aritmetik ortalamalari

Kontrol grubunun basar1 dntest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigim gérmek icin “Bagimli Orneklemler igin tek yonlii ANOVA” yapilmustir.
Bagimli 6rneklemler icin ANOVA testlerinde kiiresellik (sphericity) varsayimina bakilir.

Kiiresellik testi i¢in Mauchly Kiiresellik testi sonuglarina gore testte hangi degerlerin
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kullanilacagi belirlenir (Can, 2019). Mauchly Kiiresellik testi sonuglari Tablo 21’de

gosterilmistir.

Tablo 21

Kontrol grubu Mauchly kiiresellik testi sonuglari
Grup ici Etki Mauchly  Yaklasik Ki-  Sd p
Eden degeri(W) kare
Olgiim zaman1 348 32,7 2 ,000

Tablo 21’de goriildigii gibi Mauchly kiiresellik testi sonuglarina gére p<,05 oldugu
icin kiiresellik sart1 saglanmamaktadir. Bu nedenle verilerin yorumlanmasinda Greenhouse-
Geisser satir1 kullanilacaktir (Can, 2019). Bagimli Orneklemler igin tek yénli ANOVA

sonuclar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22

Kontrol grubu basari Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkliliklarin
incelenmesi

Varyansin Kareler sd Kareler F p Kismi
Kaynagi Toplami Ort. n?
Olgiim zamam1 951,455 1,211 785,852 72,398 ,000 ,693
Hata 420,545 38,743 10,854

Toplam 1372 39,954 796,706

Tablo 22°de goriildigi gibi ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle ile
matematik 6grenimi goren kontrol grubu 6grencilerinin Ontest, sontest ve kalicilik testleri
puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (F(1,2-38,743=72,398; p<,05; 1?=,693). Farkin kaynag1
bir baska deyisle Ontest-sontest, sontest-kalicilik ve ontest-kalicilik karsilastirmalar1 Tablo

23’te verilmisgtir.
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Tablo 23

Kontrol grubu basari testleri ikili kargilagtirmalar

Testler Ortalama Farki p
Ontest Sontest -7,182 ,000
Sontest Kalicilik 1,455 ,000
Ontest Kalicilik 5,727 ,000

Tablo 23’te goriildiigii gibi ¢evrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle 6grenim
goren kontrol grubu 6grencilerinin bagaris1 Ontestten sonteste anlamli diizeyde artmis ancak
sontestten kaliciliga anlamli sekilde azalmistir. Bir baska deyisle c¢evrimici geleneksel
uzaktan Ogretim yontemiyle matematik Ogrenimi goren Ogrenciler iicgenler konusunu
O0grenmis ancak bu yontemin 6grencilerin 6grenmelerindeki kaliciliga olumlu bir etkisi

gbzlenmemistir.

4.2. Cevrimici Ters Yiiz Smif Modeli Kullanilan Grubun Basar1 Ontest, Sontest

ve Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cevrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan deney grubunun basar1 dntest, sontest ve
kalicilik puanlarinin karsilagtirilmasi icin Oncelikle verilerin normal dagilip dagilmadig:
incelenmigtir. Normal dagilimin incelenmesi igin c¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Kontrol grubunun katilimer sayist 30 ve {iizeri oldugundan dolay1
Kolmogorov- Smirnov testi sonuglarit ile de normal dagilima bakilmigtir. Normallik

testlerinin sonuglart Tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24

Deney grubu basar1 ontest, sontest ve kalicilik normallik testi sonuglari
Kolmogorov-Smirnov Testi

Test n x SS Carpiklik Basiklik [statistik af p

Ontest 30 31 1,626 -,121 -,608 ,143 30 ,055
Sontest 30 12,833 33,7054 167 -,506 ,156 30 ,062
Kalicihk 30 12,000 3,6199 ,238 -,104 ,143 30 ,120
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Tablo 24 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin Matematik Basar1 Testine
iliskin Ontest, sontest ve kalicilik normallik testi sonuglarinda c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglara gore de deney grubunun basar1 ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin normal

dagilim gdsterdigi sonucuna varilmistir (p>,05).

Veriler normal dagildigindan ¢evrimigi ters yliz smif modeli kullanilan gruptaki
Ogrencilerin matematik dersine iliskin basar1 ontest, sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini gérmek icin “Bagimli Orneklemler igin tek yonlii ANOVA”
kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler igin ANOVA testlerinde kiiresellik varsayimina bakilir.
Kiiresellik testi icin Mauchly Kiiresellik testi sonuclarina goére testte hangi degerlerin

kullanilacag1 belirlenir (Can, 2019). Mauchly Kiiresellik testi sonucglar1 Tablo 25°te

gosterilmistir.

Tablo 25

Deney grubu Mauchly kiiresellik testi sonuglari
Grup ici Etki Mauchly  Yaklasik Ki-  Sd p
Eden degeri(W) kare
Olgiim zaman1 456 21,965 2 ,000

Tablo 25’te goriildiigii gibi mauchly kiiresellik testi sonuglarina gore p<,05 oldugu
icin kiiresellik sart1 saglanmamaktadir. Bu nedenle verilerin yorumlanmasinda Greenhouse-
Geisser satir1 kullanilacaktir (Can, 2019). Bagimli Orneklemler i¢in tek ydnli ANOVA

sonuglar1 Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26

Deney grubu basar1 Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkliliklarin
incelenmesi

Varyansin Kaynag1  Kareler Sd Kareler Ort. F p Kismi
Toplam1 n?

Olgiim zamani 1746,422 1,295 1347,926 185,12 ,000 ,865

Hata 273,577 37,573 7,281

Toplam 2020 38,869 1355,208
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Tablo 26°da goriildiigli gibi ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi
goren deney grubu Ogrencilerinin Ontest, sontest ve kalicilik testleri puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir (F (12905-37573) =185,12; p<,05; 11?=,693). Farkin kaynag1 bir baska

deyisle Ontest-sontest, sontest-kalicilik ve Ontest-kalicilik karsilastirmalar1 Tablo 27°de

verilmisgtir.
Tablo 27
Deney grubu basari testleri ikili karsilagtirmalar
Testler Ortalama Farklar p
Ontest Sontest -9,733 ,000
Sontest Kalicilik 0,833 ,021
Ontest Kalicilik -8,900 ,000

Tablo 27°de goriildiigii gibi ¢evrimigi ters yiiz siif modeliyle matematik 6grenimi
goren deney grubu 6grencilerinin basarisi Ontestten sonteste anlamli diizeyde artmis ancak
sontestten kaliciliga anlamli sekilde azalmistir. Bir baska deyisle c¢evrimici geleneksel
uzaktan Ogretim yOntemiyle matematik Ogrenimi goren Ogrenciler iicgenler konusunu
O0grenmis ancak bu modelin 6grencilerin 6grenmelerindeki kaliciliga olumlu bir etkisi

gdzlenmemistir.

4.3. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullamlan Grup fle
Cevrimici Ters Yiiz Simf Modeli Kullanilan Grubun Basar1 Ontest Puanlar1 Kontrol

Edildiginde Basar1 Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Cevrimici geleneksel 6gretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimici ters yiiz sif
modeli kullanilan grubun matematik dersine iligskin basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigin1 gérmek i¢in oncelikle bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanip ontest

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarmin Uggenler Basar1 Testine iliskin ontest sonuglarinin

normal dagilim gosterdigi ve Levene Testine gore (p=,980>,05) gruplar homojen oldugu igin

verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Testin ¢iktilar1 Tablo 28’de

gosterilmistir.

Tablo 28

Deney ve kontrol gruplarinin basari dntest t-testi sonuglari

GRUP n X SS t df p
Kontrol grubu 33 2,97 1,610 ,319 61 ,751
Deney grubu 30 3,1 1,626

Tablo 28 incelendiginde deney grubunun matematik dersine iliskin basari testi Ontest

puanlarinin ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan az da olsa yiiksek oldugu

goriilmektedir (3,1>2,97). Yapilan bagimsiz 6rneklemeler t-testi verilerine gore ise deney ve

kontrol gruplarinin 6ntest basari testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmamaktadir (p=,751>,05). Buradan anlasilacagi gibi deney ve kontrol

gruplarinin deneysel uygulama yapilmadan 6nce konuya dair basarilar1 denktir. Ancak deney

ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest basar1 puanlar1 ortalamalari arasinda az da olsa fark

oldugu ve bu farkin gruplarin sontest puanlar1 arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyine az da

olsa etki edebilecegi diisiiniildiigii i¢in Ontestler kontrol altina alinip ANCOVA analizi

yapilmustir. Elde edilen veriler Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29

Deney ve kontrol gruplar1 basar1 testit ANCOVA sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler f p Kismi n?
Kaynagi Toplam1 Ort.
Ontest 5,884 1 5,884 ,389 ,535 ,006
Grup 110,736 1 110,736 7,313 ,009 ,109
Hata 908,525 60 15,142
Toplam 9256 63
Dogrulanmis 1027,429 62
toplam
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Tablo 29’da goriildigl gibi deney ve kontrol gruplarmin Ontest basari puanlari
istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢evrimigi ters yiiz sinif ile matematik 6grenimi
goren deney grubu Ogrencilerinin sontest basar1 puanlari ile ¢cevrimigi geleneksel uzaktan
Ogretim ile matematik 6grenimi goren kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p=,009<,05). Bu anlaml:1 farkin deney grubu lehine
oldugu gruplarin diizeltilmis ortalamalarina bakilarak sdylenebilir (12,83>10,15). Sekil
16°da deney ve kontrol gruplarinin basar1 puani ortalamalarinin ontestten sonteste degisimi

goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Puani Ortalamalarinin
Ontestten Sonteste Degisimi

14
12

10

Ontest Sontest
e K ontrol Grubu Deney Grubu
Sekil 16. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 puani ortalamalarinin dntestten sonteste

degisimi

4.4. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yontemi Kullamlan Grup Ile
Cevrimici Ters Yiiz Sinif Modeli Kullanilan Grubun Basar1 Sontest Puanlar1 Kontrol

Edildiginde Basar1 Kalicihk Puanlar Karsilastirilmasi

Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimigi ters yiiz
O0grenme yontemi kullanilan grubun matematik dersine iliskin basar1 kalicilik puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini bulmak icin ANCOVA analizi uygulanmigtir.
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Bunun nedeni bir dnceki bulgu basliginda gruplarin sontest puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugunun bulunmasidir. Dolayis1 ile sontest puanlari kontrol edilerek gruplarin basari

kalicilik puanlar1 karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30
Deney ve kontrol gruplar1 kalicilik testi ANCOVA sonuglari
Varyansin Kareler Sd Kareler F p  Kismin?
Kaynagi Toplam1 Ort.
Sontest 656,023 1 656,023 291,682 ,000 ,829
Grup 14,881 1 14,881 6,616 ,013 ,099
Hata 134,946 60 2,249
Toplam 7607 63
Dogrulanmis 962,413 62
toplam

Tablo 30’daki veriler incelendiginde gevrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik
Ogrenimi goren deney grubu 6grencileri ile ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle
matematik O0grenimi goren kontrol grubu ogrencilerinin basar1 kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir (p=,013<,05). Bu anlaml1 farkin deney
grubu lehine oldugu diizeltilmis ortalamalarina bakilarak sdylenebilir(10,81>9,78). Sekil
17°de deney ve kontrol gruplarmin sontest puanlari kontrol edildiginde kalicilik puani

ortalamalarinin degisimi goriilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari kontrol
edildiginde kalicilik puanlar

12

11,5

. \

10,5
10

9,5

8,5
Sontest Kalicilik Testi

=== Deney Grubu Kontrol Grubu
Sekil 17. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari kontrol edildiginde kalicilik testi

puanlari

45. Cevrimi¢i Geleneksel Uzaktan Ogretim Modeli Kullamlan Gruptaki
Ogrencilerin Matematik Dersine Iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlarmmn

Karsilastirilmasi

Kontrol grubunun tutum Ontest ve sontest verilerinin normal dagilim gosterip
gostermedigini kontrol etmek ic¢in carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Kontrol
grubunun katilimei sayilart 30 ve lizeri oldugundan dolay1r Kolmogorov- Smirnov testi
sonuglarma da bakilmistir. Normallik testlerinin sonuglart asagida Tablo 31’de

gosterilmistir.

Tablo 31

Kontrol grubunun matematik tutum 6l¢egi Ontest ve sontest normallik testi sonuglari
Kolmogorov-Smirnov Testi

Test n x SS Carpiklik  Basiklik  Istatistik df p
Ontest 33 12164 29,905 -442 -,521 ,096 33  ,200
Sontest 33 121,45 27,197 206 -,617 ,077 33 ,200
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Tablo 31 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlarinin 6ntest ve sontest normallik testi sonuclarinda ¢arpiklik ve basiklik sonuglarinin
-1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina da
bakilacak olursa kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi
sonucuna varilmistir. Veriler normal dagildigindan ¢evrimici geleneksel uzaktan 6gretim
yontemiyle matematik 6grenimi goéren kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersine
iliskin Ontest ve sontest tutum puanlarinin karsilastirmasi ig¢in bagimli 6rneklemler t-testi

uygulanmasina karar verilmistir.

Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle matematik 6grenimi géren kontrol
grubu ile ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi goren deney grubunun
“Matematik Tutum Olgegi” puanlarinin aritmetik ortalamas1 (Sekil 18) ve standart sapma
degerleri Tablo 32°de verilmistir. Uygulanan 6lgekte alinabilecek en yiiksek puan 190,

alinabilecek en diisiik puan 38°dir.

Tablo 32
Deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi puanlarinin betimsel istatistikleri
Test GRUP n X SS
Kontrol Grubu 33 121,64 29,905
Ontest Deney Grubu 30 127,37 26,431
Kontrol Grubu 33 121,45 27,197
Sontest Deney Grubu 30 135,8 23,354
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Kontrol ve Deney Grubu Tutum Olgegi Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalari

140
135

130

125
120
N |
110

Ontest Sontest

m Kontrol Grubu  m Deney Grubu

Sekil 18. Kontrol ve deney grubu tutum 6l¢egi puanlarinin aritmetik ortalamalari

Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle matematik 6grenimi goren kontrol
grubu Ogrencilerinin matematik dersine iliskin Ontest ve sontest tutum puanlarinin
karsilastirmast i¢cin bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo

33’teki gibidir.

Tablo 33

Kontrol grubunun matematik dersine iligkin Ontest-sontest tutum puanlarinm bagiml
orneklemler t-testi sonuglari

GRUP n X SS t df P
Ontest 33 121,64 29,905
Sontest 33 121,45 27,197 061 32 952

Tablo 33 incelendiginde ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim uygulanmadan once
ve uygulamadan sonra kontrol grubunun matematik dersine iligkin tutumlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmamistir (p=,952>,05). Ayrica kontrol grubunun
Ontest puan ortalamasi1 (¥=121,64) ile sontest puan ortalamasi (Xx=121,45) neredeyse esit
cikmustir.
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4.6. Cevrimici Ters Yiiz Simf Modeli Kullanmilan Gruptaki Ogrencilerin

Matematik Dersine iliskin Tutum Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubunun “Matematik Tutum Olgegi” ontest ve sontest puanlarinin normal
dagilim gosterip géstermedigini anlamak i¢in ¢arpiklik ve basiklik verileri ile Kolmogorov-

Smirnov Testi verilerine bakilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 34’teki gibidir.

Tablo 34

Deney grubunun matematik tutum 6l¢egi ontest ve sontest normallik testi sonuglari
Kolmogorov-Smirnov Testi

GRUP n X SS  Carpiklik Basiklik Istatistik df p
Ontest 30 127,37 26,431 ,135 -,989 ,156 30 ,059
Sontest 30 1358 23,354 231 -,604 127 30 ,200

Tablo 34 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlarinin dntest ve sontest normallik testi sonucunda carpiklik ve basiklik sonuglarinin -
1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica deney grubundaki 6grenci sayisinin 30 ve
tizeri olmasindan dolay1r Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina da bakilacak olursa deney

grubunun Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Veriler normal dagildigindan ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle 6grenim goren deney
grubu 6grencilerinin matematik dersine iliskin tutumlarinin Ontestten sonteste degisimin
anlamli olup olmadigin1 gormek ic¢in bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmigtir. Testin

sonuglar1 Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35

Deney grubu matematik dersine iligskin Ontest-sontest tutum puanlarinin bagimli 6rneklemler
t-testi sonuglari

Test n X SS t df p
Ontest 30 127,37 26,431 -2,756 29 ,01
Sontest 30 135,8 23,354
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Tablo 35°te gorildigi gibi deney grubunun matematik dersine iliskin tutum
Olgeginin Ontest ve sontest puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak (p=,01<,05)
anlamli bir fark vardir. Cevrimigi ters yiiz sinif modeli uygulamasindan sonra deney grubu

Ogrencilerinin matematik dersine iliskin tutumlari olumlu yonde gelisim gostermistir.

4.7. Cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim Yoéntemi Kullamlan Grup ile
Cevrimici Ters Yiiz Simf Modeli Kullanilan Grubun Matematik Dersine fliskin Tutum

Ontest Puanlar1 Kontrol Edildiginde Tutum Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cevrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan grup ile ¢evrimigi ters yiiz
O6grenme yontemi kullanilan grubun matematik dersine iliskin sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle deney ve kontrol gruplarinin
matematik dersine iliskin tutum Glgegi ontest puanlar1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile analiz

edilmistir. Testin ¢iktilar1 Tablo 36°da sunulmustur.

Tablo 36

Matematik dersine iliskin tutum 6l¢eginin Ontest puanlarinin karsilastirilmasi i¢in bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari

GRUP n X SS t df p
Kontrol Grubu 33 121,64 29,905 ,802 61 425
Deney Grubu 30 127,37 26,431

Tablo 36 incelendiginde deney grubunun matematik dersine iligkin tutum olgegi
puanlarinin ortalamasiin kontrol grubunun ortalamasindan az da olsa yiiksek oldugu
goriilmektedir (127>121). Yapilan bagimsiz orneklemeler t-testi sonuglarina gore her iki
grubun tutum Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p=,425>,05). Buradan anlasilacagi gibi deney ve kontrol gruplarinin deneysel uygulama
yapilmadan 6nce matematik dersine iligkin tutumlar1 denktir. Ancak ortalamalar arasinda az
da olsa fark mevcuttur. Bu farkin deneysel uygulama sonrasinda elde edilen deney ve kontrol

gruplarimin matematik dersine iliskin sontest puanlari arasindaki farka etki etmesi
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istenmediginden ontest puanlar1 kontrol edilip ANCOVA analizi uygulanmistir. Elde edilen
veriler Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37

Deney ve kontrol gruplarimin matematik dersine iliskin sontest tutum puanlarinin
karsilastirilmasi icin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Ort. f p  Kismin?
Kaynagi Toplami

Ontest 25576,511 1 25576,511 110,319 ,000 ,648
Grup 1617,908 1 1617,908 6,979 ,011 ,104
Hata 13910,469 60 231,841

Toplam 1079526 63

Dogrulanmis 42720,857 62

toplam

Tablo 37°de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin matematik dersine iligskin
tutum 6lcedi Ontest basar1 puanlarn istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda c¢evrimici
ters yliz sinif ile matematik 6grenimi goren deney grubu dgrencilerinin dlgekten elde ettikleri
sontest basart puanlari ile ¢evrimici geleneksel uzaktan Ogretim yontemiyle matematik
O0grenimi goren kontrol grubu 6grencilerinin 6l¢ekten elde ettikleri sontest basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p=,011<,05). Bu anlamli farkin deney grubu lehine

oldugu diizeltilmis ortalamalarina bakilarak sdylenebilir (133,629>123,468).
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Ortalamalarinin
Ontestten Sonteste Degisimi

136
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118

Ontest Sontest

e K ontrol Grubu Deney Grubu

Sekil 19. Deney ve kontrol gruplarinin tutum ortalamalarinin dntestten sonteste degisimi

Sonug olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik tutum 6l¢eginin
Ontest sonuglarina gore gruplarin matematik dersine iliskin tutumlarinin denk oldugu
goriilmektedir. Ancak sontest sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin ¢evrimigi ters yiiz
siif modeliyle yapilan alt1 haftalik ¢alismadan sonra hem ortalama puan olarak yiikseldigi
hem de kontrol grubu ile kiyaslandiginda anlamli fark olusturdugu gériilmektedir (Sekil 19).
Ayrica veriler incelendiginde kontrol grubunun tutum puanlari ortalamasi neredeyse

degismemistir.

4.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Ogrenim Gérdiikleri Cevrimici Ters Yiiz

Ogrenme Modeli Hakkinda Gériisleri

Cevrimigi ters ylz smif modeliyle matematik Ogrenimi goren deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi model hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla agik
uclu anket yapilmistir. Caligmaya katilan 8. Smif 6grencilerinin matematik dersine iliskin
tutumlar1 ve akademik basarilar1 nicel olarak incelendikten sonra elde edilen verilerin nitel
olarak desteklenmesi i¢in 6grenci goriisleri alinmistir. Deney grubu 6grencilerinin goriisleri

lic ana temada toplanmistir. Bunlar:
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e Cevrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu ve olumsuz goriisleri
e (Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkindaki goriisler

e Cevrimici ters yiiz sinif modelinin yayginlastirilmas1 hakkinda goriisler

Ogrencilerin ¢evrimigi ters yiiz snif modeli hakkinda olumlu ve olumsuz goriislerine

iliskin temalar Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38
Cevrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu ve olumsuz goriisler
Temalar Alt Tema f %
Faydali 15 50
Olumlu Gorisler Kullanigh 6 20
Egitici 4 13,33
Eglenceli 2 6,67
Toplam 27 90
Olumsuz Goriisler Kendi kendine 6grenememe 3 10

Tablo 38’de goriildiigii gibi ¢evrimigi ters yliz sinif modeli hakkinda égrencilerin
27’si (%90) olumlu diisindiigiinii belirtmistir. Olumlu diisiinenlerin 15’1 faydali, 6’s1
kullanisli, 4’1 egitici ve 2’si eglenceli oldugunu diisiinmektedir. Olumsuz diisiinen 3 6grenci
ise kendi kendilerine 6grenmelerinin zor oldugundan, 6grenme esnasinda bir §gretmene

ithtiya¢ duydugundan s6z etmistir.

Tablo 38 incelendiginde gevrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik dersi goren
deney grubu 6grencilerinin cogunlugunun olumlu goriiste buldugu goriilmektedir. Cevrimigi
ters yiiz smif modelinin faydali oldugunu diisiinen O.5 bu konudaki gériisiinii su sekilde

ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiiz sinif modeli, 6gretmenimizle birlikte matematik konularini daha
derinlemesine tartismamiza olanak taniyor. Canli derste arkadaslarimla birlikte sorulari
¢ozmek ve Ogretmenimizle fikir aligverisinde bulunmak, matematik konularini daha iyi

anlamamiza yardimci oluyor. Bu yiizden faydali buluyorum.” (O.5)
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Cevrimici ters yiiz sinif modelinin kullanish oldugunu diisiinen O.2 bu konudaki

goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Ben kendi kendime ¢alismaktan hoslaniyorum, bu yiizden ¢evrimigi ters yiiz smif
modelini ¢ok sevdim ve kullanisli buldum. Derslere hazirlamak i¢in 6devleri yaparken kendi
hizimda caligabiliyorum. Canli derste 6gretmenimizin rehberliginde sorulart ¢ézmek i¢in

daha fazla zamanimiz oluyor, boylelikle sorulara daha rahat cevap verebiliyorum.” (O.2)

Cevrimici ters yiiz simf modelinin egitici oldugunu diisiinen O.8 bu konudaki

goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Matematik dersi bana gére hep hizli isleniyor. Ogretmen tam konuyu anlayacakken
baska konuya gegiyor. Bu model sayesinde konu anlatim videolarin1 durdurup basa sararak

daha iyi dgrenebildigimi fark ettim.” (O.8)

Cevrimici ters yiiz sinif modelinin eglenceli oldugunu diisiinen O.17 bu konudaki

goriistinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiiz sinif modeli sayesinde matematik dersleri daha interaktif hale
geldi. Sinifta arkadaglarimla birlikte sorular1 ¢ozerken fikir aligverisi yapabiliyoruz ve
Ogretmenimizin yonlendirmeleri sayesinde matematik problemlerine farkli acgilardan

bakabiliyoruz. Bu da matematik derslerini daha eglenceli hale getiriyor.” (0.17)

Cevrimigi ters yiiz siif modelinin kendi kendine 6grenemediginden dolay1 zor

oldugunu diisiinen O.23 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiiz sinif modeli, benim i¢in biraz zorlu bir deneyim oldu. Kendi
kendime Ogrenmeye aligkin olmadigim i¢in ddevleri yaparken ¢ok zorlandim. Ayrica,
matematik konularmi tam olarak anlamadigim zamanlarda ogretmenime sormak
zorundayim ve bu da benim icin rahatsiz edici oluyor. Ogretmenime sormadan
O0grenemiyorum ve ters yiiz sinif modeli benim i¢in bu nedenle biraz zorlu bir deneyim oldu."

(©.23)

Ikinci ana temada gevrimigi ters yiiz stmif modeliyle matematik dersi isleyen deney
grubu 6grencileri modelin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkindaki goriisleri yer almaktadir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bireysel hizda dgrenmelerinin avantaj oldugunu (N=28),
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diger yandan ekonomik yetersizliklerin ciddi bir dezavantaj oldugunu diistinmektedirler
(N=25) (Tablo 39).

Tablo 39
Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkindaki goriisler
Temalar Alt Tema f %
Bireysel Hizda Ogrenme 28 933
Avantajlar Daha ¢ok etkinlik yapabilme 22 73,3
Zaman Tasarrufu 18 60
Rekabet etme 15 50
Sorumluluk 8 26,6
Ekonomik yetersizlik 25 83,3
Dezavantajlari Sosyallesme yok 12 40
Ogretmene ihtiyag 3 10

Tablo 39 incelendiginde 6grenciler ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin avantaji olarak
bireysel hizda O6grenmenin olmasi, konuyu videolardan Ogrenip c¢evrimigi derslere
katildiklarinda daha ¢ok rekabet¢i olabildiklerini, 6grenmenin sorumlulugunu kendilerinin
aldig1 i¢in daha ¢ok ¢alistiklarini ve konu anlatimlariyla canli derste vakit kaybedilmediginin
bu sayede derslerde daha ¢ok etkinlik yapilmasi sekilde goriis bildirmislerdir. Diger taraftan
cevrimici ters yiliz siif modelinin dezavantajlar1 olarak o6grenme siirecinin basinda
Ogretmene ihtiya¢ duyan 6grenciler olmasi, ekonomik sartlar1 bu modelinin kullanimi i¢in
olmazsa olmaz olan internet ve cihazlar1 olmayan 6grenciler i¢in uygulanamayacak olmasi,
ylz ylize ders yapilmadigi i¢in 6grencilerin birbirleriyle iletisimlerinin zayiflayabilecegi

seklinde goriis bildirmislerdir.

Cevrimigci ters yiiz smif modelinin bireysel hizda 6grenmeye olanak sagladigini

diisiinen O.7 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Bireysel hizda Ogrenmek, matematik konularini daha iyi anlamami sagladi.

Ogretmenimizin anlatim hizi, bazen benim takip edemeyecegim kadar hizl1 olabiliyor. Ama
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bu model sayesinde videolar1 ve materyalleri kendi hizimda izleyebildim ve anlamadigim
yerlerde tekrar edebildim.” (0.7)

Cevrimigi ters yiiz smif modelinin 6grencilerin rekabet etmelerini sagladigini

diisiinen O.11 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Bireysel hizda 6grenmek, 6zgiivenimi artirdi. Cevrimigi ters yliz sinif modelinde,
materyalleri kendi hizimda izleyerek, konulari daha iyi anlayabiliyorum ve Ogrenme
stirecimin daha verimli oldugunu hissediyorum. Bu sayede canli derslerde daha rekabetgi

hissediyorum.” (0.11)

Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin daha cok etkinlik yapilabilmesine olanak

sagladigini diisiinen 0.9 bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yliz smif modelinde soru ¢ézmek i¢in daha fazla zaman kaliyor.
Konular1 kendimiz 6grendigimiz i¢in canli derslerde daha ¢ok etkinlik yapabiliyoruz. Ayrica
Ogretmenin sordugu soruyu tiim sinif cevaplayabiliyor. Yiiz yiize egitimde 6gretmen konuyu
Ogretirken bir soru sordugunda bir kisi cevapliyor, hepimiz cevabi duyuyorduk. Bu modelle
soruya hepimiz cevap verebiliyoruz. Bdylelikle bireysel olarak daha ¢ok soru

¢ozebiliyoruz.” (0.9)

Cevrimigi ters yiiz simif modelinin sosyallesmeye engel oldugunu diisiinen O.25 bu

konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Okulda olmamizin bence en Onemli amaci sosyallesmemiz. Bu model

sosyallesmemize engel olabilir.” (0.25)

Cevrimigi ters yiiz sinif modelinde 6gretmene ihtiya¢ duydugunu diisiinen O.23 bu

konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Konular1 6grenmeye calisken video izlemek ¢ok sikici geliyor. Ogretmen yiiz yiize
konular1 anlatirken sakalar yapiyor farkli 6rnekler veriyor. Ayrica anlamadigim yerde hemen

sormak istiyorum. Canli derse kadar beklerken konular1 unutuyorum.” (0.23)

Uciincii ana temada deney grubu dgrencileri, ¢evrimici ters yiiz siif modelinin
yayginlastirlmasi1 hakkinda goriis belirtmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulamali

olan Fen, miizik ve beden egitimi gibi derslerde ¢evrimigi ters yliz sinif modelinin kullanish
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olmayacagini, sozel derslerde kullanilmasinin ¢ok daha faydali olabilecegi yoniinde goriis

belirtmislerdir (Tablo 40).

Tablo 40
Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin yayginlastiriimasi hakkinda goriisler
Temalar Alt Tema f %
Sozel derslerde (Tiirkge, Sosyal Bilgiler, 30 %2100
Uygulanabilir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)
Matematik dersinin diger konularinda 28 93,3
Ttim konularda ve derslerde 15 50
Uygulanmamali Uygulamali derslerde (Fen bilimleri, 15 50

Beden Egitimi, Miizik)

Tablo 40 incelendiginde gevrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik dersi géren
deney grubu 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun tiggenler konusundan sonraki konulart da
bu modelle islememizi istemislerdir. Ancak deney grubu 6zellikle uygulamali yani deney ve
yaparak ogrenebilecekleri derslerde ¢evrimigi ters yiiz smifi modelinin kullanilmasi
konusunda ayrigmistir. Buna gore deney grubunun yarisi(N=15) uygulamali fen, beden ve
miizik derslerinde kullanilmamas1 gerektigini diistinmekte, diger yarist (N=15) tiim

derslerde kullanilabilecegini diisiinmektedir.

Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin sézel derslerde uygulanabilecegini diisiinen O.10

bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Bu model tiim sozel derslerde kullanilabilir. Ancak sayisal dersleri anlamak benim

i¢in zor. Bu nedenle sayisal derslerde yiiz yiize olmay tercih ederim.” (0.10)

Cevrimigi ters ylz smif modelinin matematik derslerinin diger konularinda

uygulanabilecegini diisiinen O.12 bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiiz sinif modeli ¢cok faydali. Bence bundan sonra tiim matematik

konular1 bu sekilde gérelim. Uygulamanin bitmesine iiziildiim.” (0.12)
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Cevrimigi ters yliz siif modelinin tim konu ve derslerde uygulanabilecegini

diisiinen O.13 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiliz simif modeli tim derslerde ve konularda kullanilabilir.
Uygulamali derslerde videolar: istedigimiz zaman durdurup basa alabiliriz. Boylece hem

uygulayip hem de 6grenebiliriz.” (0.13)

Cevrimic¢i ters yiiz smif modelinin uygulamali derslerde uygulanamayacagini

diisiinen O.14 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Cevrimigi ters yiiz smif modeli sézel derslerde rahatlikla kullanilabilir. Ancak
deney yapmamiz gereken fen dersi gibi ya da miizik aleti galmamiz gereken miizik dersleri

gibi uygulamal1 derslerde bu model kullanilamaz.” (0.14)

Acik uglu anket formlarindan elde edilen veriler igerik analizi yOntemiyle
yorumladiginda ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi goren deney grubu
ogrencilerinin model hakkinda genellikle olumlu (%90) goriis belirttigi sonucuna vartlmustir.
Ogrenciler modeli bireysel hizda 6grenmelerine yardimci oldugunu (%93,3), konular derse
gelmeden Once ogrenebildikleri icin smif iginde diger Ogrencilerle daha ¢ok rekabet
edebildiklerini (%50), kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu hissetlerini (%26,6), ders i¢inde
daha ¢ok etkinlik yapabildiklerini (%73,3), zamanlarin1 daha verimli kullanabildiklerini
belirtmislerdir (%60). Buna karsin modelin uygulamasi esnasinda 6grencilerin asenkron
videolar1 izlerken Ogretmene ihtiya¢ duyabilecegi (%10), Ogrencilerin ekonomik
yetersizlikler nedeniyle modelin uygulanmasinda ihtiya¢ duyulan teknolojik alt yapiya sahip
olamayan Ogrencilerin egitimden uzaklasabilecegi (%83,3), yliz yiize egitime gore

sosyallesmelerinin zarar gorebilecegini (%40) belirtmislerdir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; matematik 6gretiminde ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina, derse iligkin tutumlarina ve 6grendiklerinin kaliciligina
etkisi hakkinda elde edilen nitel bulgularla desteklenen nicel bulgular alanyazin ile

iliskilendirilerek tartisilmig, aragtirmanin sonucu ve onerilerine yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin amaci; uzaktan matematik 6gretiminde g¢evrimigi ters yiiz siif
modeli kullaniminin 8. siif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina, derse iliskin
tutumlarina ve basarilarindaki kaliciliga etkisini incelemektir. Bu baglamda 6 haftalik
uygulama siiresince elde edilen bulgular ve uygulama sonrasinda 6 hafta gectikten sonra elde
edilen kalicilik bulgulari alanyazin ile iligkilendirilip aragtirmanin sonucu bu béliimde

sunulmustur.

Aragtirmada ¢evrimigi geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubu
Ogrencilerinin basaris1 Ontestten sonteste anlamli diizeyde artmis ancak sontestten kaliciliga
anlamli sekilde azalmistir. Bir baska deyisle cevrimi¢i geleneksel uzaktan Ogretim
yontemiyle matematik 6grenimi géren dgrenciler liggenler konusunu 6grenmis ancak bu
yontemin 6grencilerin 6grenmelerindeki kaliciliga olumlu bir etkisi gdzlenmemistir. Benzer
sekilde cevrimici ters yiiz siif modeli kullanilan deney grubu 6grencilerinin basarisi
Ontestten sonteste anlamli diizeyde artmis ancak sontestten kalicilia anlamli sekilde
azalmistir. Bir bagka deyisle ¢cevrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi géren
ogrenciler iiggenler konusunu 6grenmis ancak bu yontemin 6grencilerin 6grenmelerindeki
kaliciliga olumlu bir etkisi gozlenmemistir. Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
ogrenmelerindeki kaliciliga olumlu etki gosterememesinin nedeni alanyazinda genellikle
sontestten dort hafta sonra uygulanan kalicilik testinin bu arastirmada alti hafta sonra

uygulanmasi olabilir. Nitekim ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle 6grenim goren 6grencilerin
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cevrimigi geleneksel uzaktan d6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilere gore kalicilik
testi puanlar1 sontestler kontrol edildiginde anlamli derecede yiliksek bulunmustur. Deney
grubu o6grencilerinin 6grenmelerinin kaliciliginda sonteste gore anlamli fark olsa da etki
blytikligi ,09 olarak olclilmiistiir. Cohen (1962)’e gore bu etki biiyiiliigii ,2’den kiigiik
oldugu i¢in diisiik etki biiyiikliigii anlamina gelmektedir. Bir baska deyisle ¢evrimigi ters yiiz
siif modeliyle 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin kalicilik puanlari sonteste gore

anlamli derecede diismesine ragmen etki biiylkligl azdir.

Arastirmada cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubu
ile ¢evrimici ters yiiz smif modeli kullanilan deney grubunun ontest basari puanlari
istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda deney grubu 6grencilerinin sontest basari
puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Alanyazinda yapilan incelemelerde ¢evrimigi ters yiiz smif
modelinin 6grencilerin basarisini olumlu etkiledigi (Hew vd., 2020; Holm ve Beckman,
2022; Jia vd., 2023; Khodaei, 2022; Koceska vd., 2020; Lin vd., 2021) sonucuna varan
aragtirmalar bulunmaktadir. Ancak ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda alanyazinda
yeterli diizeyde c¢alisma bulunmamaktadir. Alanyazinda ters yiiz sinif modelinin basariya
etkisini dogrulayan (Akdeniz, 2019; Akgiin ve Atici, 2016; Bhagat vd., 2016; Giig, 2017,
Kalafat, 2019; Kayan, 2020; Lai ve Hwang, 2016; Ozdemir, 2016; Spotts, 2020; Tekin,
2018; Wei, Cheng, Chen, 2020; Wiginton, 2013; Yorganci, 2020) ¢alismalar bu aragtirmay1
desteklemektedir. Ancak alanyazinda ters yiiz sinif modelinin basariya etkisinin olmadigi
sonucuna ulasan (Amstelveen, 2019; Clark, 2013; Ojennus, 2016; Saunders, 2014; Winter,
2013) arastirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalarin ortak 6zelligi deney grubu 6grencilerinin
izledikleri videolarin etkilesimli olmamasidir. Etkilesimli videolar, 6grencilerin videolar1
izlerken daha iyi odaklanmasini ve sikilmamasini saglamaktadir. Bu nedenle ¢evrimigi ters
yiiz sinif modelinin basariya olumlu etkisinin olmasinda etkilesimli video kullanmanin

onemli bir pay1 oldugu diistiniilmektedir.

Ters yiiz simif modelinin 6grenci basarisina etkisinin bulunmadigi sonucuna ulasan
Saunders (2014) ve Ojennus (2013)’un arastirmalarinda 6grencilerin ders disinda izledikleri

videolarin siireleri 15 dk ve iizeridir. Gergeklestirilen bu arastirmada ise kullanilan
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videolarmn siiresi 10 dk’nin altindadir. Yapilan bu arastirmada cevrimigi ters yiiz sinif
modelinin dgrencilerin basarisina olumlu etkisinin goézlenmesinin nedeni 6grencilerin hem
etkilesimli hem de kisa videolar (10 dk alt1) izlemesi olabilir. Ters yiiz sinif modelinin
basartya etkisinin olmadigi sonucuna ulasan bir diger arastirmada Cabi (2018) 6grencilerin
video izlemedeki isteksizligine vurgu yapmistir ve modelin dezavantaji olarak &grenme
istegi bulunmayan Ogrencilerin 6gretmensiz 6grenmelerinin zor oldugunu agiklamistir.
Ancak bu tip 6grenciler i¢in videolarin izlenmesini tesvik etmek i¢in pekistire¢ kullanilmasi
gerekmektedir (Kim vd., 2014; Musib, 2014; Turan, 2015). Gergeklestirilen bu arastirmada
alanyazin dikkate alinarak Ogrencilerin derse karsi istekli davranmasi i¢in &grencilere
katilim durumlaria gore proje notu verilmistir. Bu sayede 6grencilerin yapilan ¢alismalara
ilgisi ylikselmistir. Ayrica modelin bir bagka dezavantaji olan 6grencilerin 6gretmene anlik
soru soramamasi (Jia vd., 2023; Turan, 2015) yapilan bu arastirmada WhatsApp (anlik
mesajlasma uygulamasi) kullanilmastyla ortadan kalkmustir. Ogrenciler dersten énce veya
dersten sonra WhatsApp iizerinden anlik olarak 6gretmene soru sorabilmistir. Ogrencilerin
cevrimici ters yliz siif modeliyle akademik basarilarinin artmasinin bir diger nedeni

ogretmenle siirekli iletisim kurabilmesi olabilir.

Arastirmada cevrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubu
ile cevrimigi ters yliz simif modeli kullanilan deney grubunun ontest tutum puanlari
istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda deney grubu 6grencilerinin sontest tutum
puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin sontest tutum puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmugstur. Alanyazinda ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
derse iligkin tutumlarim1 olumlu etkiledigi (Koceska vd., 2020; Lin vd., 2021) sonucuna
varan arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica alanyazinda ters yliz sitnif modelinin 6grencilerin
derse iligkin tutumlarina olumlu etkisini dogrulayan aragtirmalar (Akdeniz, 2019; Akgiin ve
Atici, 2016; Bhagat vd., 2016; Kayan, 2020; Kose ve Yiiziiak, 2020; Ozdemir, 2019; Tekin,
2018) bu arastirmay1 destekler niteliktedir. Giig (2017) tarafindan yapilan arastirmada ters
yluz smif modelinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi ancak matematik dersine iligskin
tutumu etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmadan farkli sonuca ulasilmasinin
nedeni segilen 6grenci gruplarinin baglangigta matematik dersine iligkin tutumlarinin diisiik

olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli hakkinda
goriisleri almmustir. Ogrenciler genel olarak gevrimigi ters yiiz siif modelinden memnun
kalmislardir. Faydali, egitici, eglenceli ve kullanisli bulmuslardir. Benzer sekilde alanyazin
incelendiginde ters yiiz sinif modeline iliskin 6grencilerin genellikle olumlu goriiste oldugu
(Akdeniz, 2019; Aksoy ve Aydin, 2022; Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Genger,
2015; Kayan, 2020; Tekin, 2018; Turan ve Goktas, 2015; Wiginton, 2013), ters yiiz sinif
modelinin bireysel hizda 6grenmeye olanak sagladigi (Akdeniz, 2019; Aksoy ve Aydin,
2022; Alsancak Sirakaya, 2015; Turan ve Goktas, 2015; Wiginton, 2013), sinifi¢i etkilesimi
artirdigr (Akdeniz, 2019; Alsancak Sirakaya, 2015; Genger, 2015; Tekin, 2018), derse
hazirlik yapma aligkanligi kazandirdigi (Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014), zamani
verimli kullanmay:1 sagladigi (Alsancak Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Genger, 2015), aktif
katilimi sagladigi (Genger, 2015; Wiginton, 2013), dersleri daha keyifli ve eglenceli hale
getirdigi (Akdeniz, 2019; Aksoy ve Aydin, 2022; Genger, 2015; Tekin, 2018; Turan ve
Goktas, 2015) belirlenmistir. Buna karsin alanyazinda 6grenciler 6grenmede 6gretmene soru
sorma ihtiyact duyduklarimi (Kayan, 2020; Wiginton, 2013) ve teknolojik altyapinin
saglanmasi gerektigini (Akdeniz, 2019; Boyraz, 2014; Kayan, 2020; Turan ve Goktas, 2015)
bildirmislerdir. Ayrica gergeklestirilen bu arastirmada 6grencilere ¢evrimigi ters yliz sinif
modelinin yayginlastirilmasina yonelik goriisleri soruldugunda daha ¢ok dersi ve konuyu
cevrimigi ters yiiz sinif modeliyle isleyebileceklerini (Akdeniz, 2019; Tekin, 2018), sozel

derslerde de kullanilmasi gerektigi seklinde goriis bildirmislerdir.

Son olarak Wei vd. (2020)’ne gore ters yiiz sinif modeli orta basar1 seviyesindeki
ogrenciler i¢in uygundur. Yapilan ¢alisma Wei vd.’nin ¢alismasinin aksine diisiik basari
seviyesindeki Ogrenciler i¢in de c¢evrimici ters yliz simif modelinin uygun oldugunu
gostermektedir. Nitekim deney ve kontrol gruplarmin Ontest puanlarina bakildiginda
basarilarininneredeyse denk ve g¢ok diisiikken uygulama sonrasi 6zellikle deney grubu

Ogrencilerin sontest puanlarinin anlamli derecede arttig1 gdzlenmistir.

Sonug olarak bu aragtirmada ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle matematik 6grenimi
goren ortaokul 6grencilerinin ¢evrimici geleneksel uzaktan 6gretim yontemiyle matematik
O0grenimi goren ortaokul 6grencilerine gore basarilarinin ve derse iligkin tutumlarinin olumlu
etkilendigi gozlenmistir. Ayrica ¢evrimigi ters yiliz sinif modeliyle matematik 6grenimi

goren Ogrenciler modele iliskin cogunlukla olumlu goriis belirtmistir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda ileride yapilabilecek caligmalar icin

gelistirilen Oneriler asagida verilmistir.

e Benzer bir ¢alisma daha biiylik 6rneklemle ve daha uzun siireli yapilabilir.

e Benzer bir ¢alisma matematik dersinden farkli konular igin yapilabilir. Bu arastirmada
ogrenciler ¢evrimici ters yiiz sinif modelinin sézel derslerde kullanilmasinin daha uygun
olacag goriisiinii belirtmislerdir. Benzer ¢alisalar Tiirkge, tarih veya yabanci dil gibi sozel
derslerde gergeklestirilebilir.

e Alanyazinda ters yiiz sinif modelinin etkilerini inceleyen arastirmalar olduk¢a fazladir. Buna
karsin alanyazinda ¢evrimigi ters yiiz sinif modeliyle ilgili arastirmalarin say1st yok denecek
kadar azdir. Alanyazindaki bu boslugun dolmasi amaciyla ¢evrimigi ters yiiz sinif modelinin
kullanimi hakkinda daha ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir.

e Gergeklestirilen bu ¢alismada ¢evrimigi ters yiiz sinif modeli kullanilan gruptaki egitim
videolar1 6-8 dakika araligindadir. Alanyazindaki ¢alismalarda ters yiiz simif modeli
uygulamalarinda egitim videolarinin siirelerinin farklilastigi (8-35 dk) goriilmektedir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda egitim videolarinin siirelerinin bagimsiz degisken olarak
ele alindig1 ¢aligmalar desenlenebilir.

e Bu arastirmada sontestten 6 hafta sonra kalicilik o6l¢iilmek durumunda kalinmustir.
Sontestten 2 ile 4 hafta sonra 6grenmenin kaliciliginin 6l¢iildiigii ¢alismalara ihtiyag vardir.

e Cevrimigi ters yiiz sinif modelinin uygulamasinda etkilesimli videolar kullanabilmek igin
Edpuzzle platformu kullanilmistir. Farkli etkilesimli video gelistirme platformlar tercih

edilerek aragtirmalar yapilabilir.
Arastirmanin sonuglarina gére uygulamaya yonelik oneriler asagida sunulmustur.

e (Cevrimigci ters yiiz sinif modeli uygulamasinda 6gretmenin uygulamaya baslamadan tiim
ders videolarint hazirlamasi gerekmektedir. Bu videolarin hazirlanmasi zaman almaktadir
ve zahmetli bir istir. Videolarin yiiklendigi ortak bir veri tabani, 6rnegin EBA, Youtube veya
tiniversitelerin web siteleri vb. kullanilirsa 6gretmenler i¢in ¢evrimigi ters yiiz sinif
modelinin uygulanmasi daha kolay olacaktir. Konu anlatimi videolarinin depolandig: ortak
bir veri tabani olusturulabilir.

e Ogrencilerin videolar1 izlemek i¢in motivasyonlarini artirmak amaciyla pekistireg verilebilir.
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e Video siireleri 0grencilerin yas gruplarina gore ayarlanmalidir. Uzun ve sikici videolar
yerine kisa ve etkilesimli videolar tercih edilebilir.
e Ogrencilere anlik doniit verilmesi icin WhatsApp vb. anlik mesajlasma uygulamalari

kullanilabilir.
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Bilimsel Arastirmalar Etik Kuruluna sunulmas: kosulu ile Etik Kurul 1lkelerine uygun olduguna oy birligi

ile karar verilmistir.
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Komu : Anket Izni (Recep Atalay OZDAG)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi  :Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorligintn 18.11.2022 tarih ve 2200277005 sayik
Vazist

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiisti EgZitim Enstitiisii Bilgisavar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal: Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Recep Atalay OZDAG'n
"Matematik Ogretiminde Cevrimici Ters Yiz Simf Modelinin Bagari, Kalicilik ve Tutuma Etkisi"
komulu anket calismasi kapsamnda [limiz Cerkezkéy Iicesinde bulunan Metin Seckin Ortackulundalki
gdnillii dgrencilere yinelik vygulama istegl, ilzi yvazi ile Midirligimiize bildirlmagtir.

Stz konusu arastwma uygulamas:, Silevmanpasa Ilcesi Tekirdaz Rehberlik ve Aragtirma
Merkezinin 23.11.2022 tarih wve 64115154 sayili vazis1 ile wygoun girilmiy olop, Midirligimiz
Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis ve anketin uygulanmasinda bir sakinca gériilmedigi,
vapilacak caliymalar sonucunda hazirlanacak raporun Midirligimize gonderilmesinin wygun olacagi
bildirilmigtir.

Bu kapsamda conayl bir Srnegi Midirligimiizde muhafaza edilen, wygulama swasinda da
mithiirlii ve imzali drnekten goZaltidan anket sorulaninm egitim &fretimi alsatmayacak sekilde, clul
mildiiriiniin koordinesinde ve kontroliinde, goniilli  dZrencilere ydnelik Milli Egitim Bakanh# Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi nin 202002 sayih "Arastwma, Yarisma ve Sosval
Etkinlik Izinleri" konulu genelgesine gire gerceklestirilmesi Midirligimizee uygun gorilmistiir.

Makamlaranizcea da wygon goriilmesi halinde Olorlanniza arz ederim.

Giircan AYVAZ
Sube Midird
Uygun gorigle arz ederim.
Hasan Basri KUZU

I1 Milli Egitim Miidiir V.
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Asalet KARABUIUT
Vali a.

Vali Yardimeis:




EK-3. VELi ONAM FORMU

Sayin Veli;
Gocugunuzun katilacagi bu galisma, “Matematik Ogretiminde Cevrimigi Ters Yiiz Siif
Modelinin Bagari, Kalicilik ve Tutuma Etkisi” adiyla, 24/02/2023-2/03/2023 tarihleri

arasinda 1 ders saatinde yapilacak anket galismasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarinin tespit
edilmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket/Slgek seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanhg’nin ve oku' yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Aragtirma uygulamasina  katihm + mmamly A goniillilik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz galismaya katilip katilmamakta % rdﬁﬁ-&&rastmna gocuBunuz u;m
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk taslmamaktadlr Cocﬁ%u,nd zun katlhml tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasin s rsxmz Aragtirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda ﬁgrencilerin k
dgretmenleriyle olan lllskllen etkllemeyeceknr

rahalsnz hissederse cevaplama isini yarida bl;alg_lg Gl hﬁggta
giderilmesi igin gereken yardim saglana ktir. Cocugunuz ¢:
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri i plama‘%f :
tamamlamayacagini soylemesi yeterll olacakt &
sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk T eyecekm.

hsmaya katlldlktzm sonra istedigi an
L uygulayan kisiye, ¢alismay1

@ bulundugum sinifi numaralt Ggrencisi ... sk \

................................ .. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Lutfen formu imzaladiktan sonra ¢ocuggunuzla okula geri gdnderiniz*).

Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyad :

Telefon Numarasi :




EK-4. UCGENLER BASARI TESTI

Ogrenci Ad Soyad:
Ogrenci No:

- Her sorunun bir dogru cevabi vardir.

- Sinav siiresi 40 dk'dir.

- Her soru egit Spuandir.

- Ogrenciler verdikleri cevaplari optik forma isaretlemelidirler.

- Yanhslar dogrulari gotirmemektedir.
- Sinav bitiminde optik formlar ve sinav kitapgiklari toplanacaktir.

1.
5 i
Yukaridaki KLM dik iggeninde [LN] agiortaydir. Buna gére LNM agisinin odlgiisii kag derecedir?
A)65 B)105 C)115 D)130
2.

40
Bl O g6 C

Verilen Uggende s(ABC)=60°, s(BAD)=10°, s(DAE)=20°, s(EAF)=10°, s(FAG)=20°,
S(ACB)=40"dir.

Buna goére ABC liggeninde BAC agisisin agiortayi asagidakilerden hangisidir?

v



A)[AE] B)[AD] C)[AG] D)[AF]

3.

I. Uggende bir késeyi karsi kenarin orta noktasina birlestiren dogru pargasina o kenara ait
kenarortay denir.

Il. Uggende bir késedeki aciyi iki es parcaya ayiran dogru parcasi o aglya ait agiortaydir.

lI. Ucgenin bir kdsesinden karsisindaki kenara veya uzantisina gizilen dikme o kenara ait
yuksekliktir.

Yukaridaki maddelerden hangisi veya hangileri dogrudur?

Al velll B)Il ve lll C)lvelll D) Hepsi
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Yukarida birim karelere ayrilmis zemin iizerine ¢izilen ABC iiggeninin BC kenarina ait yiiksekligi
kag birimdir?

A)5 B)6 Q)7 D)8

Yukarida verilen KLM ve LNM ii¢genlerinde |KL|=9cm, |KM|=7cm, |LN|=5cm, |[NM|=6cm
olduguna gore |LM|’nun santimetre cinsinden alabilecegi kag farkli tam sayi degeri vardir?

A)7 B)8 C)9 D)10
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Yukarida verilen 13,7,6 ve 5 cm’lik dogru pargalari kullanilarak olusturulabilecek liggenin gevresi
kag santimetredir?

A)15 B)16 )18 D)26
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\
™ 5o
e AN
Y
] O
J—

Yukarida verilen dortgenin kenar uzunluklari 7cm,5cm ve 10 cm’dir. Buna gére KL kenarinin
santimetre cinsinden alabilecegi en biiyiik tam sayi degeri kagtir?

A)9 B)11 C)14 D)20
8.
.
s S L coriic PAVAN

Sekilde verilen KLM ikizkenar liggeninde |LK| = [KM| ve |LM| = 6 cm olduguna gore |LK|’ nun
santimetre cinsinden alabilecegi en kiiciik tam sayi degeri kagtir?

Vi



A)3 B)4 C)5 D)6
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Yukarida verilen ABCD dortgeninde s(DAB)=55°, s(ABD)=65°, s(DBC)=60° ve s(DCB)=80° olduguna
gore en kisa kenar asagidakilerden hangisidir?

A)[AD] B)[AB] C)[(BC] D)[DC]

10.

Asagidakilerden hangisinde verilenlerle tek bir ABC
ticgeni cizilemez?

A) |AB|=4cm, m(B)=35", |BC|=6cm
B) |AB|=10cm, |BC|= 12cm, m(C) = 45°
C) |AB|=89cm, |BC|=10cm, |AC|=3cm
D) m(B) = 52", m(C) = 74", |BC |= 10cm

11.

5 (2
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Sekildeki ABC liggeninde |AB|=8 cm, |AC|= 12 cm ve s(A)>s(B)>s(C) olduguna gére BC kenarinin
santimetre cinsinden alabilecegi en kiiciik tam sayi degeri kagtir?

A)7 B)9 )13 D)19

Vil
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Yukarida verilen ABC tiggeninde s(B)=50° ve |BC|>|AB| olduguna gore C agisinin ol¢list
asagidakilerden hangisi olamaz?

A)40 B)50 ()60 D)75

&

Sekildeki ABC liggeninde s(A)=70° ve s(B)= 50° olduguna gore a,b,c kenar uzunluklarinin dogru
siralamasi asagidakilerden hangisidir?
A)a>b>c B)a>c>b C)c>a>b D)b>c>a

14.

Yukandaki gibi cetvel ve pergel yardimiyla bes
adimda cgizilen dggen hangi ¢izim sartina aittir?

A) Ug kenar uzunlugu bilinen
B) iki kenar ve arasindaki agi bilinen
C) Bir kenar ve uglanindaki acilan bilinen

D) Ug agisi bilinen

Vil



15.
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Yukandaki gibi acidlger ve cetvel yardimiyla bes
adimda gizilen Uggen hangi gcizim sartina aittir?

A) Ug kenar uzunlugu bilinen
B) iki kenar ve arasindaki aci bilinen
C) Bir kenar ve uglarindaki agilan bilinen

D) Ug agisi bilinen

16. Asagidakilerden hangisi belirli bir liggenin ¢izilmesi icin yeterli olan bilgilerden degildir?
A) Ug kenarlarinin da uzunlugu

B) iki kenar uzunlugu ve bu kenarlar arasindaki agi

C) Bir kenar uzunlugu ve bu kenarin uglarindaki agi

D) i¢ acilarinin hepsi

17. Asagida kare seklindeki beyaz ve gri karton parcalari kenarlari cakisacak sekilde st Uste
koyulmustur.

A

Beyaz kartonun alani 25 cm? ve gri kartonun alani 64 cm? olduguna gére | AB| ka¢ cm’dir?

A) 3T B) 4T C) 542 D) 642
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Yukarida koordinat sisteminde verilen KLM liggeninde |KL|=|KM| ise |LM| kag birimdir?

A) 542 B) 443 C) 345 D) 210

19.

K
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Sekildeki KLM dik tiggeninde N noktasi LM kenari tizerindedir. |[KN| =7 cm, |MN|=4 cm ve |LN|=2
cm olduguna gore |KM| kag santimetredir?

A)8 B)9 C)10 D)11
20.
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Sekildeki KLMN dik yamugunda [KL] L[LM], [NM]L[LM],|NM|=10 cm,
|[KL|=4 cm ve |LM|=7 cm’dir. Buna gére |NK| kag santimetredir?

A)6 B)vV58  C51  D)}85



EK-5. MATEMATIK TUTUM OLCEGI

gsKlz.l MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

YONERGE

Degerli Katilimei,

Bu 6lgek sizin matematik dersiyle ilgili diistincelerinizi 6grenmek icin hazirlanmistir.
Cumlelerden hicbirinin kesin cevabi yoktur. Her ciimleyle ilgili gorus, kisiden kisiye degisebilir.
Bunun icin vereceginiz cevaplar kendi gériisiiniizii yansitmalidir. Her cimleyle ilgili goris
belirtirken 6nce ciimleyi dikkatle okuyunuz, sonra ctimlede belirtilen disiincenin, sizin
diisiince ve duygunuza ne derecede uygun olduguna karar veriniz. Cimlede belirtilen
disiinceye Hig katiimiyorsaniz, A secenegini, Katilmiyorsaniz, B segenegini, Kararsiz iseniz, C
segenegini, Kismen katiliyorsaniz, D segenegini, Tamamen katiliyorsaniz, E secenegini,
isaretleyiniz.

Ankete vereceginiz dogru bilgi ve gorusleriniz arastirmaya 6nemli bir katki
saglayacaktir. Cevaplama yaklasik olarak 5 dakika sirmektedir.

Ankete katilim goniillilik esashdir. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak ve yalnizca
bilimsel arastirma igin kullanilacaktir. Bu nedenle ankete ad, soyad gibi kisisel bilgileriniz yazmayiniz.
Uygun gérmeniz halinde ankete katilmayabilir ya da anketi cevaplandirmay: bitirebilirsiniz.

Yapilan analizler sonucu giivenirlik katsayist Cronbach alfa 0.96 olarak bulunmustur.Yarilama
(Split- half) giivenirlik katsayisi 0.93 de testin yiiksek bir i giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir.Dort boyuttan olusan 8lgegin birinci boyutunun korelasyonu 0.82, ikinci boyutunun
Korelasyonu 0.95, {igiincil boyutunun korelasyonu 0.98, dordiincti boyutunun korelasyonu 0.96 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar testin gegerliligini gostermektedir.

Zaman ayirdiginiz ve verdiginiz icten cevaplarla bilimsel bir ¢alismaya katki
sagladiginiz igin tesekkir ederim.

Arastirmaci: R.Atalay OZDAG

iletisim: .. T
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Matematik beni korkutmuyor.

Matematik sevdigim dersler arasindadr.

Matematik galigmay: isterim.

Matemati§i hayatim boyunca bir gok yerde kullanacafim.
Matematik galisirken gergin olurum.

Yeni bir matematik problemiyle ugragirken kendimi rahat hissederim.
Matematigi anlamaya caligmak zaman kaybidur.

Matematik galigmanin tegvik edici hig bir yan: yok.

Matematik &grenmek zahmete deger.

. Matcmatik problemlerini ¢Szmeye calismak bana gekici gelmiyor.
. Matematik galigirken sira digt bir soruyla kargilaginca yanut bulana kadar ugragmm. () () () () ()
. Bu derste dgrendiklerimi giinlik hayatta kullanacafimi sanmsyorum.

. Baz insanlann matematikicn nasil bu kadar hoglandiklanm anlamsyorum.
. Meslek hayatimda matematigi kullanacagim dilgiinmilyorum.

. Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdir,

. Matematik galigmaya baglayinca birakmak zor gelir.

. Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarm artiracakur.

. Matematik galigirken kaygili olmam.

. Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

. Kargilagtifim problemleri matematik kullanarak gozmek hoguma gider.

Matematigi anlayamayacagim dilsinilyorum.
Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtur.

Derste gbziimii yanm kalan matematik sorulariyla ugragmak bana zevk verir.

Matematik gahiymak gerektiginde kendime glivenmem,
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28.
29.
30.
3%,

Bagkalanyla matematik hakkinda konugmaktan hoglanmam.

Matematik dersinden zevk aliyorum.
Matematigin adim bile duymak beni huzursuz eder,
Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum.

32. Diger dersler bana matematikien daha nemli gelir.

33.
34,
3s.
36.
37.
38.

Matematik kafam: karigtinr.
Matematik sikicidur.

Matematik en korktugum derslerden biridir.

Matematik galigirken kendimi pgok caresiz hissediyorum.
Bu dessin meslegime higbir katkis: yoktur.

Kegke diger derslerde matematik kullanmam gerckmeseydi.
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EK-6. OLCEK KULLANIM IZNi

oOlcek kullanim izni Gelen Kutusu v a

Atalay Ozdag - @ 16Eki202212:58 &
Alici:
iyi giinler, Ben Atalay OZDAG

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Yiksek Lisans ogrencisiyim. Doc.Dr. Serkan lzmirli danismanhiginda yapacagim “Matematik 6§retiminde

Cevrimici Ters Yiiz Simf Modelinin Basari, Kalicilik ve Tutuma Etkisi” bashikl yiiksek lisans tezim i¢in izniniz olursa size ait olan tutum élgegini kullanmak istivorum
"Duatepe, A., ve Cilesiz )99). Matematik Tutum Olgegi gelistilimesi, Hacertepe U

esi Dergisi, 16(17), 45-52. "

Bir ek - Gmail tarafindan tarandi @

m matematik-tutum... '

Asuman "'~ & 20Eki202211:1 “
Alici: ben =

SAyin Atalay Ozdag,

Olgegi kullanabilirsiniz

Iyi calismalar
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EK-7. ACIK UCLU ANKET FORMU

Cevrimici Ters Yiz Sinif Modeli Hakkinda
Ogrenci Gorisleri

Sizlere 3 adet agik uclu anket sorusu sorulmustur.
Liitfen samimi olarak duygu ve diigtincelerinizi yaziniz.

ilerleme durumunu kaydetmek icin Google'da oturum agin Daha fazla bilgi

* Zorunlu soruyu belirtir

Ogrenci No: *

Yanitiniz

1. Cevrimigi ters ylz sinif modeli hakkinda goérisleriniz nelerdir? *

Yanitimz

2 Bumodelin avantajlar ve dezavantajlan nelerdir? *

Yanitimz

3. Cevrimici Ters Yuz Sinif Modelinin Yayginlastinimasi Hakkinda Distnceleriniz
Nelerdir?

Yanitiniz
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