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ILKOGRETIM IKINCi KADEME TURKCE DERSLERINDE MEDYA
OKURYAZARLIGI EGITiMi: BIR EYLEM ARASTIRMASI

Sait TUZEL
Ozet

Medya okuryazarligmmin egitim sistemlerine yansitilmasina iliskin alan yazin ve
uygulamalar incelendiginde, iki tip uygulamanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Birinci tip
uygulama, medya okuryazarligi egitiminin, egitim sitemleri icerisine miistakil bir ders
kapsaminda yerlestirilmesidir. Ikinci tip uygulama ise medya okuryazarhig egitiminin,
halihazirda yiiriitiilmekte olan mevcut bir ders(ler)in miifredatina entegre edilerek
verilmesidir. Son 20 yillik siirecte medya okuryazarlifi egitiminde lider olarak tanimlanan
iilkelerin birinci yaklasimi terk ederek medya okuryazarlifi egitimini, basta ana dili egitimi,
saglik bilgisi ve vatandaslik dersleriyle iliskilendirerek verdikleri goriilmektedir. Ulkelerin bu
uygulamalarindan yola ¢ikilarak bu ¢alismada; ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinin
medya okuryazarlig1 egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik bir model 6nerisi gelistirilmesi ve

gelistirilen modelin eylem arastirmasi yaklasimi dogrultusunda uygulanmasi amaglanmastir.

Calisma iki kisimdan olusmaktadir. ilk kisim, medya okuryazarligi alaninda lider
olarak tanimlanan {ilkelerin ana dili egitim miifredatlarinda yer alan kazanimlarin tespit
edilmesi ve ilgili kazanimlardan hareketle Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarlig1 egitimiyle
iligkilendirilmesine yonelik bir model 6nerisi gelistirilmesi agamalarindan olusmaktadir. Bu
asamada, dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak ilgili miifredatlarda tanimlanan
kazammlar icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinin gergeklestirilme siirecinde
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmasinda MAXQDA"® adli nitel veri analizi programindan yararlanilmistir. Analiz
sonucunda, Kanada (Ontario Eyaleti), ABD, Avustralya ve Ingiltere ana dili egitimi
miifredatlarinin yiiksek diizeyde medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirildigi bulgusuna
ulasilmistir. Daha sonra, medya okuryazarligiyla ilgili bulunan bu kazanimlar, MAXQDA da
yeniden analiz edilmis ve olusturduklar1 ortak temalar bulunmustur. Bulunan ortak temalardan
hareketle, “Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar) na
yonelik medya okuryazarligi kazanimlart oOnerilmistir. Bu kazanimlara, uzman goriisleri

dogrultusunda uygulama oncesindeki son sekilleri verilmistir.



Arastirmanin ikinci kismi ise eylem arastirmasinin gergeklestirilme asamasidir.
Arastirmanin uygulamasi, Canakkale il merkezinde bulunan ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizey ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim gordiigi bir ilkogretim okulunun 8/C siifinda 6 haftalik
siirede (28 ders saatinde) gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde 8/C sinifinin
5 saatlik Tiirkce derslerinin tamami, 6nerilen model dogrultusunda hazirlanan paket programa
gore ve arastirmacinin ylriitiiciiliiglinde islenmistir. Uygulama siirecinde verilerin toplanmasi
amactyla nitel ve nicel 12 farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu araglar araciligiyla, 1900
sayfaya yakin dokiiman ve 25 saate yakin ses ve goriintii kaydi toplanmistir. Toplanan
verilerin analizinde SPSS® ve MAXQDA® adl bilgisayar tabanli veri analiz programlarindan

yararlanilmustir.

Eylem arastirmast siirecinde, Onerilen modele gore gergeklestirilen o6gretimin
ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerini arttirdigi, dersleri daha eglenceli hale getirdigi ve
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina olumlu yodnde etki ettigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica uygulamanin, Tiirkce derslerinde kullanilan metin algisini genisletmenin
yani sira geleneksel olarak siiregelen alfabeye dayali okuryazarlik siirecini ¢ok katmanl

okuryazarlik siirecine tasidigi bulgusuna ulagilmstir.

Medya okuryazarligi egitimi, bir¢ok iilkede ana dili egitimi ile iligkilendirilerek
verilmektedir. Bu yaklasim, {ilkemizdeki 13 milyon ilkdgretim Ogrencisinin medya
okuryazarlifi egitimi alabilmesi adina onemli bir alternatif olusturmaktadir. Medya
okuryazarliginin segmeli olarak miistakil bir ders altinda verilmesine oranla ¢ok daha diisiik
bir maliyete sahiptir. Onerilen modelle verilecek egitimin, Tiirkge dersleri acisindan da
onemli acilimlar saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Giiniimiiz bireyinin etrafini kusatan medya
iletilerinin anlamlandirilmasi ve tretilmesi siirecinde, Tiirk¢e derslerinin {izerine diisen gorevi

yerine getirebilmesi adina 6nemli bir firsat1 beraberinde getirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, medya okuryazarlig1 egitimi, iligskilendirilmis medya

okuryazarlig1 yaklasimi, eylem arastirmasi.



MEDIA LITERACY EDUCATION IN PRIMARY SCHOOL SECOND
GRADE TURKISH LESSONS: AN ACTION RESEARCH

Sait TUZEL
Abstract

When the field and applications related to the reflections of media literacy on
educational systems are analyzed, there are mainly two types of applications. The first type
of application is the placement of media literacy education into educational systems within
the scope of independent courses. The second type is the integration of media literacy
education with the current curriculum. It has been observed that with the last 20 years, the
leading countries in media literacy education do not employ the first approach anymore;
rather, they give media literacy education integrated with native language education, health
sciences and citizenship courses. This study aims at developing a proposal of model in
regard to integrating media literacy education with Turkish courses in the Second Grade of
the Primary schools and applying the developed model within the scope of the action

research approach.

The study is consisted of two parts. The first part includes detection of the
acquisitions in the language education curriculum of the countries which are leaders in
media literacy education and through these acquisitions, development of a model proposal
through integration of media literacy education with Turkish courses. In this phase,
document review method was applied and thus the acquisitions defined in the related
curriculum were assesses through content analysis. MAXQDA® qualitative data analysis
program was employed in data coding, finding the themes, arranging the themes, defining
and interpreting the findings. As a result of the analysis, it is found out that Ontario state of
Canada, the USA, Australia and England have high rate of media literacy education
integration with the curriculum of native language education. Afterwards, these
acquisitions of media literacy were reanalyzed in MAXQDA® and their common themes
were found out. Considering the common themes, media literacy acquisitions for “7Turkish
Course Teaching Program and Guide (6,7,8. Grades)” were proposed. Prior to the

application, these gains were finalized in accordance with the advices of specialists.



The second part of the research is where the action research was carried out. The
research was conducted in a period of 28 class hours in 6 weeks at Class 8/C in a primary
school in Canakkale city centre. The students in this class had parents with high socio-
economic status. During the process of application, all 5 hours of Turkish courses in 8/C
were taught in accordance with the proposed model packet program. It was conducted by
the researcher. In order to accumulate data during the process of application, 12 different
qualitative and quantitative data collecting tools were employed. By these tools, 1900
pages document and 25 hours of voice and visual record were collected. SPSS® and
MAXQDA® computer based data analysis programs were employed for the analysis of the

collected data.

During the process of action research, it was discovered that the education provided
in accordance with the proposed model increased the level of media literacy, made the
classes more enjoyable and affected the attitudes of students towards Turkish courses in a
positive way. Furthermore, it was found out that in addition to expanding textual
perception, it s hifted traditional literacy level based on alphabet to multi-layer literacy

process.

Media literacy education is provided in many countries by integrating it with the
education of native language. This approach is a significant alternative for 13 million
primary school students in our country to get media literacy education. It costs far less in
comparison to giving media literacy education course as an elective separate course. It is
also thought that the education, which would be given in accordance with the proposed
model, would bring significant opportunities for the Turkish courses. During the
production and sense making process of media communications that encircles the
individuals today, it will provide a considerable opportunity for the Turkish courses to

fulfill their tasks.

Key Words: Mother language education, media literacy education, integrated media

literacy approach, action research.



Onsoz

XXI. Yiizyil, bircoklar: tarafindan “bilgi ¢ag1”, olarak adlandirilmaktadir. Bilgiye
ulagsmak ve paylasmak, insanlik tarihinde hi¢ bu kadar kolay olmamistir. Ancak yasanilan
cagl, yalmzca bilgiye ulagsmanin ve bilgiyi iretmenin kolaylastigt bir cag olarak
degerlendirmek eksik bir degerlendirmedir. Bilgi miktarindaki artis, iletilerin yayilma hizi,
iletilerin kodlandig: dil, bilginin yayilmasinda kullanilan araglarinin rekabet¢i ve yanh
yapist diisiiniildiigiinde, XXI. Yiizyil bireyinin sahip olmasi gereken yasam becerileri de
ortaya ¢ikmaktadir. Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi adina medya okuryazarligi,
onemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu ihtiyaca cevap verebilmek i¢in onceleri birgok
tilkede medya okuryazarligi se¢meli bir ders olarak egitim sistemine yansitilirken daha
sonra bu yaklasim terkedilmistir. Medya okuryazarligi becerileri basta ana dili egitimi
olmak iizere saglik egitimi ve vatandaslik egitimi dersleriyle iligkilendirilerek verilmeye
baslanmistir. Ancak bilindigi tizere, iilkemizde medya okuryazarligi egitimi ilkdgretim
ikinci kademede tek donemlik, not karsiligi bulunmayan se¢meli bir ders kapsaminda
yiiriitiilmektedir.

Bu calismanin birinci ve ikinci boliimlerinde medya okuryazarlig: egitimi ile ana
dili egitiminin iliskilendirilmesine yonelik temel bir cergeve sunulmaktadir. Medya
okuryazarlig1 alan yazinindan hareketle iilkemizdeki Tiirk¢e egitimine yonelik yeni bir
okuma yapilmaya ¢alisilmaktadir. Calismanin {icincii  bolimiinde, arastirmanin
gerceklestirilme stirecine iliskin bilgiler verilmekte, “Eylem Arastirmasi” yaklagimin
teoriden yola ¢ikarak pratikteki problemleri ortadan kaldirma arayisinda olan dinamik
yapisinin, ¢alisma baglaminda nasil kullanildig1 anlatilmaktadir. Dordiincti boliimde, alan
yazinda medya okuryazarligi egitiminde lider olarak tanimlanan Kanada (Ontario Eyaleti)
ABD, Avustralya ve Ingiltere ana dili egitimi miifredatlar;, medya okuryazarligiyla
iliskilendirilmeleri baglaminda degerlendirilmektedir. Bu iilkelerin deneyimlerinin
tilkemizdeki Tiirk¢e derslerine nasil yansitilabilecegi bu bolimde ele alinan bir diger konu
olmaktadir. Besinci bolimde, eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak ilgili iilke
deneyimlerinden hareketle gelistirilen “Medya Okuryazarligi Egitimi ile iliskilendirilmis
Tiirkce Dersi Paket Programi”nin smif i¢i isleyisini gormek amaciyla gerceklestirilen 6
haftalik uygulama betimlenmektedir. Caligmanin altinci ve son bdliimiinde ise,

arastirmanin sonuglari alan yazinla iligkilendirilerek tartisilmakta ve oneriler gelistirilerek



Tiirkge egitimi alan yazinina katki verilmesi amacglanmaktadir. Calismanin ana dili egitimi
ve medya okuryazarlig alan yazinlarina katki saglamasi beklenmektedir.

Danisman Hocam Prof. Dr. Kemal YUCE’nin, calismanin ¢ikmaza girdigi
noktalarda getirdigi bakis ac¢ilarinin, alan yazinda gerceklestirilecek okumalara iligskin
yonlendirmelerinin, duyarli yaklasimlarimin ve her tiirli destegi saglayan sonsuz
anlayisinin, bu ¢alismanin tamamlanabilmesinde en biiyiik paya sahip oldugunu belirtmek
isterim. Akademik hayata adim attigim andan itibaren gilivenini ve destegini her zaman
hissettiren, her tiirlii sorunumu dinleyen ve samimiyetle ilgilenen, akademik hayatimi
derinden etkileyerek bana ufuk agan, 6rnek aldigim ve fikirlerine her zaman ihtiyag
duyacagim kiymetli Hocam’a sonsuz desteginden dolay1 tesekkiirlerimi sunarim. Bu
noktada, kendisine teze katki saglayan kisi olarak degil; olmasaydi tezi bitiremeyecegim
kisi olarak tesekkiirlerimi sundugumu belirtmek isterim.

Stirecte sagladigr motivasyon, akademik danigmanlik ve sabirla gosterdigi nezaket
icin Hocam Dog¢. Dr. Aziz KILNC’a; bana medya okuryazarlig1 alaninin kapilarini agan,
stire¢ igerisindeki siirekli yonlendirmeleriyle ¢alismaya katkilar sunan Hocam Prof. Dr.
Remzi KINCAL’a; Tiirk¢ce egitimi alanina iligkin bildiklerimize yeniden bakmamizi
saglayan, calismanin 6neri halinden bu yana goriislerini esirgemeyerek biiyiik katkilar
sunan Hocam Dog¢. Dr. Musa CIFCI’ye; ¢alismanin sik sik ara okumalarmi benimle
beraber gerceklestiren, sabirla problemleri dinleyen ve getirdigi ¢oziimlerle calismay1 hiz
kazandiran Hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU’na ve ¢alismanin ydntem
boliimiine iligskin yardimlarini tez 6nerisini verdigim giinden bu yana kesintisiz sunan Dog.
Dr. Cavus SAHIN’e tesekkiirlerimi sunarim.

Calismanin her asamasinda siirekli olarak fikir aligverisinde bulundugum ve tezin
son okumalarimi titizlikle gergeklestiren oda arkadasim Okt. Mehmet TOK’a,
boliimiimiizde sicak bir ¢alisma atmosferinin olugsmasina katki saglayan Tiirk¢e Egitimi
Boliimii’ndeki tiim hocalarima ve arkadaslarima sagladiklar1 katkilardan dolayr tesekkiir
ederim.

Desteklerini her zaman hissettigim basta dedem Emin BAL ve abim Mehmet Emin
TUZEL olmak iizere ailemin diger tiim kiymetli fertlerine; arastirma siirecindeki anlay1s ve
destegi i¢in esim Sennur TUZEL’e ve giizel giilimsemesiyle hayatima anlam katan oglum
Cagan TUZEL’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

CANAKKALE 2012
Sait TUZEL
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BOLUM I: GIRIS

“Cocuklarimizi ve genglerimizi giiclii resimlerin,
sozciiklerin ve seslerin etkili oldugu bir diinyada
vasayabilmeleri icin hazirlamak zorundayiz.”

UNESCO, 1982

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin arka planinda yer alan problem durumuna
kaynaklik eden c¢alismalara, kavramlara ve tartismalara deginilmektedir. Ayrica,
calismanin gergeklestirilmesindeki amag, calismanin 6nemi, varsayimlar, sinirhiliklar ve

tezin genel plani da bu baglik altinda yer almaktadir.
1.1.  Okuryazarhk

Uzun yillar, yazili bir metinde yer alan harfleri ¢oziimleyebilen ve yazili bir metin
tiretmek tizere kodlama yapabilen bireyler, okuryazar olarak degerlendirilmistir. Ancak
giinimiizde okuryazarligin tanimi konusunda herkesin ayni goriiste oldugunu sdylemek
giic goziikmektedir. Okuryazarlik, bazilar1 i¢in halen belirli bir alfabe sistemine gore
kodlama ve kod ¢ozme islemini yapabilme anlamina gelirken (Goktiirk, 1979; Ozdemir,
2007) bazilar i¢in ise okuryazarligi yazinin ve s6ziin smirlar iginde distinmek, XXI.
yiizyil bireyinin kazanmasi gereken son derece dar bir beceri alan1 (Coiro ve digerleri,

2010; Lankshear ve Knobel, 2010) anlamina gelmektedir.

Okuryazarligi sosyal, ekonomik ve teknolojik gelismelerden soyutlayarak
distinmek miimkiin degildir (Kress, 2010: 1). Son 30 - 40 yillik siirecte yasanan ekonomik,
sosyal ve teknolojik gelismeler, diger birgok yasam pratigimizde oldugu gibi haberlesme
sekillerimizde, okuma, yazma, dinleme/izleme bi¢imlerimizde ve metin algimizda da
onemli degisiklikler meydana getirmistir. Bu durumun bir sonucu olarak da geleneksel
olarak okuma ve yazma eylemleri ¢erg¢evesinde degerlendirilen okuryazarlik kavraminin

anlam sahast genislemistir. McLaughlin (1998: 4)’in ifadesiyle; “artik, bir sézctgi



sOylemek icin harflerin sesbirimsel karsiliklarinin kullanilmasi ya da harflerin sézciikler

olusturmak igin bir araya getirilmesi okuryazarlig1 tanimlamaya yetmemektedir”.

Okuryazarlik kavramina iliskin kronolojik bir okuma yapildiginda, okuryazarligin,
toplumun degisen bilgi gereksinimini yansitacak sekilde siirekli genisleyen bir kavram
oldugu goriilmektedir. Toplumun bilgi gereksinimi ve bilgi kullanimi arttik¢a, okuryazarlik
ve okuryazar birey kavramlariin taniminda da bir takim degisiklikler olmaktadir (Fryer,
2004). Alan yazindan hareketle, okuryazariik ve okuryazar kavramina yiiklenen anlamlari
ve algilar1 dort baslik altinda toplamak mumkiindiir: (1) Alfabeye dayali okuryazarlik, (2)
Islevsel okuryazarlik (3) Elestirel okuryazarlik ve (4) Yeni okuryazarliklar. Ancak hemen
belirtilmelidir ki bu hareketler evrensel olarak diinyanin her yerinde ayn1 anda ya da aym
hiyerarsik diizende ortaya cikmis degillerdir. Her toplumun bilgi gereksinimi ve yasam
pratikleri dogrultusunda farkli zamanlarda ortaya c¢ikmislardir. Boyle bir siiflama
degerlendirilirken gz oniinde bulundurulmasi gereken diger bir husus da okuryazarlik
konusunda yasanan hareketlerin birbirinin devami niteliginde oldugu, her yaklasimin bir

oncekini reddetmedigi; aksine birbirinin tizerine insa edildigidir.
1.1.1. Alfabeye Dayali Okuryazarlik

Okuryazarlik algisinda birinci dalga olarak ortaya c¢ikan hareketi, alfabeye dayall
okuryazarlik anlayisi olarak adlandirmak miimkiindiir. Literatiirde bu tiir okuryazarliga,
fonetik okuryazarlik’ da denildigi goriilmektedir (McLuhan, 2007). Bu yaklasimda
okuryazarligin alfabe temelinde tanimlanmasi ve okuma ve yazma eylemlerine bagl
kaliarak bir kodlama ve kod ¢ozme becerisi olarak algilanmasi s6z konusudur (Giines,
2000). Okuryazarligin bu erken doéneminde, okuryazarlik; 6grencilerin okurken harfleri
nasil seslendirdikleri, yazarken ise harfleri nasil ¢izdikleri ve birlestirdikleri {izerinde
durmakta, metnin anlamlandirilmasi asamasina gecememektedir. Metni kavrama ve ifade
etme becerileri egitim programinin énemli bir parcasi olarak goriilmemektedir (Robertson,
2007: 19; McLuhan, 2007). Okunakli bir el yazisi yazabilme ve imla, fikirlerin ifade

edilebilmesinden daha 6nemli olarak degerlendirilmekte; retorik ve kompozisyon gibi

! Belirli bir zemin tizerindeki harflerin seslendirilmesi (okuma) ve kodlama yapilabilmesine (yazma) dayali
okuryazarlik anlayisi.



beceriler egitim programinin ikinci planinda yer almaktadir (Gordon ve Gordon, 2003). Bu
asamada okuryazarlik, temel egitimin en onemli sart1 ve islevi olarak goriilmekte; hem
kazanilacak hedef davramis hem de 6grenme metodu olarak egitim sistemlerinin nihai

amaci olarak degerlendirilmektedir (Lankshear ve Knobel, 2010: 8).

Okuryazarligin bu anlayisla degerlendirildigi iilkelerde, egitim politikalari,
vatandaglarinin tamamin1 okuyup yazabilen bireyler haline getirme hedefi dogrultusunda
orgiitlenmektedir (Ozdemir, 2007: 13; Goktiirk, 1979). Alfabeye dayali okuryazariik
anlayisinda, okuma ve yazma becerilerini gerceklestirebilir hale gelinmesi, bireylerin
okuryazar unvanina sahip olmalariyla sonuclanmaktadir. Bu sekilde alinan okuryazarlik
unvani, vatandaglarin egitimli yahut cahil olduklarini belirleyen temel gosterge olarak
degerlendirilmektedir. Okuryazarlik gelistirilebilecek bir dereceden ziyade igerisinde yer

alinabilecek bir kategori olarak goriilmektedir.
1.1.2. Islevsel Okuryazarlik

Okuryazarlik algisinda ikinci dalga olarak ortaya g¢ikan hareketi ise, Gilines
(2000)’in ifadesi ile islevsel (fonksiyonel) okuryazarltk hareketi olarak adlandirmak
miimkiindiir. Bu yaklasimda okuryazarlik, bireyleri giinliikk hayatin igerisinde katilime1
bireyler olmaya dogru yonlendirmede bir ara¢ olarak goriilmektedir.  Retorik ve
kompozisyon gibi unsurlar egitim miifredatlarinda daha genis oranda yer bulmaktadir
(Gordon ve Gordon, 2003). Ogrencilerin, anlama ve anlatma bi¢imlerinden ziyade anlama
ve anlatimlarinin icerikleri iizerinde durulmasi s6z konusu olmaktadir. Islevsel
okuryazarlik, mekanik olarak yazili materyalleri seslendirebilmeyi; bunlardan sézciik ve
ctimleler kurabilmeyi; anlami ve anlatimi dogru baglamda kurgulayarak belirli bir amag
dogrultusunda &rgiitleyebilmeyi amagclamaktadir. Islevsel okuryazarlik hareketinde
okuryazarlik, kodlama ve kod ¢ozme gibi teknik becerileri yine igermekle birlikte bu
beceriler sonucunda elde edilen yahut olusturulan iletilerin islevsel amaglar dogrultusunda
hayata tatbikine yonelmektedir (Leu ve Kinzer, 2000). Ornegin, bir birey harflerin
tamamini taniyabiliyor, seslendirebiliyor; ancak, bir devlet dairesinde igini gérebilmek i¢in

gerekli basamaklar1 izleyemiyor ve bir dilek¢e yazamiyorsa bu kisinin okuryazar



olmadiginin degil; bu baglamda islevsel okuryazar olmadiginin séylenmesi miimkiindiir

(Altun, 2005: 3).

Islevsel okuryazarlik anlayismin ortaya ¢iktigi iilkelerde, okuryazarlik okuma ve
yazma becerilerinin dgretilmesinden siyrilarak igsizlik, hapishaneler, alkol ve uyusturucu
bagimliligi, ergenlere yonelik dogum kontrol yontemleri ve saglikli yasam egitimleri gibi
bireyi ve toplumu ilgilendiren konulara yonelmektedir (Lankshear ve Knobel, 2010: 8).
Bireysel, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda yalnizca yazinin degil ayn1 zamanda
toplum tarafindan anlam yiiklenen diger iletisimsel 6gelerin de kullanilabilmesi yeterligine
vurgu yapilmaktadir. Bu anlayista okuryazarlik, kazanilan bir unvandan, igerisine dahil
olunabilecek bir kategoriden ziyade gelistirilebilecek bir dereceye gonderme yapmaktadir.

Yasam boyu egitim kapsaminda degerlendirilmesi s6z konusu olmaktadir.

Yukarida da deginildigi tizere toplumlarin okuryazarlik anlayislarinda yasanan
degisimler yine toplumlarin bilgi gereksinimleri ve yasam pratikleri dogrultusunda ortaya
cikmaktadir. Dolayisiyla islevsel okuryazarlik anlayisina toplumlarin gegisine iligkin
evrensel bir tarihten bahsetmek miimkiin degildir. Ancak Lankshear ve Knobel (2010: 8)
bat1 toplumlarinda 1950’li yillardan itibaren okuryazarlik anlayisinda islevsel yaklagima
dair ilk tartismalarin basladigini belirtmektedirler. Ote yandan Afrika, Asya, Latin
Amerika tlkelerinde ise okuryazarlik da birinci dalga olarak adlandirilan alfabeye dayal
okuryazarlhik anlayisinin 1990’11 yillara kadar devam ettigi belirtilmektedir (Lankshear ve
Knobel, 2010: 8).

Amerika, Ingiltere, Avustralya ve Kanada gibi Ingilizcenin konusuldugu batili
toplumlarda alfabeye dayali okuryazarligin, islevsel okuryazarlik anlayisina dogru
evirilmesine neden olan etkenleri Lankshear ve Knobel (2010: 9-10) iki baslik altinda
degerlendirmektedirler. Onlara gore bati toplumlarinda islevsel okuryazarliga ge¢ilmesinin
oncelikli nedeni, alfabeye dayali okuryazarlik becerisinin toplumun tamamina
kazandirilmig olmasidir. Diger neden ise ABD’nin sanayi sonrasi (post industrial) topluma
gecis siirecinde yasanan egitim anlayisindaki felsefe degisikligi olmustur. Sanayi sonrasi
topluma gecis siirecinde is giicli pazar1 ve isverenlerin egitimli insanlardan beklentileri

degismistir (Toffler, 1996). Egitim sistemlerinin pazarin istedigi bu yeni profil karsisinda



reforme edilme geregi ortaya c¢ikmistir (Coiro ve digerleri, 2010: 8). Kisa siire igerisinde
Ingiltere, Kanada, Avustralya ve Yeni Zellanda gibi iilkelere de sigrayan yeni insan tipi
ithtiyaci krizinin asilabilmesi i¢in bu iilkelerde egitim sistemleri reforme edilmeye
baglanmigtir. Yeni is giicii pazarimin ihtiya¢ duydugu insan tipi, okuma ve yazma
becerilerine sahip insandan ziyade okuma ve yazma eylemleri sonucunda elde ettigi ve
trettigi iletileri anlayan ve uygulayabilen bir insan tipidir. Bu durumun neticesinde de
egitim sistemlerinde, okuryazarlik ve okuryazar kavramlarinin c¢ekirdeginde islevselligin

on plana ¢iktig1 kokli degisiklikler meydana gelmistir (Lankshear ve Knobel, 2010: 10).
1.1.3. Elestirel Okuryazarlik

Elestirel okuryazarlii, okuryazarlik hareketinde iiclinci dalga olarak kabul
edebiliriz. Paulo Freire (1972/2006; 1973; 1998)’nin radikal egitim hareketi (radical
education mevement) dogrultusunda 1960’larin sonlarinda ve 1970’ler boyunca ortaya
attig1 goriisleri, elestirel okuryazarlik anlayisinin temelleri olarak kabul etmek miimkiin
gozikmektedir. Freire, okuryazarligi metnin anlattiklarint mutlak itaat i¢erisinde anlamayi
amaglayan pasif bir siirecten ziyade bireyleri harekete geciren, daha ¢ok elestirel hale
getirerek onlara iilkii kazandiran bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Caligmalarini “6nce
diinyay1 okumak sonra sozciikleri okumak™ seklinde sloganlastiran Freire’nin harflere
dayali okumanin diinyayr okumaktan sonra geldigi yontindeki goriisleri okuryazarlik
hareketinde 6nemli bir noktay1 olusturmaktadir (Freire ve Macedo, 1998: 73). Freire’nin
harflere dayali okumanin bireylerin etrafinda yasanan olaylar1 yorumlamasindan, onlara
elestirel olarak bakabilmesinden daha fazla oOnemli olmadigina dair diisiinceleri
okuryazarlik hareketinde yeni bir donemin ilk isaret¢ileri olarak degerlendirilmistir
(Lankshear ve Knobel 2010). Bu yoniiyle Freiere; bireylerin okuduklarini yeniden
okumaya yoneldikleri, metnin her tiirlii varsayimindan 6zgiir aklin kullanilmasiyla
styrildiklari, okuduklarini hayatlarin1 degistirmede ve doniistirmede araci olarak

kullandikalar elestirel okuryazarlik hareketinin 6nciisti olarak kabul edilmistir.

Freire’den sonra elestirel okuryazarlik hareketinin ortaya ¢ikmasinda ve
yayillmasinda etkiye sahip diger bir akademisyen de James Gee (1989; 1991; 1996)

~ (13

olmustur. Gee (1989), ortaya attig1 “sosyokiiltiirel okuryazarlik” anlayis1 dogrultusunda;



dil kullaniminin, yalnizca okuma yazma ile ilgili bir olgu olmadigin1 dile getirmistir. Ona
gore, iletisim, dilden daha fazlasin1 kullanmaktir. Iletisimde 6nemli olan dil ya da gramer
degildir; 6nemli olan sdyledigimizin (yazdigimizin ya da okudugumuzun) yaptigimizla,
oldugumuzla, degerlerimizle ve inanglarimizla ortiisebilmesidir. Bu agidan okuryazarlik,
yasam bi¢imlerinin, kelimelerle biitiinlesmesini gerektiren bir eylem olarak karsimiza
cikmaktadir. Hareketlerle, degerlerle, inanglarla, davraniglarla ve sosyal kimliklerle oldugu
kadar jest ve mimiklerle, bakislarla, viicut pozisyonuyla ve kiyafetlerle dilin
biitiinlesmesini gerekli kilmaktadir (Gee 1996: 127). Gee’ nin kurami dogrultusunda ortaya
cikan teorik yapi, metin algisim giliglii bir sekilde degistirerek alfabe temelinden
styrilmasina neden olmustur. Sonu¢ olarak bu durum, okuryazarligin anlam sahasinda

yasanan ag¢ilim siirecini hizlandirmistir (Lankshear ve Knobel, 2010).

Freire ve Gee’nin goriisleri dogrultusunda bireylerin 6zgiirlestirilmesi ve her tiirlii
otorite karsisinda giiclendirilmesi temelinde gelisen elestirel okuryazarlik anlayisi,
toplumsal ve siyasal olarak ayrimciliklara ve esitisizliklere ugramis bireylerin veya
toplumlarin, bu durumlar hakkinda bilinglendirilmeleri, siyasal ve toplumsal olarak
giiclendirilmeleri esasina dayanmaktadir. Anlam kurma siirecinde her tiirlii varsayimdan,
kabulden uzak bir bicimde aktif olmayi, yorumlamayi ve yeniden iiretmeyi temel alan

elestirel okuryazarlik, her asamada sorgulama becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir.
1.1.4. Yeni Okuryazarliklar

Okuryazarlikla ilgili olarak “yeni” sifatinin kullanilmasinda, paradigmatik ve
ontolojik olmak {izere iki farkli neden bulunmaktadir. Paradigmatik olarak “yeni” sifatinin
kullanilmasi, okuryazarliga iligskin yeni bir algiya, mevcut durumun yeni bir bakis agisi
dogrultusunda ele alinmasina gonderme yapilmasindandir.  “Ontolojik” olarak yeni
okuryazarliklar tanimlamasi yapildiginda ise kastedilen yazili metinlerin disinda kalan
(post-tipografik) ortamlardan anlam kurulmasidir. Okuryazarlik anlayisinda, ortaya cikan
veni okuryazarliklar hareketinde, “yeni” sifati, okuryazarlia iligkin ontolojik bir
gonderme yapmak i¢in kullanilmaktadir. Yani, “yeni okuryazarliklar” tamlamasinin
kullanilma amaci, okuryazarliga iliskin 6nceki degindigimiz ti¢ hareketin disinda kalan

yeni bir hareket yahut da ge¢mise oranla farkli bir bakis acisindan ziyade; “okuryazarlik”



eyleminin yoneldigi nesnelerdeki yenilige, farklilifa génderme yapmaktir. Kisaca ifade
etmek gerekirse ‘“yeni okuryazarliklar” olarak adlandirdigimiz bu baslik altinda
okuryazarliga iliskin yeni bir yonelimden ziyade okuryazarligin alfabe ve kagit temelinden

styrilmasi s6z konusudur.

Baslangicta, egitim sistemlerinin okuryazarlik anlayislarinin .yazili/basili ortamlarla
sinirli oldugu belirtilmektedir. Ancak 1990’11 yillarin baslarindan itibaren gorsellerin ve
elektronik iletisim araclarinin giinliik yasam icerisinde 6nemli bir yer edinmesiyle birlikte
egitimcilerin okuryazarlik anlayisi elektronik ve gorsel tabanli yeni medya araglarim

kusatacak bigimde genislemeye baslamistir (Semali, 2000: 14-15).

Yeni okuryazarliklarda sesler, goriintiiler, grafikler ve yazilar ile temsil edilen
bilginin islenebilmesi s6z konusudur. Giintimiizde artik tek bir okuryazarlik anlayisindan
ve yaklagimindan bahsetmek miimkiin géziikmemektedir. S6z konusu olan beceri tekil bir

okuryazarlik becerisi degil ¢cogul okuryazarliklar becerisidir (Kellner 2001).

Gelisen teknolojiye bagli olarak ortaya g¢ikan medya araglari, gerek mevcut
durumlar1 gerekse de tasidiklari potansiyelle 1990’11 yillarin  basindan itibaren
okuryazarligin yeniden tanimlanmasi sorununu giindeme getirmistir (Leu 2000; Leu ve
digerleri 2004). Giliniimiizde iletisim ortamlar1, gorsel imgelerin (duragan ya da hareketli),
seslerin (miizik ya da konugma), ve yazili dilin bir arada bulunabildigi ¢esitli iletisim
formlarinin farkli birlegsimlerinden olusan bir dili gerektirmektedir (Buckingham 2009: 4).
Literatiirde “yeni okuryazarliklar” olarak tanimlanan bu anlayista; okuryazarlik yalnizca
yazili-basili ve duragan olanin degil ayn1 zamanda gorsel, isitsel ve etkilesimli olanin da
bir arada yorumlanmasini ve dretilmesini gerektiren bir yapida degerlendirilmeye
baslanmistir. “Yeni okuryazarliklarin” temel amaci; bireylerin yalnizca yazili dilin degil
ayni zamanda gorsel imgelerin ve seslerin bir arada kullanimlarina kars1 okuryazar hale
getirilebilmeleri seklinde ortaya konulmaktadir (Kellner 2001; Kress 2010; Malmelin
2010: 131; The New Media Consortium 2005: 2).

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin durumunu ve tasidigi potansiyeli, yeni
okuryazarliklar hareketinin baslamasinda en biiylik etken olarak kabul etmek miimkiindiir.

Bu teknolojilerin siiratli bir sekilde milyarlarca insan1 es zamanli bigcimde birbirine



baglamasi1 ve milyarlarca belgeden olusan elektronik bir ag olusturarak yalmizca yazili
olanin degil ayn1 zamanda gorsel ve isitsel olanin da bir arada yer aldig1 “yeni” ve ¢ok
boyutlu ortamlar1 kullanicisina sunmasi, okuryazarlik konusunda son dénemde yasanan
tartismalarin temelinde yer almaktadir (Leu, 2000; Leu ve digerleri, 2004). Internet
teknolojisi ile birlikte bloklar, wikiler, ¢ok kullanicili ¢evrimi¢i oyunlar, sosyal aglar
(facebook), vidyo ve miizik paylasim siteleri (youtube) giinliik hayatin igerisine girerek
bir¢cok yeni okuryazarlik bigimini ve fonksiyonunu gerekli kilmistir (Coiro ve digerleri,

2010: 5).

Ote yandan, yeni okuryazarliklar konusunda eski ile yeninin karsi karsiya kaldig
bir ikilem yasanmaktadir. Bu ikilemde yiiz yiizelige karsin aracilikli olma; ¢evrimigilige
karsin ¢evrimdisilik; sanalliga karsin gergeklik (Haythornthwaite ve Wellman, 2002); okul
icine karsin okul disilik s6z konusudur (Hull ve Schultz, 2001). Siiphesiz bu ikilemin en
yogun olarak yasandigi yerler okullardir. Gorsel ve isitsel unsurlarin hakim oldugu bir
diinyadan yazinin ve basilt metinlerin hakim oldugu sinif ortamina giren 6grencilerin
egitimi, son yillarda okuryazarlik konusunda yasanan tartigmalarin temelinde yer
almaktadir (Dean, 2010). Degisen yasam pratikleri dogrultusunda okuryazarlik, yalnizca
sozlii ve yazili olan1 degil ayn1 zamanda gorsel olan1 da bir arada yorumlayabilmeyi gerekli

kilan bir beceri olarak degerlendirilmektedir (Lankshear 1999: 16).

Yeni okuryazarlik anlayisi, sozel, gorsel ve dijital yetenek ve becerilerden olugan
bir anlayisa sahiptir. Bu beceriler; gorsellerin ve seslerin giiciinii tanimay1, anlamay, dijital
medyay1 doniistiirebilmeyi ve tiim bunlar1 etkin sekilde tiretebilmeyi icermektedir. “The
New Media Concertium” adli kurulusun diizenledigi 217. Yiizyil Okuryazarligi Zirvesi nin
sonug¢ bildirgesinden hareketle yeni okuryazarliklarin iizerinde uzlasilan ilkelerini su

sekilde siralamak miimkiindiir (The New Media Concertium 2005, 2-3):

Yeni okuryazarliklar, ¢cok boyutludur: iletisimin yalnizca yaziya yahut da yalnizca
s6ze dayali oldugu donemler geride kalmig goriinmektedir. Cagimiz insani, giinliik
hayatinin biiyiik bir kismin1 yazinin, séziin ve gorsellerin bir arada oldugu ortamlarla

karsilasarak ge¢irmektedir. Sesler, miizikler, duran yahut hareketli goriintiiler ve interaktif



Ogeler gliniimiiz bireyinin hayatin1 sarmis durumdadir. Boéyle bir ortamda, okuryazarlik

yeni becerilerin s6z konusu oldugu bir kavram haline gelmistir.

Yeni okuryazarliklar, kendi kural ve yapilarina dayali bir grameri é6grenmeyi
zorunlu kilar: Yeni okuryazarliklar, kendine has yap1 ve kurallara dayali formlara sahiptir.
Yaziy1, s6zii ve gorselleri ayr1 ayri kullanabildigi gibi bir arada farkli kombinasyonlarda da
kullanabilmesi nedeniyle bir araya gelis kurallarmin ve gramerinin bilinmesi akict bir
iletisim  kurulabilmesi ve kompozisyon olusturulabilmesi i¢in olduk¢a Onemli

goriilmektedir.

Yeni okuryazarliklar, etkilesime acik bir iletisim ortami saglar: SozI1U iletisim
kuruldugunda “konusma” etkilesimli bir iletisim bi¢imi saglansa da yazili ve basili
ortamlar, etkilesime kapalidir. Yazili bir iletisim ortaminda genellikle yazarin tek tarath
iletileri mevcuttur. Yeni okuryazarliklara konu olan teknolojiler ise etkilesim konusunda
daha cesaretlendirici olanaklara sahiptir. Gergek zamanl etkilesim, iletisimin 6nemli bir

boyutunu olusturur.

Yeni okuryazarhiklar, 6grenme bicimlerimize degistirme potansiyeline sahiptir:
Yeni okuryazarliklar, bireylerin 6grenme yasantilarinin biiyiikk ¢ogunlugunun okul disinda
gerceklesmesi potansiyelini icinde tasimaktadir. Ogrenciler okula gelmeden énce birgok
medya ortamu ile karsilagmis, onlar karsisinda zamanlarinin birgogunu gegirmis olsalar da
giintimiiz okul miifredatlar1 6grencilerin bu deneyimlerini ve yasam bi¢imlerini gz oniinde

bulundurmamakta, yok saymaktadir.

Yeni okuryazarhklar, medya kullaniminda duygusal tepkileri harekete gecirmeyi
gerektirir: Filmlerde, miiziklerde, fotograflarda, kliplerde, dizilerde vb. kullanilan dil ve
efektler, geleneksel dile oranla daha fazla duygusal tepki uyandirabilecek potansiyeldedir.
Yeni okuryazarliklarin kalbinde bu duygularin uygun sekilde yonlendirilerek igerigin

degerlendirilebilmesi ilkesi yatar.

Yeni okuryazarliklar, yorum becerisi ve yaratictlik gerektirir: Geleneksel

okuryazarlik formlar1 konugma, okuma ve yazmaya dayali becerileri gerektirse de yeni
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okuryazarliklar yaratici formlar (vidyolar, resimler, hipermetinler) tiretmeyi ve bu formlar

igerisinde yer alan anlamlar algilayabilmeyi gerektirir.

Sonu¢ olarak okuryazarlik, yazili tarihin baslangicindan itibaren uzun yillar
boyunca kagit tizerindeki ¢izgileri harf olarak goriip, bu ha rflerin yan yana getirilerek
sozciik olusturmak ve bu sozciiklerden anlam ¢ikarmak olarak degerlendirilmis olsa da
gecen yiizyllda yasanan ekonomik, teknolojik ve sosyal gelismeler, kavramin anlam
sahasinda koklii degisiklikler yasanmasma neden olmustur. ilk olarak teknik anlamda
okuma ve yazma eylemlerinden olusan okuryazarlik anlayisinin (alfabeye dayali
okuryazarlik), bireylerin hayatta ihtiyaglar1 olan becerileri ve anlamlari tiretme konusunda
sinirlt kaldig tartigmalari baslamistir. Bu tartismalar beraberinde egitim sistemlerinin
islevsellik temelli bir reform siirecine tabi tutularak islevsel okuryazarlik anlayisinin 6n
plana ¢ikmasina neden olmustur. Tarih boyunca okumanin en nemli aract haline gelen
kagidin ve yazmanin en 6nemli aract haline gelen kalemin gelisen teknoloji dogrultusunda
geri planda kalmasiyla, bu kez de okuryazarlik anlayisinda, arag-gerec temelli tartigmalar
yaganmaya baslamistir. Giiniimiizde, yasanilan ¢evreyle ilgili bilgilerin yalnizca bir parca
kagida yazili kelimeler seklinde gelmediginin irettigimiz iletileri de yalnizca kalem
vasitastyla olusturmadigimizin anlasilmasi okuryazarlik algimizi yeniden insa etme
geregini ortaya cikarmistir. Artik etrafimizda olup biten olaylarin biiylik ¢ogunluguyla
ilgili enformasyon yazidan ziyade etkili resimler, goriintiiler, sesler ve ¢ok boyutlu medya
ortamlari ile gelmektedir. Bunun yani sira giinlimiiz bireyinin etrafini saran isitsel ve gorsel
medya iletileri, ilk bakista agik ve gilivenli goriinen ancak daha da dikkatli olundugunda
kendine has kompleks yapilar ve kurallar igeren, bir dil kullanmaktadir. Bu dilde akic1 bir
sekilde okuyup yazabilmek okuryazarlik hareketinin geldigi noktada 6énemli bir donemeg
olarak degerlendirilmektedir (bakiniz: Buckingham 2009; Potter 2011; Thoman ve Jolls,
2004). Teorik cercevede okuryazarligi, degisik bicimlerdeki okuma, yorumlama ve ifade
etme becerilerine biinyesine alan semsiye bir kavram olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Pratikte ise bir yandan cesitli tiirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini anlamaya yonelik
bireysel becerileri kapsarken diger yandan cesitli tiirlerdeki isaret ve sembol sistemlerini

tiretebilme becerisidir (Malmelin, 2010: 131).
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1.2. Medya

‘Medya’ kelimesini dilimizde yaygin olarak kullanmamiza ragmen kelimenin
anlami konusunda hemfikir oldugumuzun séylenmesi miimkiin degildir. Tanim
konusunda gerek giinliik gerekse de akademik dilde farkli kullanimlarin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle “gazete, dergi, televizyon yayinciligi ve bu sektore verilen genel
ad” anlaminda kullanimi1 oldukg¢a yaygindir. Oysa ‘medya’ kelimesi, dilimize ‘arag/vasita’
anlamina gelen Ingilizce ‘medium’ kelimesinin ¢ogulu olan ‘media’ kelimesinin karsilig1
olarak girmistir. Dolayisiyla ‘araclar/vasitalar’ anlamina gelmektedir. Bu nedenle
Buckingham (2009: 3) kelimenin anlamina ulasabilmek icin soézliiklerdeki ‘medya’
maddesinin karsiligina bakmaktansa ‘ara¢’ maddesinin karsiligina bakilmasinin daha dogru

sonuglara ulasilmasini saglayacagini savunmaktadir.

Tirkge Sozlik (TDK, 2005: 112)’e bakildiginda ‘ara¢’ maddesinin karsiliginda
“kisiler veya nesneler arasinda baglanti saglayan sey, vasita” karsiliginin yer aldigi
goriiliir. Arag, insanlarla sahsen ya da yiiz yiize irtibat kurmak yerine, dolayli yollardan
iletisim kurmay1 tercih ettigimiz zaman kullandigimiz bir seydir. Dolayisiyla, ‘arag’
kelimesinin sozlik tanimmin “medya” hakkinda temel olarak sdyledigi sey; medyanin
nesnelerin saydam bir gorlintlisiinii  yansitmak yerine aracilikli bir sunumunu
gerceklestirdigidir. Medya, aracilikli olanin sunumunun yapildig: bir ortamdir. Hakikatte
yasanan olaylarla ilgili olarak aracilikli ve dolayl1 bir iletisim ortaminin temsilini yapar.
Medya, dogrudan erisimimiz yahut goézlemlerimiz yerine hakikatin yanli bir sekilde
sunumunu yaparak “aracilikli” bir ortam temin eder. ‘Medya’ terimi kullanilirken dikkat
edilmesi gereken nokta, hakikatin dogrudan gozlemlerimiz yahut iletisimimiz disinda
“aracilikli” olarak verilip verilmediginin tespit edilmesidir. Kisacas1 ‘medya’ terimi s6z
konusu oldugunda anahtar yaklasim “yliz yiizelige” karsin “aracilikli” olanin tespit

edilmesi olacaktir (bakiniz sekil: 1).



12

En genel anlamiyla medya, insanlarla ya da olay ve durumlarla yiiz ylize
olmadigimiz durumlarda kullandigimiz araglara verilen genel addir. Bu tezin kapsami
icerisinde “medya” kelimesi, insanlarin dogrudan yiliz yiize iletisim kuramadiklar
durumlarda bagvurduklar1 iletisim araclarinin tamamina gonderme yapmak igin
kullanilmaktadir. Bu araglar; televizyon, sinema, video, radyo, fotograf, reklamlar,
kaydedilmis miizikler, bilgisayarlar, bilgisayar oyunlar1 ve internet gibi gectigimiz
yiizyildaki teknolojik gelismelere bagli olarak ortaya cikan basili olmayan (non-print)
ortamlar1 icermekle birlikte gazeteler, dergiler ve kitaplar gibi geleneksel basili ortamlari
da icermektedir. Kisacas1 medya denildiginde biiytik biitceli gise rekorlar1 kiran filmlerden,
insanlarin  gilinlilk yasamlar1 esnasinda ¢ektikleri fotograflara, en yeni bilgisayar
oyunlarindan, en ¢ok izlenen televizyon programlarina, kitaplardan internete kadar genis

bir yelpaze kast edilmektedir.

-

Medya Araclari Biz

Gerc¢ek Diinya I .

Sekil 1. Gergek Diinya, Medya Aract ve Alict Baglantist
1.3. Medya Okuryazarhg
1.3.1. Medya Okuryazarlig1 Nedir?

Medya okuryazarligi alan yazini incelendiginde 1) Medya Okuryazarlig: 2) Medya
Egitimi ve 3) Medya Calismalar: kullanimlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Federov,
2003: 6). Kubey (2001), Buckingham (2009: 35), Federov (2003: 6-7) ve Worsnop (1994)
medya egitimi medya okuryazarlig1 ya da medya ¢alismalar1 kavramlarinin kullanimina
iliskin farkli aciklamalar getirmis olsalar da; tilkemizde ilgili dersin ilk6gretim

programlarina “medya okuryazarlig1” basligi ile konulmus olmasi ve ulusal alan yazinda
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“medya okuryazarlig1” kullaniminin tercih edilmesi nedeniyle bu tez c¢ergevesinde

kavramin “medya okuryazarlig1” seklinde kullanilmasi uygun gériilmiistiir.

Medya okuryazarligi, egitim bilimlerinden iletisime, sagliktan siyaset bilimine
kadar birgok alanin ¢alisma konusu oldugu i¢in bu kavramla ilgili her alanin bakis agist
dogrultusunda farkli tanimlarin  yapildigr goriilmektedir. Potter (1998) medya
okuryazarligina iliskin tanimlar yapan farkli disiplinlerin ilgi alanlarini dort baslik altinda

toplamistir:
a. Medya iletilerinin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerine ilgi duyanlar;

b. Medya iletilerinin dogru sekilde anlamlandirilmasina yonelik becerilerin nasil

gelistirilebilecegi iizerinde ¢alisanlar;

c¢. Cocuklarin medya iletilerini dogru sekilde anlamlandirabilmesine yo6nelik

ebeveyn ve yetiskinlere yardimci olabilecek ¢alismalar yapanlar;
d. Kitle iletisim araglarinin toplum tizerindeki etkileri tizerinde yogunlasanlar.

Potter (1998)’1n yaptig1 bu smiflandirma, medya okuryazarligr konusundaki farkli
tanimlamalarin nedenlerini agiklayici nitelikte goriilebilir. Zira bu gruplarin her birinin

yoneldigi farkli amaglar, farkli tanimlamalar1 da beraberinde getirmektedir.

Bu c¢alismada, arastirmanin amagclar1 goz Onilinde bulundurularak tanimlama
konusundaki farkli tartismalara deginilmemistir. 1992 yilinda Aspen Enstitiisii'nde
diizenlenen Medya Okuryazarliginda Ulusal Liderlik Konferanst (The National Leadership
Conference on Media Literacy)’nda 25 medya egitimcisinin ortak ¢alismasi sonucu ortaya
cikan ve medya okuryazarligi alan yazininda, egitimciler tarafindan en fazla kabul géren
tanima (Federov, 2003) deginilmistir. Bu konferansta, medya okuryazarhig “cesitli
bicimlerdeki (yazili, sozlii, gorsel) iletilere ulasma, analiz etme, degerlendirme ve iiretme
yetenegi “ olarak tanimlanmistir (Aufderheide ve Firestone, 1993). Bu tanim, tarih boyunca
okuryazarligin c¢ekirdeginde yer alan “okuma” ve “yazma” eylemlerinin medya
okuryazarlig1 i¢in de s6z konusu olduguna dikkat ¢ekmektedir. Medya okuryazarliginda

“okuma” medya iletilerini elestirel analiz edebilme ve degerlendirebilme yetenegine
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gonderme yaparken “yazma” ¢esitli bicimlerde medya iletileri olusturabilme yetenegine

gonderme yapmaktadir.

1.3.2. Medya Okuryazarligt Ne Degildir?

Kavramlarin sinirlarimi ¢izebilmek ve dogru tanimlamalarini yapabilmek adina ne

olmadiginin, neleri amaclamadiginin da bilinmesinde yarar vardir. Bu amacla bazi

arastirmacilarin (Share 2002: 21; Tallim, 2011; Thoman ve Jolls, 2005: 34) medya

okuryazarliginin ne olmadigini ortaya koymaya yonelik bir takim smrhliklart ortaya

koyduklar1 goriilmektedir. Onlara gére medya okuryazarlig1 sunlar degildir:

Medya okuryazarligi, medya hakkinda o&gretmek ve Ogrenmekle
ilgilenmektedir. Bu durum, medya araciligiyla egitimle, 6rnegin fen bilgisi ya
da tarith Ogretiminde televizyon veya bilgisayarin egitim araci olarak
kullanilmasiyla karigtirlmamalidir. Medya okuryazarligi, medya araglarinin
egitim yardimcilar olarak kullanilmasiyla alakali degildir; bu nedenle egitim
teknolojisiyle de karistirilmamas1 gerekmektedir. Medya okuryazarligi
egitiminin ¢ekirdeginde, medya hakkinda &gretmek ve Ogrenmek vardir.
Dolayisiyla medya okuryazarligi; medya ile egitim yapilmasi degil medya

hakkinda egitim yapilmasidir.

Medya okuryazarligi, “sakin seyretme” demek degildir. Medya okuryazarlig

99 ¢¢

“dikkatlice seyret”, “elestirel diisiin demektir.

Medya okuryazarlifi o6grencilere “dogru” ve “yanlis” tanimlamalarinin
yapildig1 bir ders degildir. Medya okuryazarligi dogru sorulari soran bir

derstir.

Medya okuryazarligi, ¢ok sik olarak medya elestirilerine yer verse de

medyaya saldirmak degildir.

Medya iiretebilme medya okuryazarligimin 6nemli bir bileseni olsa da tek

basina medya okuryazarligi demek degildir.
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e Sadece videolari, CD-ROM’lar1 veya diger gorsel icerikli materyalleri sinifa

getirmek medya okuryazarlig1 icin tek bagina yeterli degildir.

e Medya okuryazarlig politik giindemi, 6n yargilari, basmakalip gosterimleri ve
yanlis agiklamalar1 yalnizca takip etmek degildir; ayni zamanda bu olaylar

normalmig gibi gosteren sistemin sorgulanmasidir.

e Medyada yansitilan iletilere sadece bir kisinin/medya aracinin bakis agisindan
bakmak medya okuryazarligi degildir. Ciinkii medyanin farkli bakis acilar

dogrultusunda incelenmesi gerekir.
1.3.3. Medya Okuryazarliginin Kapsami

Medya araglarinin ilerleyen teknolojiye bagli olarak siirekli bir degisim ve gelisim
icerisinde olmasi medya Oznesine yoOnelen “medya okuryazarligi alanmin kapsami”
konusunun sik sik tartisilmasina neden olmaktadir. Medya okuryazarligi alaninda c¢alisan
akademisyenler ve aragtirmacilar bu tartismalar da farkli saflarda yer alabilmektedir. Bu
durum medya okuryazarliginin kapsami konusunda hemfikir olunamamasina neden
olmaktadir. Tiim bu siirliliklara ragmen Medya Okuryazarhigr Ulusal Liderlik Konferansi
(1992)’nda yapilan medya okuryazarlifi tanimindan (gesitli bigimlerdeki iletilere ulasma,
analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegi) hareketle medya okuryazarliginin 4 temel
bilesenden olustugunu sdylemek miimkiin goziitkmektedir: (1) bilgiye ulasma, (2) ulasilan
ya da ulastirilan bilgiyi analiz etme (3) analiz edilen bilgiyi ¢esitli agilardan degerlendirme

ve (4) farklt medya araglari kullanarak kendi iletilerimizi tiretme (bakiniz: Sekil 2).
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DEGERLENDIRME

Sekil 2. Medya Okuryazarliiginin Kapsami

Sahin (2011: 7)’den hareketle medya okuryazarligmin kapsaminda yer alan bu
basliklar1 su sekilde agiklamak miimkiindiir:

Erisim:

Medya okuryazarliginin erisim bileseni, enformasyona ulasma ve medya araglarini
kullanabilme yeterliligine génderme yapmaktadir. Bu noktada anahtar sorular “nereden
bulabilirim?” ve “nasil kullanabilirim?” olmaktadir. Erisim konusundaki yeterliliklerden
bazilarmi su sekilde siralayabiliriz: Kiittiphane kullanimi, bilgiyi sinirlandirma yollarini
kullanma, video oynaticiy1 ileriye/geriye sardirabilme, video cihazlarini istenen saatte
otomatik kayit i¢in kurma, veri tabanlarini tanima, internetin yapisini bilme, internette yer
alan video veya miizik kiitiiphanelerini kullanabilme, internetten video, miizik, belge
indirebilme, farkli arama motorlarin1 tanima ve bu ortamlara iligkin komutlar1 ve ileri

diizey arama se¢eneklerini kullanabilme, kitaplarda konu dizinini kullanabilme, vs.

Analiz:

Analiz bileseni, medya iletilerini parcalarina ayirarak isleyisinin ve gelisiminin
ortaya konulmasina yonelik yeterlikleri kapsamaktadir. Bu noktada anahtar sorular “biitiin
olusturan parcalar neler?” ve “bu pargalarin her birinin anlami ne?” sorulari olmaktadir.

Analiz etme becerisine yonelik yeterliklerden bazilar1 sunlardir: izlenecek yapitin tiiriinii
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secebilme; hikdyenin ana hatlarin1 gérebilme; siddet sahnelerini tespit etme; saglikla ilgili
noktalar1 isaretleme; Onyargilari, etiketleri sterotipleri belirleme; kullanilan propaganda
tekniklerini tespit etme; duygu yiikli anlart fark etme; kamera hilelerini saptama;
haberlerde denge unsurunun varligin1 gérme; reklamlarda dikkat ¢ekici unsurlar1 gérme;

tetikleyicileri fark etme, vs.

Degerlendirme:

Medya okuryazarliginin degerlendirme bileseni medya iletilerinin niteliklerini,
amaglarini, ortik ve agik anlamlarini tespit etme becerilerinden olusmaktadir. Bu
noktadaki anahtar soru “bu ileti neyi amaglhiyor olabilir?” sorusudur. Degerlendirme
bilesenine yonelik becerilerden bazilarini su sekilde siralayabiliriz: Karakterlerin hikayeye
uygunlugunu saptama, kahramanlarin ahlaki ag¢idan uygun davranip davranmadiklarini
belirleme, iireticinin “iyi” ve “kotii” olarak belirledigi karakterlerin bu sekilde yansitilma
nedenlerini degerlendirme, reklamin sundugu bilgilerin objektifligini saptama, {irliniin
reklamda soylenenleri yapip yapmadigini degerlendirme, magazin programlarinda

yansitilan hik@yelerin yansitilma nedenlerini ortaya koyma, vs.

Uretme:

Uretme bileseni okuryazarlik hareketi gergevesinde degerlendirildiginde; medya
aracilifiyla sunulan diinyaya cevap yazabilme yeterliklerine gonderme yapmaktadir.
Bireylerin medya iletilerinin yalnizca pasif alicilar1 olmadiklar1 ayni zamanda medya
araclarin1 kullanarak olusturduklar iletilerle degisime neden olabilecekleri ve bu yolla
tepki gosterebilecekleri kabuliine dayanmaktadir. Bu noktadaki anahtar sorular ise “bu
konuda ben ne diisiiniiyorum?” ve “diistindiiklerimi en etkili sekilde diger insalarla nasil
paylasabilirim” sorular1 olmaktadir. Bu becerilerden bazilarini1 su sekilde siralayabiliriz:
fotograf ¢ekme; ¢ekim esnasinda 1s1k ayarlarini yapabilme; farkli fotograf cekme modlarini
uygun ortamda kullanma; internet sayfasi tasarimi yapabilme; video kamera kullanabilme;
video c¢ekimi esnasinda kamera agisini etkin kullanma; kamera Oniinde konusabilme;
oyunculuk becerileri; ¢ekilen videolar1 kurgulama; yazi bindirme; facebook, twitter gibi
sosyal aglarda goriislerini etkili bi¢gimde sunabilme; kendi blogunda veya internet

sayfasinda igerik paylasabilme vs.
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1.3.4. Medya Okuryazarliginin Beceri Alanlari

Medya iletileri ¢cok boyutludur (Potter, 2011: 20). Medya iletilerine iliskin iki tip
cok boyutluluktan bahsedilmektedir: 1)Yapiya dayali cok boyutluluk ve 2) Icerige dayali
¢ok boyutluluk. Yapiya dayali ¢cok boyutluluktan kasit; glinlimiiz popiiler medya araglarmin
biiyiik ¢ogunlugunda iletilerin biiyiilk oranda gorsel, isitsel ve yazili/basili unsurlarin bir
arada kullanilarak saglanan ¢ok boyutluluktur. Icerige dayali ¢ok boyutluluktan kasit ise
medya iletilerinin insanlarda farkli tepki alanlarim1 harekete gecirecek bicimde
kurgulamasindan kaynaklanan ¢ok boyutluluktur. Ornegin televizyonda bir reklam filmi ile
karsilagan birey; bir yandan sesleri, gorselleri ve yazilari ayn1 anda goriirken (yapisal ¢cok
boyutluluk) diger yandan da reklamda yer alan miizik bireyin duygusal tepki alanina;
verilen ileti biligsel tepki alanina; yansitilan hayat bi¢imi, bakis agis1 ahlaki tepki alanina
reklamda kullanilan miizigin etkileyiciligi, yazilarin sunumu, kurgusu ise estetik tepki
alanina yonelebilecektir. Bu durumda da bireyin reklamda yansitilan iletileri dogru sekilde
anlamlandirabilmesi i¢in iletinin yoneldigi alanlara iliskin farkli becerileri kullanmasi
gerekmektedir. Medya okuryazarliginin beceri alanlari olarak adlandirilan bu alanlar,
Potter (2011: 20) tarafindan (1) biligsel alan, (2) duygusal alan (3) ahlaki alan (4) estetik
alan olarak ifade edilmektedir (bakiniz: Sekil 3). Potter (2011: 20-21)’dan hareketle bu

beceri alanlarini su sekilde agiklamak miimkiindiir:
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Sekil 3. Medya Okuryazarligi Beceri Alanlar

Bilissel Alan:

Medya okuryazarliginda biligsel alan becerileri, medya iletileri ile karsilasildiginda
kullanilan biligsel beceri ve islemleri ifade etmektedir. Giinler, isimler, tanimlamalar vb.
seklindeki olgusal enformasyonun beyinde konumlandirilmas: ve gerektiginde geri
cagrilmasiyla  ilgilidir.  Medya  okuryazarliginda  biligsel  beceriler iletinin
anlamlandirilmasia yonelik kod ¢6zme (decode), anlam eslestirme (meaning matching)
seklindeki basit zihinsel faaliyetleri igerdigi gibi anlam kurma (meaning construction) gibi

ust diizey zihinsel faaliyetleri de igerebilmektedir.
Duygusal Alan:

Duygusal alan medya iletileri karsisinda ortaya ¢ikan sevgi, nefret, 6tke, mutluluk,
yikim, 6zlem, kaygi, vb. seklindeki duygularla ilgilidir. Haberlerde sunulan karamsar
ekonomi tablosunun olusturdugu moral bozuklugu, reklam1 yapilan {iriinii alma konusunda
duyulan heyecan, tutulan takimin galibiyeti karsisinda yasanan seving vb. seklinde
siralanabilecek bir¢ok durum medyadan aldigimiz enformasyonun yalnizca bilissel degil

ayn1 zamanda duygusal da olabilecegini gostermektedir. Bu durum medya iletilerinin
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anlamlandirilmasi siirecinde diisiinme ve akil yiiriitme gibi faaliyetlerin yani sira ortaya
¢tkan duygularin da kontrol edilmesini gerekli kilmaktadir. Ozellikle medya araglarinin
giinimiizde geldigi nokta diisiiniildiigiinde medya okuryazarliinda duygusal alan
becerilerinin énemi artmaktadir. Ornegin; bir romanda betimlenen bir cinayet sahnesini
okurken elbette okuyucunun heyecan, panik, 6fke vb. bir takim duygusal uyaranlarla kars1
karsiya oldugunu sdylememiz miimkiindiir ancak ayni betimlemeye dayali sahnenin
goriintii  ve ses efektleriyle zenginlestirilmis bir korku filminde yansitildigini
distindiigiimiizde izleyicilerin ¢ok daha yliksek oranda bu duygulart yasayacagin
ongorebiliriz. Dolayisiyla yeni medya araclarinin bireylerin duygusal alanlarini geleneksel
medya araglarina oranla daha fazla hedef aldigini séylememiz miimkiin géziikmektedir. Bu
nedenle medya okuryazarli§i beceri alanlari igerisinde duygularin kontroliine yonelik

becerilerin de 6nemli bir yeterlik alan1 olusturdugunu soyleyebiliriz.
Ahlaki Alan:

Bu alan, medya araglar1 araciligiyla iletilen enformasyonun igerisine gizlenen
degerlerle ilgilidir. Medya iletilerinde agik ve ortiik bigimlerde sunulan bir takim degerler
s6z konusudur. Bu iletiler bazen bireyin ve toplumun degerlerine tamamen zit olabilir.
Bazense bireyin ve toplumun ahlak anlayisina paralel gibi goriinen ancak kiigiik ahlaki
yapilandirmalar iceren iletiler olabilirler. Her iki tiirdeki ahlaki iletilerin ortak noktas,
alicilarina zaman igerisinde dogru ve yanlis olan tutum ve davranislart agiktan ya da ortiikk
iletiler vasitastyla 6gretebilmedeki potansiyelleridir. Genellikle ortiilii olarak sunulan bu
degerlerin goriilebilmesi i¢in elestirel ve biitiinciil bir bakis agisina gerek duyulmaktadir;
¢linkii medyada yer verilen degerler kendince bir ahlak ve kendince bir diinya sunmaktadir.
Ormnegin televizyon ve sinema sektdriindeki bircok yapitta; “siddet sorunlarin ¢oziimii i¢in
1yl bir alternatiftir”, “cinsellik 6zgiirce yasanmasi gereken bir duygudur”, “calismadan da
zengin olunabilir” gibi degerlerin 6n plana ¢ikarildigi goriiliir. Sahin (2011: 12) medya
okuryazarliginin ahlaki boyutunda zayif olan bireylerin bu tiirden iletileri ¢6ziimlemek
yerine dogrudan alma yoluna gittigine deginmektedir. Medyay1 ahlaki degerler agisindan
¢ozitimleme becerilerinin bir ucunda bireylerin iletilerde agik sekilde sunulan ahlaki

degerleri gormesi yer alirken diger ucunda ortiik sekilde sunulan ahlaki degerleri gérmesi

ve bu iletilere kars1 kisisel bir durus sergilemesi yer almaktadir.
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Estetik Alan:

Medya okuryazarliginda estetik alan, enformasyonun nasil iletiye doniistiiriildiigii
tizerinde durmaktadir. Medya iletilerinin biiylik cogunlugu bizlere ulasmadan Once
yazarlarin, fotografcilarin, oyuncularin, dansgilarin, koreograflarin, sanat¢ilarin,
yonetmenlerin ve daha bir¢ok medya calisaninin tercihleri sonucunda sekillenir. Medya
yapimcilarinin  kullandig1r bu tercihler iletinin estetik degerini ortaya cikarir. Medya
okuryazarligimin estetik becerilerinin bir ucunda sektér ¢alisanlarinin (lireticilerin)
enformasyon {izerinde gerceklestirdigi bu islemler hakkinda farkindalik gelistirmek yer
alirken diger ucunda da estetik ve sanatsal acidan giicli ve zayif yonlerini

degerlendirebilme becerisi yer alir.

1.3.5. Tarihi Siire¢c Icerisinde Medya Okuryazarligi Egitiminin Gelisimi: Farkl
Yaklasimlar

Medya okuryazarligr tarihi acidan degerlendirildiginde, kokeni iletisimin
baslangicina kadar gotiirtilebilir. Ancak kavramin kokenleri ¢ok eski donemlere kadar
uzansa da bugiin anladigimiz anlamda sistematik sekilde ele alinmasimnin “kitle iletigim”

araglartyla basladiginin s6ylenmesi miimkiindiir.

Tarihi siire¢ icerisinde, medya okuryazarligi konusunda ortaya konulan yaklagimlar,
medya okuryazarliginin “neden” ve “nasil” yapilacagina iligkin sorulara verilecek cevaplar
dogrultusunda degisiklik gostermektedir (Share, 2006: 10). Bu baslik altinda medya
okuryazarlig1 alanina iliskin farkli yaklasimlarin tanitilmasi amacglanmakta; evrensel olarak
gecerli olmasa da oncii iilkeler olarak kabul edebilecegimiz iilkeler dogrultusunda medya
okuryazarliginin tarihi siire¢ igerisinde gosterdigi gelisimden bahsedilmektedir. Bu degisim
Namita (2010)’dan hareketle; (1) korumaci yaklasim, (2) popiiler sanatlar yaklasimi ve
korumaciliga geri doniis, (3) ideolojik yaklasim, (4) hazirlamaci yaklasim olmak iizere

toplam dort baglik altinda ele alinmustir.
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Korumaci Yaklasim (Protectionist Approach):

Medyanin bireylerin hayatlarin1 olumsuz etkilemesinden dolay1 yasaklanmasinin
tarthini ¢ok eski zamanlara kadar gotiirmek miimkiin goziikmektedir. Bu duruma 6rnek
olarak verebilecegimiz ilk eser, Yunanl Filozof Platon’un M.O V. yiizyilda yazdig1 Devlet
(2006) adl1 eseridir. Platon bu eserinde, sairlerin ve siirlerin genclik tizerindeki olumsuz
etkilerine dikkat ¢ekmektedir. Sairlerin, ¢ocuklarin karakter ve zihin gelisiminde olumsuz
etkilere yol acabilecek eserler ortaya koymalarindan dolayr bu eserlerin yasaklanmasi

gerektigini vurgulamaktadir.

Platon’un kendi devrinin popiiler metinlerinin olumsuz etkilerini ortaya koymasi ve
tartismasi, tipki XIX. ylizyilin popiiler edebiyat ve romanlarinin; 1920’ler ve 1930’larin
sinemasinin, 1950’lerin ¢izgi romanlarmin ya da gilinlimiizde yayimlanan televizyon
dizilerinin olumsuz etkilerinin ortaya konulmasi ve tartisilmasina benzemektedir.
Dolayisiyla insanlart etkileme giicline sahip medya metinlerine ve onlarin {ireticilerine
(Platon’un kendi devrinde sairleri elestirmesi orneginde oldugu gibi) yonelik elestirilerin her

donemde var oldugunu diisiinmek miimkiin goztiikmektedir.

1930/33 yilinda Ingiltere’de, F. R. Leavis ve Deny Thompson tarafindan
yayinlanan Kiiltiir ve Cevre: Elestirel Farkindalik Egitimi (Culture and Environment: The
Training of Critical Awareness) adli eser, ¢esitli arastirmacilar tarafindan medya
okuryazarligimin okullarda uygulanmasina iligkin sistemli ilk kitap olarak kabul
edilmektedir (bakiiz: Buckingham, 2009: 6; Burn ve Durran, 2007; Masterman, 2001:
304). icerisinde ¢ok sayida gazete, dergi ve reklamdan 6rnekler bulunan ve popiiler medya
metinlerine iligkin tartismalarin yer aldigi kitapta ¢ok sayida ¢oziimlemeye de yer
verilmigtir (akt: Masterman 2001: 304). Bu eserde yeni medya araglari, kiiltiirin
yozlasmasina, sanatsal ve edebi degerlerin bozulmasina neden olan araglar olarak
gorilmektedirler. Ticari kaygilarla hareket eden medya araclarinin; giigsiiz, zevksiz ve
estetikten uzak iletiler meydana getirdikleri tizerinde durulmaktadir. Buckingham (2009: 7)
Leavis ve Thompson (1933)’un medya okuryazarligimmin sistemli sekilde Ogretimine
yonelik ortaya koyduklar1 bu ilk kitapta, Dante, Shakespeare gibi klasik yazarlarin

eserlerinde yer alan “yiiksek kiiltiiriin” korunmasi ve aktarilmasi i¢in Ogrencilerin ticari
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kaygilar icerisindeki medyay1 “fark etmesini” ve ondan “korunma” yollarmi 6grenmesini
amagladiklarini belirtmektedir. Bu donemde Leavis ve destekcilerinin medya okuryazarligi
egitimi konusundaki temel misyonu: “ulusun edebi mirasimin, dilinin, degerlerinin ve
saghgimin korunmas:” olarak sloganlasmaktadir (akt.: Buckingham, 2009: 7). Leavis ve
Thompson (1933)’un kitaplarindaki medya okuryazarlifina getirilen “koruma” eksenli bu
amagc, daha sonraki yillarda medya arastirmacilarinin bu bakis acisina sahip yaklasimlari
“Korumact (protectionist)” ya da “Levis¢i” olarak adlandirmalarina neden olmustur.
Kisacasi 1930’1u yillardan itibaren sistemli olarak ele alindigini sdyleyebilecegimiz medya
okuryazarlig1 egitiminin ilk olarak korumaci eksende basladiginin sdylenmesi miimkiin

gozitkmektedir.

Adindan da anlasilacagi iizere korumaci medya okuryazarligi yaklagiminda
medyaya kars1 bir korku s6z konusudur. Bu korkunun bir sonucu olarak da insanlarin
medyanin yanlis yonlendirmelerinden ve medyanin olusturmus oldugu bagimliliklardan
korunmasi gereklidir. Medya kullanicilari, medyanin pasif kurbanlart durumundadir ve
Neil Postman (2004)’1n dikkat ¢ektigi tizere yeni medya araglar1 insanligin yillardir yazil
kiiltiire dayali olarak ortaya cikardiklari basil kiiltiirii tehdit eden “zararli” araglardir. Bu
nedenle bircok calismada, medya, toplumun ve bireylerin cinsel ¢okiintiisiiniin, ailevi
degerlerinin yozlagmasinin ve bagimli tiikketiciler olmalarinin baslica miisebbibi olarak

gosterilmektedir (Share, 2006: 11).

Masterman ve Mariet (1994), 1930’lardan itibaren yiikselise gegen gorsel medyanin
baslangigta “kiiltiirel yozlasma arac1” olarak goriildiigiine dikkat ¢cekmektedir. Bu durumun
bir sonucu olarak medya okuryazarligina karsi takinilan tavir “egitim medyaya kars1”
seklinde sloganlastirilmistir (Masterman ve Mariet, 1994: 21). Medya okuryazarligi,
kiiltliriin koruyuculugu goérevini iistlenmistir. Korumaci yaklasimin temelinde, bireylerin
medya konusunda pasif alicilar konumunda oldugu ve medya iletilerinin bireylerin
yasamlarini istedigi sekilde yonlendirebilme potansiyeline sahip oldugu varsayimlart yer
almaktadir. Boyle bir bakis acisinin sonucu olarak da yapilmasi gereken, medyanin

tehlikeli iletilerinden insanlar1 uzak tutmak olarak goriillmektedir (Buckingham,

1994/1995).
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Medya kargisinda egitim sistemlerinin savunma konumunda oldugu korumaci
medya okuryazarligi yaklasimi, ilk ortaya c¢iktigr 1930’Iu yillardan 1960’11 yillara kadar
yaygin bicimde kabul gérmiistiir. Sonraki yillarda 6ncesine oranla nispeten etkisini yitirmis
olarak goriilse de giliniimiize degin siliregelen medya okuryazarligi yaklasimlarinin
tamaminda farkli siddetlerde olsa da kendisine yer bulmustur (Cakmak, 2010: 22).
Medyaya karst “korumaci” yaklasimin her dénemde s6z konusu olmasinin, toplumlarin
mensup olduklar1 kiiltiir ve milletlere gore degisiklik gosteren farkli nedenleri
bulunmaktadir. Buckingham, (2009: 9-11) bu nedenleri; 1) kiiltiirel savunma, 2) ahlaki

savunma ve 3) politik savunma amagli olmak iizere 3 baslik altinda toplamaktadir.

Medyaya karst “korumaci” yaklagimin benimsenmesinde birinci neden olarak
gosterilen kiiltiirel savunma ihtiyacini, Leavis ve Thompson’un (1933) ortaya atmis oldugu
yaklasimin devami olarak gorebiliriz (cocuklart “diisiik kiiltiir” iiriinlerinin etkilerinden
korumak). Uluslarin kendi kiiltiir tirlinlerini korumak adina diger iilkelerden ithal edilen
medya icerigine kars1 kiiltiirel savunma yapmasina 6rnek olarak Ingiltere’deki “Levisgi”
yaklagimin disinda Kanada ve Avustralya da verilebilir. Pungente ve arkadaslar1 (2005)
Kanada’da medya okuryazarligi egitiminin baglamasinin en ©6nemli nedeni olarak
“Amerikan kiiltiir emperyalizminin propagandasini yapan medya iirtinlerine karsi koyma
ve ‘Kanadalilik’ kimligini on plana ¢ikarma istegini” gostermektedirler. Greenaway (1997)
ise Avustralya’da da medya okuryazarlig1 egitiminin benzer nedenlerden dolay1 basladigini

dile getirmektedir.

Korumaci yaklasimin benimsenmesinde ikinci neden olarak gosterilen ahlaki
savunma ihtiyacinin, “medyanin toplumun ahlaki degerlerini yozlastiran iletiler yaydig1”
goriisiinden kaynaklandig1 soylenebilir. Bu ahlaki panigin ortaya ¢ikmasinda, ¢ocuklarin
medya karsisinda siddet ve cinsel icerikli sahneye maruz kalmalarinin, ahlaki gelisimlerini
olumsuz yonde etkiledigine dair birgok calismanin yapilmis olmasi etkili olmustur
(bakiniz: Bushman ve Anderson, 2001; Nansel ve digerleri, 2001; Strasburger ve Wilson,
2002). Yapilan calismalarin sonuglari dogrultusunda, toplumun medyadan korunmasi

gerektigi algis1 pekismistir.
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Korumaci yaklagimin benimsenmesinde {igiincii ve son neden olarak ise politik
savunma ihtiyaci gosterilmektedir. Bu perspektiften bakildiginda medya okuryazarligi
egitiminin temel amaci, cocuklari medyada temsil edilen “yanlig” inanclarin ve
ideolojilerin (1rke1, sexist vb.goriisler gibi) esiri olmaktan kurtarmaktir (Namita, 2010: 23).
Politik savunma anlayist agisindan medya; yanlis iddialarin, iftiralarin, manipiile edilmis
enformasyonun, basmakalip (stereotype) yargi ve goriislerin yer aldig1 bir platformdur
(bakimiz: Altheide, 1995; Chomsky, 1997; Chomsky ve Barsamian, 2001; McChesney,
1999). Bu nedenle medya karsisinda yapilmasi gereken medya platformunun bu tiirden
ozelliklerinin ¢ocuklar tarafindan bilinmesinin saglanmast adina bu tehlikelerin

anlatilmasina yogunlasan bir egitimin yapilmasidir.
Popiiler Sanatlar Yaklasimi ve Korumaci Yaklasima Geri Doniis

Medya okuryazarlig1 alaninda ortaya ¢ikan ikinci yaklagim tarzi ise medyanin da
estetik ve kiiltiirel degerler lireterek topluma katki sagladigi kabuliine dayali Popiiler
Sanatlar (Popular Arts) Yaklasim: olmustur. Ingiltere’de ortaya ¢ikan bu yaklagimin,
kuramsal altyapisinin 1950’ler ve 1960’larin baslangicinda Raymond Williams ve Richard
Hoggart 6nderliginde ortaya ¢ikan Ingiliz Kiiltiir Calismalart (English Cultural Studies)
olusturmaktadir (Buckingham 1998: 34). Ancak hemen belirtilmelidir ki Kanada’da
1960’1 yillardan itibaren benzer kaygilarla egitim sistemine yerlestirilen “ekran egitimi
(screen education)” derslerinin de bu kapsamda degerlendirilmesi miimkiindiir. Dolayisiyla

yaklasimin Ingiltere ve Kanada ekseninde gelistiginin sdylenmesi miimkiin goziikkmektedir.

Once Williams (1958) hemen ardindan da Hoggart (1959) eserlerinde
“Leviscilerin” yapmis oldugu “yiiksek kiiltiir” ve “dusiik/poptiler kiiltiir” ayrimima karsi
cikmiglardir. Bu yillarda, onlarin “kiiltiiriin imtiyazli kisilerin elinde sekillenen yapay bir
sey olmadigina; aksine “hayatin igerisinde yer alan her bir 6genin kiiltiiriin olusturucusu
konumunda olduguna” iliskin goriisleri medyaya kars1 gelistirilen “korumaci” yaklagimin
Ontine gecmistir (aktaran: Namita, 2010: 20-21). Dolayisiyla popiiler sanatlar
yvaklagimimin, medya arastirmacilart ve akademisyenler ile medyanin barigmasi olarak

goriilmesi miimkiin goziikmektedir.
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Bu yaklasimla beraber Kkiiltiirel mirasin yalnizca yazili/basili eserler yoluyla
aktarilmasi goriisiine kars1 ¢ikilarak yeni medya bigimlerinin de kiiltiirel mirasin aktarimi
ve devami i¢in Onem arz ettigi savi dile getirilmeye baslanmistir (Buckingham, 2009).
Share (2006: 12-13) popiiler sanatlar yaklagimimin kuramsal alt yapisinda, gorsel/isitsel
medya ara¢larinin iletilerinin yazili/basili medya igerigi kadar ¢alisilmaya deger ve 6nemli
gorlilmesinin yattigina vurgu yapmaktadir. Ortaya c¢ikan yeni medya araglarinin, yazi
disinda iletisim formlart olusturarak iletisim olanaklarimi arttirdigi goriisiiniin yayginlik
kazanmastyla birlikte, bu araglarin da insanlarin yiizyillardir kullandig1 yazi gibi estetik ve
kiiltiirel degerleri tasima potansiyelini biinyelerinde tasidiklar1 vurgulanmaya baglanmigtir.
Bu durumun bir sonucu olarak da korumaci yaklasimin temel prensibi olan “kiiltiirel

koruyuculuk” ilkesinin reddedilmesi s6z konusu olmustur (Masterman ve Mariet, 1994).

1964 yilinda, Stuart Hall ve Paddy Whannel (1964) yeni yaklasimin adin1 aldig1
ve ana ilkelerinin ortaya konuldugu Popiiler Sanatlar (The Popular Arts) adli ilk eseri
yaymlamiglardir. Eserlerinde basta sinema olmak {izere ¢esitli medya {irlinlerinin ve
oyuncularinin degerlendirmelerini sunan Hall ve Whannel’in kitab1, “korumaci” yaklagima
oranla medyay1 anlamak icin ¢ok daha 6zgiirlik¢li ve hosgoriilii bir karaktere sahiptir.
Bununla beraber, “iyi ve kotliniin seciminin 6gretmen tarafindan yapiliyor olmasi” ve
“olumlu ve olumsuz unsurlarin” tespiti gibi icerigin degerlendirilmesine iliskin goérevlerin
Ogretmenin algis1 ve seg¢imleri ile sinirlandirilmasi, “korumact” yaklagimin devam eden
ozellikleri olarak goriilmektedir. Hall ve Whannel (1964: 15) “neyin iyi ve zaman
harcamaya deger oldugu ve neyin bayagi ve s1g oldugunun belirlenebilmesine iliskin bir
miicadele”den bahsetmektedirler. Ornegin bu bakis agisina gére filmler “iyi” sanat eserleri
olarak degerlendirilirken televizyon programlart “kotii” orneklerdir. Entelektiiel bakis
acistyla kurgulanmis Ingiliz ve Amerikan filmleri kaliteli ve iizerinde zaman harcamaya
deger {irtinlerken popiiler filmler —6zellikle Amerikan Propagandasi yapan Hollywood
filmleri- ise “kalitesiz” ve ucuz orneklerdir (Buckingham, 2009: 8). Ancak burada asil
tizerinde durulmasi gereken “iyi” ve “kotii’niin kisiden kisiye degisebilecek goreceli
kavramlar oldugudur. Bu ayrimin 6gretmen tarafindan yapiliyor olmasi yaklasimin en fazla

elestiri aldig1 noktalardan bir olmaktadir.
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Popiiler sanatlar yaklagimmin, medya okuryazarlig1 alan yazinina sagladig fayda,
eglence medyasinin ¢alisma konusu olarak kabul edilerek 6grencilerin bir yandan
eglenirken diger yandan da aktif alicilar konumunda elestirel tartisma becerilerini kullanma
olanaklarinin ortaya ¢ikarilmasi olmustur (Masterman ve Mariet 1994; Redmond, 2011:
21). Ogrenciler ve 6gretmenler medyada kullanilan yaratici ifade becerilerini (creative
expression) degerlendirme olanagina kavusmuslardir (Kellner ve Share, 2005). Bununla
beraber, medya becerisi egitimi hareketinin bir takim smirhiliklarimin da oldugunun
bilinmesi gerekmektedir. Bu yaklasimda medya aracinin irettigi estetik ve kiiltiirel
degerlerin tespiti biiyiik oranda gretmenin “elitist” bir bakis agisiyla, 6grencilere dikte
ettigi icerikle smirli kalmaktadir. Ogrencilerin kiiltiirel ve estetik degerlere iliskin kendi
bakis acilarin1 benimsemek yerine 6gretmenin sinirlarini ¢izdigi bakis acisiyla yetinmeleri
s6z konusu olmaktadir (Buckingham, 2009). Masterman ve Mariet (1994: 27) ise medya
becerisi egitimi hareketine yoneltilen elestirileri bir adim daha ileri gotiirerek “ortaya ¢ikan
yeni medya okuryazarligi hareketinin korumaci yaklasimdan farkli olmadigi; onun
degisiklige ugramis bicimi oldugunu” ileri siirmektedirler. Ozetle, medya becerisi egitimi
hareketi, ortaya ¢ikan gorsel ve isitsel medya araglarinin yalnizca eglence araci olduguna,
kiiltiirtin bir pargast olmadigina dair alginin yikilmasina neden olsa da tam anlamiyla
medya araglar1 karsisinda bireylere elestirel diisiinme becerilerini kullanma firsatlart

sundugunu soylemek gii¢ géziikmektedir.

Geri Doniis:

Buckingham (2009: 8), 1960’11 yillarin sonlarina kadar devam eden popiiler
sanatlar yaklagimmin, kiltiriin ve estetik degerlerin iiretilmesinde medyanin da paydas
oldugunu savunmasina karsin bunu yaparken elitist bir tavir takinmasi ve her medya
aracini ayni oranda calisilmaya deger gérmemesi nedeniyle medya okuryazarliginda
korumaci yaklasimin yeniden canlanmasina neden oldugunu belirtmektedir. Namita (2010:
21) popiiler sanatlar yaklasimindan kisa siire igerisinde vazgecilerek korumact yaklasima
doniilmesinde en biiylikk nedenin; 1970’lerde toplumda televizyonun yayginlik
kazanmasina ragmen popiiler sanatlar yaklagimimin televizyondan gelen iletileri “zararli”
ve “koti” olarak degerlendirmesi sonucu, televizyonun {iizerinde calisilmaya deger

bulmamast oldugunu savunmaktadir. Kisacas1 televizyon ile medya okuryazarlhig
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egitiminin barigamamas1 sonucu korumaciliga geri doniildiigiinii belirtmektedir. 1960’1l
yillarin sonuyla 70’li yillarin basinda, televizyonun, toplum ve o6zellikle de okul cagi

[3

cocuklart i¢in “zararli” oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida calismanin (bakimiz: Head,
1954; Hood, 1967; Wills, 1977) yayinlanmast sonucunda, okullardaki medya okuryazarligi

yeniden “korumac1” yaklasim dogrultusunda yapilmaya baslanmistir.
Ideolojik Yaklasim

Medya okuryazarligi alaninda ideolojik yaklastm 1970 ve 1980’1l yillarda
yapisalcilik ve gostergebilim alanlarinin etkisi ile ortaya ¢ikmistir. Baglangicta
Ingiltere’deki akademik cevrelerde ortaya ¢ikan bu yaklasim, kisa siire igerisinde diinya
genelinde yayginlik kazanarak dénemin en yaygin medya okuryazarligi yaklagimi haline
gelmistir (Namita, 2010: 24). Akademik dergilerde, “ekran (screen)” ve “ekran egitimi
(screen education)” gibi terimler medya okuryazarligit baglaminda tartisilmaya
baslanmistir. “Ekran” gostergebilimin, yapisalciligin, piskoanalatik ve Marxist kuramin en

onemli aract haline gelmistir (Buckingham, 2009: 8).

Buckingham (1998: 37-38) medya okuryazarliginin tarihi gelisimine odaklandigi
yazisinda, egitimcilerin medya okuryazarlifinda ideolojik yaklasima yonelmesinin iki
temel nedeni oldugunu ortaya koymaktadir. Birincisi; bu tarihlerde o6zellikle psikoloji
alaninda yapilan arastirmalarin insanlarin anlam olustururken 6nceki bilgilerinden hareket
ettigi yoniindeki bulgulart olmustur. Bu bakis acistyla medya okuryazarligi iizerine ¢alisan
egitimciler, izleyicilerin (¢ocuklarin) medya hakkinda ne bildigi lizerine odaklanmaya
baslamiglardir. O giine kadar “pasif kurbanlar” seklinde nitelendirilen izleyicilere olan
bakis agis1 degismistir. Ideolojik yaklasima yonelinmesine neden olan ikinci sebep ise
medya hakkinda egitim yapan Ogretmenler tarafindan gergeklestirilen sinif temelli
arastirmalarin sayisinin artmasi olmustur (bakimiz: Alvarado & Boyd-Barrett, 1992;
Buckingham & Sefton-Green, 1994; Dewdney & Lister, 1988). Egitimciler bu
arastirmalarin bulgularindan hareketle, medya hakkinda egitim yapilmasina iligkin daha net

gorislere sahip olabilmislerdir.
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Ortaya c¢ikan yeni yaklasgimin en etkili savunucusu Teaching About Television
(1980) ve Teaching the Media (1985/2001) adli eserleriyle Len Masterman olmustur.
Masterman Teaching the Media (1985/2001) adli eserinde medya metinlerinin kurgulanmig
dogasinin anlagilmasi tizerine odaklanarak medya metinlerine iliskin ¢oziimleme stratejileri
sunmaktadir. Medyada, gercegin yansiz bir sunumunun yapilmadigl; aksine gergegin
kurgulanarak medya aracinin kendi dogasina uygun olarak yeniden iiretildiginin altini
cizmektedir. Medya igeriginin yalnizca diinyaya iliskin enformasyon sunmakla yetinmeyip
ayni zamanda diinyanin nasil anlasilmasi gerektigi ile ilgili toplumdaki baskin gruplarin
bakis agilarini dayattigina iliskin tartigmalar yapmaktadir. Medyanin toplumu etkileme
giiciine sahip olan bir “bilin¢ endiistrisi” haline geldigini vurgulamaktadir. Masterman, bu
bakis acis1 ve 6n kabuller dogrultusunda medya okuryazarliginin temel amacini; medya
iletilerinin altinda yatan gercekleri agiklama ve iletileri degerlendirebilme yeteneginin

ogrencilere kazandirilmasi olarak belirlemektedir (Masterman, 2001).

Namita (2010: 24-25), ideolojik yaklagimin medya okuryazarligi alanina sagladigi
katkilarin 3 baslik altinda toplanabilecegini dile getirmektedir. Birincisi; reklam, gazete,
¢izgi roman, televizyon programlari, magazin ve filmler gibi cesitli tiirlerdeki medya
iceriginin elestirel analizinin yapilmasina yonelik adimlarin atilmasini saglamis olmasidir.
Boylece medya okuryazarligt alan yazmminda “korumaci” ve “popiiler sanatlar”
yaklagiminin digarida biraktigi medya igerikleri de dahil olmak {izere tim medya
iletilerinin aym derecede calisilmaya deger oldugu ilkesi ortaya ¢ikmustir. ikincisi; medya
analizine genislik getirilmesidir. Genislikten kasit farkli tiirlerden medya iletilerinin analiz
edilmesi degil 6zellikle gostergebilimin etkisiyle ¢ok sayida metin analizi yontem ve
tekniginin ortaya ¢ikarilmis olmasidir®. Ugiincii ve sonuncusu ise; medya okuryazarliginin
egitim boyutuna iligkin tartismalar baslatmasi olmustur. Yaklasimin 6nciisli olarak kabul
edilen Masterman (2001), medya hakkinda egitim yapilirken 6gretmen ve Ogrenciler
arasinda hiyerarsik bir iliski olmadigina dikkat ¢ekerek medya okuryazarligi egitiminin
siiflarda nasil yapilmasi gerektigine iliskin tartismalart baglatmistir. Paulo Freire’nin

“elestirel pedegoji” yaklasimina gonderme yaparak, medya hakkinda egitim yapilirken

* Analiz yapilirken yalnizca metni degil ayni zamanda baglaminda degerlendiriimesi; metin igerisinde hangi tur

degerlerin ve ideolojilerin yansitildiginin belirlenmesi; iletiyi kimin ne amagla tasarladiginin tespit edilmesi gibi.
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O0gretmenin bilginin mutlak hakimi ve yoneticisi pozisyonunda olamayacagini
vurgulamistir. Freire (2006)’in tabiriyle “bankaci egitim modeli” yerine sinif i¢i diyalogun

onemli oldugunu dile getirmistir.
Hazirlamac: Yaklasim

Medya okuryazarlig: tarihi agisindan genel bir degerlendirme yapildiginda; 1990’
yillara gelindiginde bazi agilardan oOnceki medya okuryazarligi yaklasimlari etkisini
siirdiirmeye devam etse de, bu yillarda birgok tilkenin medya okuryazarligi yaklagiminda
yeni bir donem basladigimi sdylemek miimkiin goziikmektedir. Korumaci medya
okuryazarligi yaklagimlarinin yerini “hazirlama” yaklasiminin daha baskin oldugu
yaklasimlar almaya baslamistir® (Bazalgette, Bevort & Saviano, 1992; Buckingham, 2009:
12; Buckingham ve Domaille, 2001).

Toplumun ve akademik cevrelerin medyaya bakis agist 1990’11 yillardan itibaren
degismeye baslamistir. Korumaci ve ideolojik medya okuryazarligi yaklasimlarinin her
ikisi de gii¢lii iletilerin pasif alicilar1 konumundaki izleyicilerin medya tarafindan manipiile
edildikleri noktasindan hareket ediyorlardi. Medya ve izleyiciler arasindaki iliski
konusunda oldukgca basit bir tutuma sahiptiler. Ornegin Frankfurt Okuluna mensup sosyal
bilimciler; “kitle” izleyicilerinin tehdide acik pasif alicilar konumunda oldugunu
savunmaktaydilar. Adorno ve Horkheimer (1977: 353)’in 70’li yillarda “kiiltiir
endustrisinin  hakimiyeti altindaki toplumlarda, filmleri izleyicilerin katili” olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Ayn yillarda benzer degerlendirmeler Maccabe (1976),
Heath ve Skirrow (1977)’un gelistirdikleri “ekran teorisinin” de temelini teskil etmektedir.
Bu teoriye gore; izleyiciler medya metinlerinden anlam kurarken mutlak olarak medya
iletilerini tasarlayanlarin istedikleri sekilde yonlenmektedirler. Bu perspektiften bir

degerlendirme yapildiginda, izleyiciler, medya araglarinin objektif bir tutumla diinyadaki

? Daha 6ncede belirtildigi Gzere ideolojik ve korumaci medya okuryazarhidi yaklasimlarinin da 1990’ yillardan
sonra da zaman zaman etkisini gosterdigini bilinmelidir. Medya okuryazarli§i yaklagimlarinin baslangicina
iliskin belirtilen tarihler, o akimin tek bagina hakim oldugu degil genel itibari ile ana akim haline geldigini
belitmek amaciyla kullaniimaktadir.
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olaylar1 yansittigint diisiinmektedirler. Bu durumda onlarin kendilerini medyaya teslim

etmelerine neden olmaktadir (bakiniz: Sekil 4):
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Sekil 4. Dogrusal [letisim Modeli ve Medya Okuryazarligi (KAYNAK: Namita, 2010: 26)

Sekil 4’e gore A iletisi, ziretici tarafindan (medya endiistrisi) olusturulur ve medya
aracina gonderilir. Daha sonra A iletisi iretici tarafindan kurgulandigi sekliyle yeniden
¢oziilir; ancak bu noktada medya okuryazarliigi devreye girerek iireticinin kurguladigi
iletinin anlamlandirilmasi yolunda 6nemli bir savunma olusturur. Korumaci yaklagimin
medya okuryazarlifi anlayisina gore A iletisinden 6grencilerin  faydalanip
faydalanamayacaklar1 ya da A iletisinin dgrenciler i¢in 6nemli olup olmadigi 6nemli
degildir. Onemli olan A iletisine engel olmaktir. Ideolojik yaklasiminin medya
okuryazarlig1 anlayisina gore ise A iletisinin i¢erisinde ne tiir ideolojiler sakli oldugunun
Ogrencilere anlatilarak onlarin vazge¢melerinin saglanmasi esastir. Her iki yaklasimda da
alicilarin medya endiistrisinin yanlhs yonlendirmelerine maruz kalarak iletilerin tuzagina

diisecegine inanilmaktadir (Namita, 2010: 27).

Korumaci ve ideolojik medya okuryazarligi yaklasimini benimseyenler, medya ve
izleyici arasindaki iletisim siirecinde, medya okuryazarliginin roliine iliskin Sekil 1°de
tasvir edilen modelin, kaynak-ileti-alict seklindeki dogrusal iletisim modeline oranla
olduke¢a karmagik bir yapiya sahip oldugunu iddia etmektedirler (Namita, 2010: 27). Potter
(2005) bu bakis agisina iligkin elestirilerin 1950’lere kadar dayandigini dile getirse de

bircok akademisyen ve elestirmenin 1980’lerde baslayan izleyici arastirmalarina degin
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medya izleyicisi meselesinin ciddi bir bi¢imde ele alinmadigi belirtilmektedir (akt.:
Alverman ve Hagood, 2000). Medya izleyicisiyle iletinin nasil i¢ i¢ce gectigine, medya
sektoriiniin izleyiciyi kendi diinyasina ¢ekmek icin ne tiir teknikler kullandigina, ileti ile
izleyici arasindaki 0zdesligin kurulmasi1 adina ne tiir tekniklere basvurulduguna ve
izleyicinin iletiyi kabul etme bigimine iligskin bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Hall (1973/1994)
Kodlama/Kod¢6zme (Encoding/Decoding) adli ¢calismasinda medya izleyicilerinin medya
iletisine 1iliskin kod ¢dzme siirecinde sosyal, etnik, cinsel vb. arka planlarmin etkili
oldugunu kavramsallagtirmistir. Hall’in ¢alismasindan sonra izleyicilerin medya iletilerini
nasil anlamlandirdiklar1 hususunda bir¢ok ¢alisma yapilmistir (6rnegin: Ang; 1985;
Buckingham, 1993; akt.: Namita, 2010: 28). Bu caligmalarin sonucunda gelistirilen bakis
acis1 izleyicilerin medya iletilerinin pasif alicilar1 olmak yerine medya araglarindan gelen
iletiler karsisinda aktif anlam {ireticileri konumunda olduklar tezi giiclenmistir (Namita,

2010: 28). Sekil 5’te aktif izleyicilerin medya iletileri karsisinda anlam iiretme siirecleri

gosterilmektedir:
|
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Sekil 5. Aktif Izleyici ve Medya (KAYNAK: Namita, 2010: 28)

Sekil 5’ gore A iletisi bir izleyici tarafindan A' olarak anlamlandirilirken diger bir
izleyici tarafindan A? olarak anlamlandirilabilmektedir. Hem A' anlamlandirmasi hem de
A? anlamlandirmast orijinal ileti olan A iletisi ile benzerlikler gdsterebilme dzelligine sahip
olsa da esasinda hem birbirlerinden hem de A iletisinden farklidirlar. A' ve A? seklinde iki

farkli izleyici kitlesi tarafindan anlamlandirilan iletiler, medya kaynagina yahut da
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kamuoyuna sunulmus yeni iletiler olduklarindan alicilar iiretici pozisyonuna ge¢mistir. Bu
model iletisimin dogrusal bir modelini sunmak yerine alic1 ve {ireticinin siirekli olarak yer
degistirdigi dongiisel bir modeli temsil etmektedir. Dolayisiyla bu model dogrultusunda
hareket eden medya okuryazarlig:r yaklagiminin iletileri hem yorumlayan hem de iireten
aktif katilimcilara ihtiyaci vardir (Namita, 2010: 28-29). Bu yeni iletisim modeline (Sekil:
2) bagli olarak 1990’11 yillarin baslangicindan itibaren medya okuryazarliginda hazirlamaci
yaklasim etkisini arttirmis ve yaklagima iliskin ilkeler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Medya
okuryazarlig1 anlayisi, “pasif alicilar” ya da “medya iletilerinin olumsuz etkisine maruz
kalan kurbanlar” yerine; iletinin yalnizca alicis1 degil ayni zamanda aktif ireticisi
konumundaki bireyleri yetistirmenin s6z konusu oldugu bir yaklasima doniismiistiir
(Buckingham, 2009: 13). Medya tarafindan kusatilmis bir ¢evrede, bireyleri tam katilimci
ve iretici olmaya hazirlamak yaklasimin ana ilkesi olarak ortaya atilmistir. Yaklagimin

anahtar kelimesi “hazirlama” olarak belirlenmistir.

Buckingham (2009: 14), ortaya c¢ikan bu yeni yaklasim ile ilgili sunlar

sOylemektedir:

“[Bu yaklasim] egitim ve o&gretimde doniisliiliigii hedeflemektedir.
Doniisliiliikten kasit dgrencilerin, hem medyanin alicisi hem de iireticisi
konumunda yer alarak genis bir yelpaze icerisinde medya endiistrisinin ve
iireticilerin iletilerine yon veren sosyal ve ekonomik etkenleri elestirel analiz
siirecinden gecirebilmelerini gerektirmektedir. Elestirel analiz ise oOnceden
belirlenmis ve iizerinde anlasilmis pozisyonlardan ziyade diyalog siirecini
gerekli kilmakta, goriilenleri yeniden gormeye, soylenenleri yeniden soylemeye

’

yonelmektedir.’

Hazirlamac1 medya okuryazarligi yaklasimi, korumaci ve ideolojik medya
okuryazarligi yaklasimlar1 ile kiyaslandiginda dogal bir yapiya sahiptir. Ogrencilere,
toptanct degerlendirme ilkeleri dogrultusunda medyada temsil edilen degerler ve
durumlarla ilgili “sunlar dogrudur”, “sunlar yanlstir” ya da “bunlari yapin”, bunlar
yapmayim” gibi yonlendirmelerde bulunmaktan kag¢mir. Hazirlamaci yaklasimda,

izleyicilerin medya tarafindan manipiile edilmesi ideolojik yaklasim kadar kolay
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goriilmemektedir. Masterman (2001), hazirlamaci yaklasimin egitim anlayisinda en 6nemli
unsurun “diyalog” olduguna dikkat g¢ekmektedir. O’na goére medya okuryazarligi
egitiminde hiyerarsik olmayan bir 6gretim yaklasimi 6nemlidir. Dolayisiyla hazirlamaci
yaklasim, 6gretmen merkezliligi diglayarak ve diyalog siirecine 6nem vererek ideolojik
yaklasimdan ayrilmaktadir. Ideolojik yaklasimin medya okuryazarhginin temel amaci
olarak belirledigi “medya tarafindan olusturulan {iistii ortiili ideolojilerin tespiti” (Lee,
1996) medya okuryazarlig1 egitiminde goreceliligi arttirdigi gerekcesiyle hazirlamacilar
tarafindan reddedilir (Namita, 2010). Arastirmalar, bazi durumlarda 6gretmenlerin medya
metinleri karsisinda politik agidan yanli analizler yaparak Ogrencileri kendi algilar
dogrultusunda farkli mecralara siiriikleyebildiklerini ortaya koymaktadir (Buckingham,
Fraser & Mayman 1990). Bu durumda, medya aracinin iletileri karsisinda elestirel
farkindalik kazandirilmaya c¢alisan Ogrencilerin, Ogretmenlerin diisiincelerine karsi

dogmatik davranabilmeleri sinirliligina sahiptir.

Hazirlamac1 medya okuryazarlifi yaklasimi, goreceli durumlarin 6grenciye
sunulmasmi  onermemektedir. Ogretmen merkezli anlayisin medya okuryazarlig
calismalarin1 golgelendirecegi gerekgesiyle 6grenci merkezli bir yaklasim onermektedir.
Ogretmen alicis1 oldugu medya iletisi karsisinda A' yorumunu yaparak simifi da bu yonde
yonlendirecegi diisiincesi vardir. Bu durum, hem sinifta ortaya cikabilecek A% A°, A*,
A"... yorumlarin1 engelleyecek hem de 6grencilerin medya metinleri ile yalniz baslarina
kaldiklarinda zorlanmalarina neden olacaktir. Bu nedenle, hazirlamaci yaklasim pedegojik
acidan Ogrenci merkezli bir egitimi ve siirekli olarak diyalog kanallarinin ac¢ik oldugu

etkilesimli bir egitim modelini 6nemsemektedir.

Buckingham (2009: 20), medya araglarina karsi gelistirilen ve birbirinin zidd1 iki
paradigmay1 temsil eden “korumac1” ve “yetkilendirici” yaklagimlarin temel
prensiplerinin olugsmasinda, televizyon ve internet aracinin birbirinden farkli 6zellikler
gostermesinin etkili oldugunun diistiniilebilecegine deginmektedir. Ona gore; Televizyon,
izleyicisinden pasif olmasini beklerken internet aktif olmasini bekler; televizyon,
kullanicisini verileni almak zorunda birakirken internet, zekasini gelistirme imkani tanir,
ona secimler yapma firsati sunar; televizyon yaym tekil bir diinya goriisii sunarken

internet demokratik ve etkilesimli bir diinya sunar; televizyon ayristirirken internet
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kaynastirir ve toplumsallastirir. Esasinda Buckingham (2009)’a gore televizyonun antitezi
internet olarak karsimiza cikmaktadir ve bu yoniiyle internet medya okuryazarlig
egitiminde “yetkilendirmeci” olmak i¢in ¢agimiz egitimcilerine Onemli firsatlar

sunmaktadir.

Medya okuryazarligi egitimine yonelik yaklasimlarin geneline iliskin bir
degerlendirme yapildiginda bu yaklasimlarin her birinin alaninin gelisimine farkli bakig
acilart getirerek katki sagladigini séylemek miimkiin géziikmektedir. Yaklasimlara iligkin
siiflamalar yapilirken kronolojik bir sira takip edilmesi s6z konusu olsa da siniflamalarda
sonraki yaklagimin oncekini reddettigi bir asamaliliktan s6z edilmesi miimkiin degildir.
Zira, alanyazinda bir yandan kisa siirede hazirlamaci medya okuryazarligr yaklasimina
gecilmesine iliskin tartismalar yasanirken (Kellner, 2004; Kellner ve Share, 2007; Potter,
2004; Share, 2006) diger yandan popiiler medya araglarinin (televizyon, bilgisayar
oyunlari, internet) toplum ve 6zellikle de ¢ocuklar iizerinde yikicr etkiler ortaya ¢ikardigi
gerekeesiyle korumaci yaklasima geri doniilmesi gerektigine iliskin goriisler de dile
getirilmektedir. Ornegin, kurumlar; halkin ve g¢ocuklarn internet karsisinda olumsuz
etkilere maruz kaldig1 gerekcgesiyle korumaci yaklasim dogrultusunda tedbirler alabilmekte
ya da siddet icerikli oyunlarin c¢ocuklar tarafindan oynanmasina yasaklama
getirebilmektedir.* Benzer bir sekilde ayni egitim miifredatini kullanan bir 6gretmen
medyaya karst hazirlamaci yaklagim dogrultusunda bir tavir takinirken diger 6gretmen
ideolojik yaklasim dogrultusunda c¢oziimlemeler yapabilmektedir. Dolayisiyla medya
okuryazarligina yonelik yeni bir yaklasimin s6z konusu olmas1 6ncekilerin bittigi anlamina

gelmekten ziyade yeni bir bakis a¢isinin ortaya ¢ikmasi anlamina gelmektedir.

Basili araglar disindaki medya araclarinin yayginlagsmaya basladigit 1950°li
yillardan itibaren, medya araclarinin neden oldugu olumsuz sonuglar arastirmacilarca
israrli bir sekilde ortaya konulmus olsa da; medyanin birey ve toplum {izerindeki bu
olumsuz etkilerine ragmen gercek hayatta ulasilmasi daha cok para, zaman ve caba
gerektiren birgok iletiyi ¢ok daha az zaman, para ve ¢aba karsiliginda sunuyor olmasi

(Potter 2005: 66) ve gelisen teknolojinin {irettigi kiiltiiriin merkezinde yer alarak toplum

* Ulkemizde son dénemde yasanan internet Filtresi ve internet Kafeler Kanunlar’nda oldugu gibi.
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tarafindan vazgecilemez hale gelmis olmasi medya araglarindan kaginilmasi yaklagiminin
(korumact yaklasim [protectionist approach]) biiyiikk oranda terk edilmesine neden
olmustur. Bu durumun bir sonucu olarak da son 20 yillik siire¢te korumaci yaklasim biiyiik
oranda terk edilerek medya konusunda bireyleri yetkilendirmeye dayali bir yaklasima
gecilmistir. Bireylerin okul 6ncesi donemden itibaren bilin¢lendirilmelerine dayali medya
okuryazarhigi egitimi hareketi baslatilmistir (Buckingham 1998: 37). Bu yaklasima gore
medya okuryazari olan birey; medya karsisinda pasif bir alici1 olmak yerine, medyanin
dilini ¢ozebilecek, sektdrel bazda medyanin hangi kaygilarla hareket ettiginin bilincine
ulagacak ve iletilerini bu yonde olusturarak iletisim ortaminda aktif bir birey olarak yer

alabilecektir.
1.3.6. Medya Okuryazarligi Egitiminin Genel Ilkeleri

Medya okuryazarligma iliskin ilk c¢aligmalarin 1930’lu yillarda bagladigini
disiindiigiimiizde, aradan gecen 80 yil1 askin siiredir alana iliskin bir takim ilkeler tizerinde
anlagsmaya varildigin1 séylemek miimkiin géziikmektedir. Egitimcilerin ve arastirmacilarin
uzun siireli ¢aligmalart sonucunda ortaya ¢ikan bu ilkeler, ayn1 zamanda derslerinde medya
okuryazarlig1 egitimine yer vermek isteyen 6gretmenler i¢in de yol gosterici niteliktedir.
Medya okuryazarligi hususunda arastirmacilar ve kuruluslarca farkli ilkeler ortaya
konulmus olsa da bu ilkeler arasinda en fazla kabul gorenleri; ilk defa Kanada Ontario
Egitim Bakanligi’nin yayinlamis oldugu Medya okuryazarligi Kaynak Rehberi (Media
Literacy Resource Guide) adl1 eserde ortaya konulmus olanlaridir. Daha sonra ABD’nin
Los Angeles sehrinde bulunan Medya Okuryazarligi Merkezi (Center for Media Literacy)
tarafindan bu ilkelere son sekli verilerek Tablo 1’de yer alan 5 temel ilke ve bu ilkelerden
hareketle medya iletilerini sorgulamaya doniik 5 temel soru ortaya c¢ikarilmistir (Abreu,
2007: 6-7). Bu ilkeleri ve sorular1 Share, Jolls ve Thoman (2005: 22-27) su sekilde
aciklamaktadir:
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Tablo 1. Medya Okuryazarligimin Temel [lkeleri, Anahtar Sorular ve Anahtar Kelimeler

Temel ilkeler Anahtar Sorular Anahtar Kelimeler
1  Biitiin medya iletileri 1 Buiileti kim tarafindan 1 Yazar
kurgulanmustir. olusturuldu?
2 Medya iletileri her medya 2 Builetide ilgimi ¢ekebilmek 2 Bicim
aracinin kendine 6zgii kurallar igin ne tiir teknikler
cercevesinde yaratici bir dille kullanildi?
kurgulanmigtir.
3 Farkli kisiler ayn1 medya 3 Builetiyi, diger insanlar 3 Dinleyici
iletilerini farklr sekilde benden daha farkli nasil
algilayabilirler. anlamus olabilirler?
4  Medyanin gizlenmis deger ve =~ 4 Bu iletide hangi yasam 4 Tleti / Igerik
goriisleri vardir. bicimlerine, degerlere ve

goriislere yer verilirken
hangileri goz ard1 edilmistir?

5 Medya iletileri ekonomik gelir 5 Bu ileti neden 5 Amag
ya da gii¢ elde edebilmek i¢in gonderilmistir?
olusturulmaktadir.

KAYNAK: Share, Jolls ve Thoman (2005: 7).

Biitiin medya iletileri kurgulanmstir / Bu ileti kim tarafindan olusturuldu?

Bu ilkenin dikkat ¢ekmek istedigi nokta; medyanin, olaylar1 ya da durumlar
gercekte oldugu gibi yansitmak yerine kurgulayarak yansitma egiliminde oldugudur.
Medya, hakikatte yasanan ancak izleyicilerin goérmedigi, duymadigi durumlarn
izleyicilerine aktaran bir vasitadir. Bu vasita hakkinda bilinmesi gereken ilk sey ise; medya
araciligiyla aktarilan durumlarin hakikatte yasananlarin bir yansimasi degil aksine yanh
olarak belirlenmis bir kurgusu oldugudur. Hall (1997)’a goére medya iletilerinin sunuldugu
ortamlar objektif bir algiya zemin hazirliyor olsalar da yapilart subjektif bir ozellige

sahiptir. Bu nedenle de bu ortamlarda ger¢ek ile kurguyu ayirmak oldukea giictiir.

Medyada yer alan bitiin iletiler dikkatlice secilmis, yapilandirilmis ve
tasarlanmigtir. (Wan ve Cheng, 2004: 7). Medya karsisinda bulunan bireyler yalnizca
kendilerine verilenleri okuyabilir, duyabilir ya da gorebilir. Ekrana, sayfaya ya da habere

yansitilmayan durumlar1 géremez, okuyamaz ya da isitemezler. Ustelik igerige nelerin
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dahil edilirken nelerin disarida birakildiginin da farkina varma sanslar1 yoktur. Bu durum,
medya iletilerinin kurgulanmis oldugunu ortaya koymaktadir. Kurgunun farkina
varilabilmesi i¢in de kurguyu gerceklestiren(ler)in 6zelliklerinin bilinmesi gerekmektedir.
Bu nedenle medya iletilerine yoneltilecek “Bu ileti kim(ler) tarafindan olusturuldu?”
sorusu hem medya iletisinin kurgulanmis oldugu 6n kabuliine dayanmasi hem de iletiyi

olusturani sorgulamaya yonelmesinden dolay1 6nemli goriilmektedir.

Medya iletileri her medya aracinin kendine 6zgii kurallar1 cercevesinde yaratici bir

dille kurgulanmstir / Bu iletide ilgimi ¢ekebilmek icin ne tiir teknikler kullanildi?

McLuhan (1967) “ara¢ mesajin kendisidir” diyerek ortaya ¢ikan medya araclariin
verdikleri mesajlardan ziyade mesajlar1 iletme bi¢imlerinin 6n plana ¢iktigin
belirtmektedir. Ornegin televizyonda yer alan bir haberde ¢ogu zaman kullanilan
goriintiiler, miizikler, efektler vb. sayesinde sdyleme sekli sdylenenin 6niine gegerek “arag
mesajin kendisi” haline doniismektedir. Kisacasi medya araciligiyla bizlere sunulan

igerikten kurdugumuz anlamlar medya aracinin etkisi altinda kalmaktadir.

Her bir medya arac1 kendine 6zgii kurallar ¢ercevesinde sekillenen bir dile sahiptir.
Ornegin bir korku filminde kullanilan iirkiitiicii miizikler korkuyu arttirirken gazetede yer
alan biiyiik puntolu basliklar 6nemli bir iletiye dikkat ¢ekmek amacindadir. Medya
araglariin kendine has o6zellikleri dogrultusunda kullandiklar1 dilbilgisi kurallarin1 ve
mecazlar1 anlamak; duygularimizi harekete gegiren isitsel ve gorsel dili tanimak medya
iletilerinin hazirlamis olduklar1 tuzaklar1 fark etmemizde bize ©6nemli bir kolaylik
saglayacaktir Bu nedenle yalnizca yazili /basili medya araglarinda kullanilan propaganda
ve manipiilasyon tekniklerini degil; ayn1 zamanda goérsel ve isitsel medya araclarinda da
kullanilan propaganda ve manipiilasyon tekniklerinin (kamera agilari, gorsel efektler,
photoshop hileleri vb.) bilinmesi etrafimizi kusatan medya araglarina karsi farkindalik

diizeyimizi arttiracaktir.

Bircok medya iletisi kurgulanirken izleyici aragtirmalarimin sonucglarindan
yararlanilarak iletinin izleyicileri etkilemesi hedeflenir. Medya tarafindan bizlere
ulastirilan iletilerde kullanilan kelimeler, goériintiiler, sesler ve kompozisyon unsurlarinin

hicbiri rastgele secilmez. Ornegin romantik cekicilige sahip bir otelin reklam filminde
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gosterigli turuncu, yesil ya da kirmizlarin kullanilmasi yerine rahatlatici 6zellige sahip
siyah, beyaz ve bej renkleri tercih edilmesi icerisinde birgcok amaci ve seg¢imi

barindirmaktadir (Abreu, 2007: 7).

Farkh Kkisiler ayn1 medya iletilerini farkh sekilde anlayabilirler / Bu iletiyi diger

insanlar benden daha farkl nasil anlamug olabilirler?

Izleyiciler, medya iletilerini kabul eden pasif alicilar konumunda degillerdir.
Medya iletilerini kendi inanglari, deger sistemleri ve onceki bilgileri dogrultusunda
stizerler. Medya iletilerine kars1 farkli bakis acilarina sahip olunmasi; mensup olunan etnik
gruba, yasa, cinsiyete, egitim durumuna ve kiiltiirel birikimlere gore farkliliklar
gosterebilmektedir. Ciinkii her bir izleyici kendi yasantisina ait deneyimler dogrultusunda
medya metninden anlam kurmaktadir (Wan ve Cheng, 2004: 7). Ornegin, terorle miicadele
etmis bir gazinin Nefes filmini izlerken filmin iletilerini anlamlandirmasi herhangi bir
kisiye oranla farkli olacaktir. Filmin gonderdigi iletilere farkli tepkiler verecek ve biiyiik
bir olasilikla da filme kars1 hassasiyeti daha yiiksek olacaktir. Kisacasi medya iletilerinden
anlamlandirilmasi asamasinda bireysel algilama farkliliklar1 olacagindan dolayr ayni anda
aynit programi izleyen anne-baba ve cocuklar bile aslinda ayni seyleri “gérmiiyor”
olacaklardir. Bu ilke diger insanlarin medya iletilerini bizden daha farkli olarak nasil
algiladiklarint sorgulamamizi bu yolla da iletiye karst farkli bakis agilar1 hakkinda bilgi
sahibi olmamizi saglayacaktir. Bu durum ise medya iletileri hakkindaki goriislerimizi

yeniden kontrol etme firsatin1 sunacaktir.

Medyanin gizlenmis deger ve goriisleri vardir / Bu iletide hangi yasam bicimlerine,

degerlere ve goriislere yer verilirken hangileri goz ardl edilmistir?

Medya iletileri kurgulanmis olduklari i¢in, iletiyi olusturan kisi veya kisilerin 6n
plana c¢ikarmak istedikleri sahis ve olaylar, yine iletiyi olusturanlarin istedikleri bigim ve
sekillerde yansitilirlar. Medya {ireticileri, toplumda ve yasamda gerceklestirmek istedikleri
degisiklikleri 6nce kurguladiklari iletilerin igerisine yerlestirerek bireyleri etkileme gayreti
icerisindedirler. Esasinda medya hikdye anlaticis1 konumundadir (reklamlar bile hizli ve
basit hikayeler anlatir). Medyanin sunumunu gerceklestirdigi bu hikayeler; karakterler ve

dekorlar etrafinda gelisen baslangig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde olusan bir olay orgiisii
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icerisinde yansitilir. Hikayede yer alan karakterin yasi, cinsiyeti, irki, yasam bi¢imi, tutum
ve davranisindan tutun dekordaki seg¢ime (Sehir?, Kirsal?, Zengin? Fakir? vb.) ve
senaryodaki hareketlilige kadar kurguda yer alan her bir 6ge, yapimcilarin kontroliindeki
bir¢cok secimi gerekli kilmaktadir. Bu segimler, iletilerin igerisine {istii ortiilii deger ve
goriislerin yerlestirilebilmesi i¢in yapimcilara firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle medya
iletilerinin igerisine yerlestirilen {istii Ortilk mesajlarin nasil okunacaginin 6grenilmesi

Onem tasimaktadir.

Medya iletileri ekonomik gelir ya da gii¢ elde edebilmek icin olusturulmaktadir / Bu

ileti neden gonderilmigtir?

Giliniimiizde medya diinyasinin ¢ok biiyiik bir bolimii para kazanmay1 amaglayan
sirketler olarak kurulmuslardir. Gazeteler ve dergiler sayfalarina 6nce reklamlari
yerlestirmekte daha sonra kalan yerleri haberlere ayirmaktadirlar. internet sayfalari ve
televizyon kanallar1 da benzer tercihler yapmaktadirlar. Pek ¢ok insan medya sektoriiniin
tirtinleri izleyicilere sattigin1 sanmaktadir. Oysa bu medyanin gériinen amacidir. Esasinda
medyanin gergekte yaptigi belirli bir izleyiciyi kendi etrafinda toplamak daha sonrada
irtinlerini pazarlama amacinda olan sirketlere bu izleyici kitlesini satmaktir. Medyanin
kendini takip eden izleyicilerini pazarladigi tek kurulus elbette ticari kaygi igerisindeki
sitketler degildir. Medya sektorii, politik ve ideolojik cevrelerle yakin iligkiler igerisine
girerek izleyicilerini bu cevrelere de pazarlama egilimindedir. Bu nedenle, bireylerin
medya iletilerinin kendilerine sunulma amacini sorgulayabilmesi gerekmektedir. Medyanin
trettigi iletilerin, insanlar1 eglendirmek ve bilgilendirmekten ziyade daha fazla takip
edilme orani yakalayarak takipgilerini sirketlere ve politik ¢evrelere pazarlama amacinda

oldugunun farkinda olunmasi gerekmektedir.
1.3.7. Medya Okuryazarlig Egitiminin Kazandirmay Hedefledigi Beceriler

Medya okuryazarligi egitiminin yasam boyu egitim kapsaminda degerlendirilmesi
gerektigi, cok boyutlu oldugu ve medya araglarinin siirekli geliserek izleyicilere yeni bigim
ve igerikte iletiler sundugu géz 6niinde bulunduruldugunda medya okuryazarlig1 egitiminin
kazandirmayr hedefledigi becerilerin genel gecer tamimlarin1 yapmak oldukca

giclesmektedir. Bu sinirliliklara ragmen medya okuryazarligi egitiminin kazandirmay1
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hedefledigi becerilerin ortaya konulmasi medya okuryazarligi egitiminin ¢iktilarinin tespit

edilebilmesi agisindan énem arz etmektedir.

UNESCO (2008) medya okuryazarligi egitiminin bireylere kazandirmay1
hedefledigi becerileri 1) kaynaklara erisim ve segim, 2) elestirel okuma, 3) iiretim ve ifade
etme 4) kendine mal etme ve 5) katilim olmak tizere 5 temel gruba ayirmaktadir. Bu hedef

becerileri UNESCO (2008: 19)’dan hareketle su sekilde agiklamak miimkiindiir:
Kaynaklara Erisim ve Secim

Medya okuryazarlifi egitiminin bu beceri alani bireylerin medyay1 ihtiyaclar
dogrultusunda kullanarak kendilerine sunulan ¢ok sayidaki medya aracina ulasabilme ve
bunlar arasindan uygun se¢imleri yapabilme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu
beceri alan1 gelistirilen bir bireyin kaynaklara ulasabilmek icin farklt medya araglarim
kullanabilmesi ve ulastig1 kaynaklarla ilgili zitliklar1 ve tutarliliklar: karsilastirarak uygun

secimleri yapabilmesi beklenmektedir.
Elestirel Okuryazarlk

Medya okuryazarligi egitiminde elestirel diisiinmenin merkezde yer aldigi beceri
alanidir.  Bireylerin  medyadan  gelen iletileri  algilamalarina,  okumalarina,
degerlendirmelerine, anlamalarina ve altlarinda yatan gercek nedenleri sorgulamalarina
dair bir dizi beceriyi pratik bir bigcimde gergeklestirebilmelerini hedeflemektedir. Bu beceri
alan1 gelistirilen bir bireyin medya iletilerinin icerisinde yer alan dili, kodlar1 ve sembolleri
tanimasi, medya iletilerinin yapisini, bigimlerini, organizasyonunu tanimlayarak anlamin
tiretilmesindeki temel mekanizmalar1 ortaya koyabilmesi, medya sdyleminin yapisini
anlayarak kendi iletisim baglami igerisinde kullanabilmesi ve enformasyonun ve medya

iletilerinin degerlendirilmesinde 6zerk davranabilmesi beklenmektedir.
Uretim ve Ifade Etme

Bireylerin medya teknolojisinin kullandig1 temel araclar1 ve dili, etkili bir bi¢imde
kullanarak etkilesime gegebilmelerini, iletisim kurabilmelerini ve ifade becerilerini

kullanabilmelerini hedeflemektedir. Bu beceri alan1 gelistirilen bir bireyin ileti olusturmada
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ve medya Uriinii kurgulamada medya dilini ve araglarim1 kullanabilmesi, iletisimde
kullandig1 bilgi yapilarini kitle iletisimine doniik farkli medya araglarinda kullanabilecek
uyarlamalar1 gergeklestirebilmesi ve medya iletisi iiretiminde etik ilkeleri gbéz Oniinde

bulundurmasi beklenmektedir.
Kendine Mal Etme

Elestirel okuryazarlik becerileri ile yakindan iligkili olan bu beceri alaninda
bireylerin iletilere kendi damgalarim1 vurma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir.
Bireylerin medya kullanimlarinda aldiklar1 ve trettikleri iletileri kendi yasam bicimleri,
degerleri, ilgileri, inanglar1 ve yasam beklentileri dogrultusunda uyarlayabilmelerini
hedeflemektedir. Bu beceri alani gelistirilen bireylerin medya iletilerinin icerisinde yer
alan dili, kodlar1 ve sembolleri tanimalari, iletilerin yapisini, bigimlerini, organizasyonunu
tanimlayarak anlamin {retilmesindeki temel mekanizmalar1 anlayabilmeleri, medya
sOyleminin yapisin1 anlayarak kendi iletisim baglami igerisinde kullanabilmeleri ve
enformasyonun ve medya iletilerinin degerlendirilmesinde 6zerk davranabilmeleri

beklenmektedir.
Katilim

Bireylerin halka ve topluma miidahale etmede 6zerk ve aktif bir bicimde medyay1
kullanabilmelerini hedeflemektedir. Bu beceri alan1 gelistirilen bireylerin toplumu
ilgilendiren konulara yonelerek toplumun yaninda hareket edebilmeleri, kitle iletisiminde
aktif olarak yer alabilmeleri, kitle iletisiminde kendi hak ve sorumluluklarinin farkinda
olmanin yani sira toplumun da sorumluluk ve haklarinin farkinda olabilmeleri ve toplumun

degerleri i¢in kiiltlirleraras1 diyalog ve sorumluluklarini yerine getirmeleri beklenmektedir.
1.3.8. Medya Okuryazarliginin Okul Miifredatlarina Yansitilmasu: Iki Yaklasim

1990’11 yillarin baglarindan itibaren birgok arastirmacinin medya okuryazarliginin
egitim sitemleri icerisine nasil yerlestirilebilecegi konusunda ¢esitli ¢calismalar yaptiklar
goriilmektedir (Considine, 1990; Duncan 1989; Kahn ve Master, 1992; Melamed, 1989;
Tuggle, Scharrer, 2003; Sneed ve Wulmeyer, 2000). Bu calismalardan ve iilkelerin
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uygulamalarindan hareketle medya okuryazarligi egitiminin okul miifredatlarina
yansitilmasi hususunda (1) miistakil ders yaklasimi ve (2) mevcut bir dersin miifredatiyla
iligkilendirme yaklasimi olmak tiizere iki temel uygulamanin oldugunun sdylenmesi

miimkiindiir.
Miistakil Ders Yaklagimi

Adindan da anlasilacagi ilizere bu yaklasimda medya okuryazarliginin egitim
sistemi igerisine ayr1 bir ders olarak dahil edilmesi s6z konusudur. Tipki matematik, fen
bilgisi, Tirkce derslerinde oldugu gibi medya okuryazarligt egitimine yonelik
uygulamalarin da egitim sistemi igerisine yerlestirilecek miistakil bir ders ile verilmesinin
gerekliligi savunulmaktadir. Dersin ayr1 bir miifredati, 6gretmeni ve dersi vardir. Kress
(1992: 200) bu yaklasimi savunan egitimcilerin ¢ikis noktasinin “medya okuryazarligi ayri
bir ders olarak egitim sisteminde yer almadig: siirece az ya da ¢ok diger derslerle iliskili bir
bicimde; ancak ekstra deger verilmeden, diger konularin kiyisinda kalacagi” diisiincesi
oldugunu ortaya koymaktadir. Kisacas1 dersin 6zerk bir yapida verildigi takdirde tam
manasiyla hedefine ulasabilecegini diisiinmektedirler. Hobbs (1998: 25) da benzer bir
bakis agisiyla medya okuryazarliginin egitim sistemi icerisinde ayri bir ders olarak yer
almamasinin goriinmezlikle sonuglanabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Medya okuryazarligi
egitiminin amaclarmin  diger derslerin amaglar1 icerisinde yok olabilecegini

vurgulamaktadir.
Iliskilendirme Yaklasimi

Medya okuryazarlig1 dersi belli siniflarda segmeli olarak yer alsa da, bu dersi diger
derslerle iligskilendirmek ve her dersin 6nemli bir bileseni olarak ele almak miimkiindiir
(Altun, 2005). Medya okuryazarligiin egitim sistemleri igerisinde konumlandirilmasina
yonelik olarak ortaya konulan ikinci yaklasim ise medya okuryazarligi egitimine yonelik
kazanim ve etkinliklerin egitim sistemi igerisinde halihazirda yer alan belirli derslerin
icerisine yerlestirilerek verilmesidir. Hobbs (1998: 25) bu yaklasimin medya metinlerinin
analizi ve tretimi etkinliklerinin Ustiinkorii gecistirilmesi riskini tagimakla birlikte biitiin
Ogrencilerin temel egitim seviyesinde medya elestirisi ve iiretimi etkinlikleriyle tanisma

potansiyelini biinyesinde barindirdigini belirtmektedir.
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Basta Ingiltere, ABD, Avustralya ve Kanada gibi gelismis iilkeler olmak iizere
bir¢cok iilkede ikinci tip uygulamanin tercih edildigi goriilmektedir (Buckingham ve
Domaille, 2009). ABD’deki bir¢ok okulda medya okuryazarliginin ana dili egitimi, sosyal
bilgiler egitimi ve saglik egitimi dersleri ile iligkilendirilerek verilmektedir (Hobbs, 2006:
100). ingiltere’”de medya okuryazarhigi egitimi 1989°da uygulamaya konulan Ulusal
Ingilizce Egitimi Miifredati'ndan bu yana resmi olarak Ingilizce dersleri icerisinde
yapilmaktadir (Bazalgette 1991; Buckingham 2009: 93; Goodwyn ve Branson, 2005:103;
Goodwyn 1992; Hart ve Hicks 2001).

[lave miifredat uygulamalari ile bir bagka ders yapisi igerisine yerlestirilen medya
okuryazarlig1 egitimi, daha az masrafli olmasi, 6gretmen yetistirmede kolaylik saglamasi
ve medya okuryazarligi egitimi konularin1 bir baglam cercevesinde sunulmasi firsatlarini
saglamasi acisindan tercih edilmektedir (Xu, 2009: 157). Boyle bir uygulamanin medya
okuryazarlig1 egitimi agisindan faydalarmin yani sira ilave edilen ders agisindan da bir
takim faydalarin olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin giinliikk hayatlarinda sik sik
karsilastiklart medya metinlerini derslerde kullanmalari, 6grencileri derse kars1 daha istekli
hale getirebilir. Ogrencilerin medya okuryazarhig egitiminin saglayacag: elestirel analiz
becerilerini dersin igerigine uygulamasiyla birlikte ise dersler daha katilimc1 ve sorgulayici

olabilir.

ABD’de medya okuryazarliginin miifredatlara yansitilmasi konusunda oldukca
kapsaml1 bir eser ortaya koyan Ladislaus Semali (2000) iliskilendirme yaklasimi iizerine
teorik cercevede oldukca agimlayici tartismalar ortaya koymaktadir. Kitabinin “Medya
Okuryazarhginin Miifredatlarla Iliskilendirilmesi” basligmi tasiyan boliimiinde, medya
okuryazarligimin miifredatlara yansitilmasina yonelik “bolgesel iliskilendirme” ve
“biitiinciil iliskilendirme” adim verebilecegimiz iki tip uygulamadan bahsetmektedir
(Semali, 2000: 34). “Bdélgesel iliskilendirme” ad1 verilen yaklasimda medya okuryazarligi
egitimine yonelik belirli kazanimlarin miifredata yerlestirilmesi ve yalnizca medya
okuryazarlig1 egitimi ile iliskili goriilmesi s6z konusudur. Bu yaklasimda iligskilendirmenin
boyutlar1 belirli bir 6grenme alani, kazanim kiimesi ya da tema seklinde olabilir. ikinci
yaklasim olan “biitiinciil iligkilendirme” yaklasiminda ise miifredatta yer alan mevcut

kazanimlarin medya okuryazarlif1 egitiminin ilkeleri dogrultusunda ele alinarak yeniden



45

diizenlenmesi s6z konusudur. Bu yaklasim birinci yaklagimin aksine boélgesel olmayan,

miifredatin tamamini kusatici bir yaklagimdir.

Potter (2005: 23) medya okuryazarliginin bir kategori degil; siirekli gelistirilmesi
gereken bir beceri olduguna deginmektedir. Medya okuryazarligin1 kategori olarak
distindiigiimiizde verilecek bir unvan olarak algilamamiz gerekir. Oysa medya
okuryazarliginda tipki bir termometrenin tizerindeki farkli dereceler gibi farkli dereceler
vardir. Birey bir anda olmasa da siire¢ igerisinde bu dereceler arasinda ilerler. Diger
yandan gelisen her yeni medya teknolojisi bu termometreye yeni bir ¢entik atarak yeni
okuryazarlik becerilerini gerekli kilar. Bu yoniiyle bireyin okuryazarlik becerisinin
gelistirilmesine yonelik her bilgi, her deneyim onun bu siiregteki yolculugunun bir adimin
olusturur. Kisaca ifade edecek olursak medya okuryazarliginin bir dénemlik yahut da bir
yillik miistakil bir ders ile kazandirilmasindan ziyade egitim sisteminde yer alan dersler ile
iliskilendirilerek 12 yillik egitim siirecine yayilmas: fikri, daha dogru goriilebilir. Bu
noktada Sahin A. (2011: 217)’nin da ifade ettigi iizere 6nemli olan tiim 6gretmenlerin
medya okuryazarligi konusunda asgari bir yeterlige sahip olarak konunun kendi dersleri
icerisindeki yerini gorebilmeleri ve bunu O6grenme etkinliklerine yansitabilmeleridir.
Ornegin, medyanin kullandig1 dil, slogan ve soylemler Tiirkge derslerinde; reklamlarda
kullanilan rakamsal kanitlarin tiirleri ve giivenilirligi matematik derslerinde; belli gruplara
yonelik medyada kullanilan etiketler ve 6n yargilar sosyal bilgiler derslerinde; reklam ve
film miiziklerinin iletiye uygunlugu miizik derslerinde; medyanin gorselligi kullanist ise
resim derslerinde incelenebilir. Bu sekilde 6grencilerin temel egitimleri boyunca medya

okuryazarlig1 derecelerinin gelistirilmesi saglanabilir (Sahin A., 2011: 217).
1.3.9. Tiirkiye’de Medya Okuryazarliginin Egitim Sistemine Dahil Edilmesi

Tiirkiye’de medya okuryazarliginin egitim sistemine dahil edilmesine yonelik ilk
adim 22 Agustos 2006 tarihinde Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ile Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu arasinda Ogretim Kurumlarina Medya Okuryazarlig:
Dersi Konulmasina Dair Isbirligi Protokolii'niin imzalanmasiyla atilmistir. Imzalanan
protokolle birlikte Medya Okuryazarligi Dersi Taslak Ogretim Programi ve Ogretmen

Kilavuzu nun hazirlanmasia yénelik ¢alismalara baslanmistir. Ogretim programi Talim ve
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Terbiye Kurulu Baskanligi, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu uzmanlari ve Iletisim
Bilimleri akademisyenlerinden olusan bu komisyon tarafindan hazirlanmistir. Nihayetinde
de llkogretim Se¢cmeli Medya Okuryazarhigi Dersi Ogretim Programi 31.08.2006 tarihinde
MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nda gériisiilerek kabul edilmistir (RTUK, 2007a).

Ulkemizdeki medya okuryazarlig1 egitimi uygulamas: bir énceki baslikta yer alan
yaklagimlar acisindan degerlendirildiginde ise; Tiirkiye’nin medya okuryazarligi egitiminin
hedef ve kazanimlarin1 se¢meli, miistakil bir ders kapsaminda gergeklestirmeye yonelik bir
uygulama igerisinde oldugu goriilmektedir. Bu yaklagim dogrultusunda 2007 yilindan bu
yana ilkogretim programlarinda se¢meli olarak medya okuryazarligi dersi yer almakta ve
bu ders sosyal bilgiler dersi 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Ayrica dersin not
karsilig1 da bulunmamaktadir. Ders kapsaminda 6grencilere 8 {initeden olusan bir igerigin
verilmesi 6n goriilmektedir. Bu {initeler Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen Kilavuz

Kitabi (MEB, 2008: 18)’nda su sekilde ifade edilmistir
1. Unite: Iletisime Giris
2. Unite: Kitle Tletisimi
3. Unite: Medya
4. Unite: Televizyon
5. Unite: Aile, Cocuk ve Televizyon
6. Unite: Radyo
7. Unite: Gazete ve Dergi

8. Unite: Internet (Sanal Diinya)
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BOLUM II: TURKCE EGITIMi VE MEDYA OKURYAZARLIGI
TLISKISI

“Geleneksel okuryazarlik yalnizca kelimeleri anlamaya
odaklanirken medya okuryazarligi goriintiilerin, seslerin,
grafiklerin ve kelimelerin bir arada kullanildig:

cok katmanli metinleri anlamaya odaklanir”

Ontario Ministry of Education, 2010: 13

Daha once bir¢ok iilkede medya okuryazarligi egitiminin ana dili egitimi dersleri ile
iliskilendirilerek gergeklestirildigine deginilmisti. Bu durumun nedenleri iizerinde
durmadan 6nce, geleneksel olarak sozlii ve yazili ifade becerilerini {izerine yogunlasan ana
dili egitiminin gelisen teknolojiye bagli olarak gorsel ifade becerileri {izerinde durmaya

baslamasi siirecine deginmekte yarar vardir.

2.1. Ana Dili Egitiminde Dil Becerilerinin Genislemesi: Gorsel Okuryazarhk

En genel ifadeyle Tiirkce egitiminin bireylerin iletisim becerilerini gelistirme
faaliyeti olarak tanimlanmasi1 miimkiindiir. Boyle bir tanim, ana dili egitiminin duragan
degil dinamik bir siire¢ olduguna dikkat ¢cekmektedir. Zira tanimda yer alan “iletigim”
ifadesi bu iletisim big¢imlerinde yasanacak degisim ve gelisimin ana dili egitimine de
yanstyacagl anlamina gelmektedir. Kisacasi, zaman igerisinde yeni ortaya ¢ikan ve gelisen
iletisim araclar1 ve bi¢cimleri dogrultusunda ana dili egitiminin de kazandirmay1 hedefledigi

becerilerde bir takim degisiklikler olmasi kag¢inilmazdir.

Ong (1995) insanligin anlama ve anlatma becerilerinde yasanan degisimleri (1)
‘Sozlii’, (2) ‘yazili’, (3) ‘basili’ ve (4) ‘elektronik’ olmak tizere dort baslik altinda
incelemektedir. Yazinin icadina kadar insanligin ulasmis oldugu en kapsamli ifade bigimi
olan so0z; yazinin icadi ile birlikte ‘kalicilik’ kazanarak yazili séz big¢imini ortaya

cikarmigtir. Matbaanin icadi ise, yazinin kaliciliginin yanina ‘kolay kopyalanabilirlik’ ve
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‘yayginlik’ 6zelliklerini ekleyerek basili soz bigimini olusturmustur. Son olarak da elektrik
ve telgraf teknolojilerinin temelini attig1 radyo, televizyon ve internetin yon verdigi
elektronik soz; 1iletilere ‘anindalik’, ‘etkilesimlilik’ ve ‘cok boyutluluk’ o6zelliklerini
ekleyerek sozii, yaziyr ve gorseli birlestirmistir (Barbier ve Lavenir, 2001). Bu sekilde
Ozetlenebilecek insanligin iletisim big¢imlerinin kronolojik gelisimine bakildiginda
gorildiigii tizere, teknolojik gelismelerin iletisim bicimlerinde degisikliklere neden oldugu
goriilmektedir. Iletisim bicimlerinde yasanan degisim de anlama ve anlatma bigimlerini
degistirmekte, nihayetinde ana dili egitiminin beceri alanlar1 genislemektedir. Ornegin
matbaanin ortaya ¢ikardigi yazili/basili kiiltiirle birlikte okuma ve yazma dil becerilerinin
bireylere kazandirilmas1 6nem kazanmistir. Aym sekilde fotograf makinasi, kamera gibi
gorselleri tespit eden televizyon, bilgisayar teknolojileri ve internet gibi gorselleri kisa
stirede yayabilen araglarin icadiyla da gorsellerin anlamlandirilmast ve {iiretilmesi 6nem
kazanmustir. Ozetle ana dili egitiminin beceri alanlari yazinmn icada kadar yalnizca
konusma ve dinleme becerilerinden olusurken yazinin icadiyla bu becerilere yazma ve
okuma becerileri eklenmistir. Fotograf makinasi, kamera gibi gorselleri tespit eden
televizyon, internet gibi de gorselleri genis kitlelere ulastirabilen araglarin icadiyla ise
gorselleri anlamlandirmak ve iiretmek de dil becerileri igerisindeki yerini almistir. Gogiis
(1978: 9)’iinde ifade etigi lizere ana dili egitimi miifredatlarinin beceri ve etkinlik
alanlarmin hayatin ihtiyaglart dogrultusunda genislemesi ve ¢esitlenmesi kaginilmazdir
(Gogiis, 1978: 9). Hayatinin 6nemli kismini televizyonun, bilgisayar oyunlarinin, internetin
saglamis oldugu ¢ok katmanli metinler karsisinda geciren 6grencilere yonelik hazirlanacak
ana dili egitimi miifredatinin yalnizca yazi ve s6ze dayanmasi Ogrencilere yeterli

gelmeyecektir (Smolin ve Lawless, 2003).

Gorsel iletisim bigimlerinin hakimiyet kurmaya basladigi 1970’li yillardan 1990’11
yillarin ortalarina kadar, ortaya ¢ikan gorsel anlama ve anlatim bigimleri karsisinda ana dili
egitiminin tam anlamiyla konumlandig1 sdylenemez (Tompkins, 2009: 24). Ancak 1990’
yillardan itibaren bilgisayar ve internet teknolojilerinin yayginlagsmaya baslamasinin
ardindan bir¢ok iilkenin ana dili egitimi miifredatlarin1 gorselleri de kusatacak bi¢imde
yeniden ele almaya basladiklar1 gériilmektedir (Robertson, 2007). Ornegin 1996 yilinda
ABD’de Ulusal Ingilizce Ogretmenleri Birlisi (NCTE) ve Uluslararasi Okuma Birligi
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(IRA) hazirladiklari raporda dil becerilerini dort degil alt1 olarak belirtmislerdir. Tablo 2°de

NCTE ve IRA (2011) tarafindan belirlenen ana dili egitimi beceri alanlar1 yer almaktadir.
Tablo 2. Dil Becerileri
Sozlii Alfabetik Gorsel
Anlama Dinleme Okuma [zleme
Anlatma Konusma Yazma Gorsel Sunu

Kaynak: NCTE ve IRA, 1996.

Tabloda goriildiigii tizere, ABD’de ana dili egitimi derslerinde 1990’11 yillarin

ortalarindan bu yana so6zlii ve yazili ifade bi¢imlerine ek olarak gorsellerin de anlasilip

uretilmesi s6z

konusu olmaya baglamistir. Tompkins, dil becerilerinin igerisine izleme ve

gorsel sunu alanlarmin girmesinin ana dili egitimi agisindan gerekliligine degindikten

sonra bu goriisiinii su sekilde desteklemektedir (Tompkins, 2009: 25):

Gorseller gliniimiizde okuryazarligin 6nemli bir bileseni konumundadir.

Ogrenciler, gorsel medya araclarin1 ¢esitli amaglarla yogun bir bigcimde

kullanmaktadirlar.

Gorsellerin anlamlandirilmast bir¢ok yonden okumaya benzemekle birlikte
ogrencilerin giiniimiizde karsilastiklart metinlerin bircogu hem okumayi

hem de gorselleri anlamlandirmay zorunlu kilmaktadir.

Ogrenciler interneti yogun bir bigimde Ogrenme araci olarak

kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin etraflarim1  kusatan iletilerin ve reklamlarm kullandiklart
propaganda tekniklerinin ¢oziimlenmesinde gorsellerin anlamlandirilmasi

oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Giliniimlizde yazil1 bir metin olusturmak kadar énemli olan diger bir beceri

de gorsel metinlerin olusturulmasi ve paylasilmasidir.
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Tompkins (2009: 25)’in dil becerilerinin gorselleri kapsayacak sekilde
genisletilmesi ihtiyacina yonelik olarak ortaya koydugu bu gerekcelerin ortak noktasi
gorsellerin anlama ve anlatma faaliyetlerinde 6nemli bir noktaya gelerek O6grencilerin
etrafin1 kusatmis olmasidir. Bu anlamda okullar uzun yillardir teknolojik gelismelerin
ortaya koydugu gorsel icerigi reddetmis olsa da (Postman, 2006) giiniimiizde bu algi
ortadan kalkmaya baslamistir. Gilinlimiiz bireyinin anlami yalnizca séz ve yazi ile
kurdugunun soOylenebilmesi i¢in gazetelerdeki, dergilerdeki, 1ilan panolarindaki,
kitaplardaki, televizyondaki, internetteki binlerce duragan (resim, sekil, grafik) ya da
hareketli goriintiiniin (video) yok sayilmasi gerekecektir. Kisacas1 giiniimiizde ana dili
egitimi derslerinde s6zlii ve yazili ifade bigimleri kadar gorsel ifade bigimlerinin de
tizerinde durulmasi 6nem kazanmistir. Bireylerin yazili bir metindeki bakis agisini, 6n
yargilari, ana fikirleri ¢6ztimlemesi kadar gorsel metinlerdeki igerigi de c¢oziimlemesi
onemlidir. Ana dili egitiminin gorselleri kusatacak bigimde genisleyen yapisi, medya
okuryazarlig1 egitiminin ana dili egitimi dersleri cercevesinde yapilmasi hususunda

egitimcilere 6nemli firsatlar sunmaktadir.
2.2. Medya Okuryazarh@ Egitimini Ana Dili Egitimi ile Biitiinlestirmek

Ana dili egitiminin ayn1 zamanda kiiltiir egitimi oldugu (Ozbay, 2006: 5) elbette
unutulmamast gereken bir husustur. Dolayisiyla Tiirkce derslerinde kiiltlirlimiize ait
eserlerin okutulmasi, 6grencilere oralardaki dil kullanimlarinin tanitilmasi, ifade tarzlarinin
kazandirilmasi hususunda herhangi bir tartismaya girmek yersiz olacaktir. Ancak Tiirkge
dersinde 6grenciye sunulacak igerigin, onun giinliik hayata karsilasacagi sorunlarla da ilgili
olmas1 gerektigi ¢esitli arastirmacilarca dile getirilmistir (bakiniz: Cemiloglu, 2009: 115-
116; Cifci, 2006: 89-90; Giines, 2000: 15; Ozbay, 2006: 92; Unalan, 2006: 32; Yalgin,
2002: 34; Yildiz ve digerleri, 2010: 58-59). Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde ¢agimiz
Ogrencilerinin etrafini kusatan g¢esitli tiirlerden medya metinlerinin; reklamlarin, dizilerin,
filmlerin, miiziklerin, afislerin, haber metinlerinin de iizerinde durulmasiin gerekliligi

tartismaya agik bir konudur.

Genelde egitim sisteminde 6zelde ise Tiirkge derslerinde biiyilk oranda basili

metinlere yer verilse de giiniimiizde metin tiirlerinin sayisinda 6nemli miktarda artig
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olmustur. Egitim sistemlerinin, teknolojiyle birlikte 6grencilerin hayatlarma giren yeni
metin tlirlerinin tamamina kusatacak hale getirilmesinin gerekliligi tartisilmaktadir (Abreu,
2008; Postman, 2006; Walsh, 2010). Bu tartismalardan hareketle metinleri sayfa temelli
(page-based text) ve siire temelli (time-based text) metinler olmak iizere ikiye ayiran
(bakimiz: Tablo 3) Bazalgette’e gore iki farkli kategoride yer alan bu metinler,
birbirilerinden farkli 6zellikleriyle kendilerine has bir takim yeterlik ve becerileri gerekli

kilmaktadirlar (Bazalgette 2010: 6).

Tablo 3. Metin Tiirleri

Sayfa Temelli Metinler Siire Temelli Metinler
Kitaplar Filmler

Gazeteler Televizyon Programlari
Reklam Afigleri Radyo Programlari
Internet Sayfalar Kaydedilmis Miizikler
Duvar Yazilar Bilgisayar Oyunlari
Kisa Mesajlar Podcast”

DVD ya da bilgisayar oyunu mentileri
Kaynak: Bazalgette, 2010: 6.

Kress (2010) “Yeni Medya Caginda Okuryazarlik (Literacy in the New Media
Age)” Dbaglikli kitabinda c¢esitlenen ve kullanicilarina yeni olanaklar sunan medya
araglariin okuryazarlik algisinda, dolayisiyla ana dili egitiminde 6nemli degisikliklere
neden oldugunu dile getirmektedir. O’na gore bu degisimin iki temel nedeni vardir: ilk
olarak yazma eyleminde baskin unsur kelimelerden ziyade gérseller haline gelmistir. ikinci
olarak ise kitap nesnesine yonelen okuryazarlik anlayist yeni teknolojiler dogrultusunda
ortaya c¢ikan medya araglari ile birlikte ekran nesnesine yonelmektedir. Kisacast XXI.
ylizyi1lda hem anlam kurulan igerigin hem de anlami tasiyan aracin degismesi sonucunda
ortaya cikan yogun gorsellik; politik, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, kavramsal, biligsel ve
epistomolojik algilar1 degistirerek toplumlarin ana dili egitimine ihtiya¢ duyma nedenlerini
ve ana dili egitiminden beklentilerde bir takim degisiklikler olmasina neden olmustur.

(Kress, 2010: 1).

* Belirli bir internet sitesi vasitasiyla kullanicilarin dinleyecekleri miiziklere iligkin bir arsiv olusturduklari ve
dilediklerin de bu arsive ulasabildikleri bir nevi kisisel radyo ortami.
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Diger yandan Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gore; iilkemizde, yetiskin
niifusun %73,5’i ilkogretim veya daha diisiik diizeyde bir egitim derecesine sahiptir (TUIK
2008). Bu bireylerin giinliik yasam igerisinde kiiltiirel bir okuryazarliktan ziyade islevsel
bir okuryazarliga ihtiyag duyduklarinin diisiiniilmesi mimkiindiir. Zira sahip olduklar1
okuma aligkanliginin biiyiik bir kismin1 politik ve ekonomik kaygilarla kurgulanmis gazete
ve dergilerin iletilerine maruz kalarak siirdiireceklerdir. Eglenme ve haber alma
ithtiyaclarini televizyon ve internetin kendine 6zgii dili araciligiyla giderirlerken yiizlerce

tirtiniin reklamina taniklik ederek bir secim yapmak zorunda kalacaklardir.

Ogrencilerin gorsel-isitsel medya karsisinda gegirdikleri zamanin, okul ya da uyku
haricindeki diger faaliyetlere harcadiklari1 zamandan ¢ok daha fazla oldugunun bircok
arastirma tarafindan 1srarla ortaya konuldugu (Livingstone ve Bovill 2001; Rideout ve dig.
1999) diisiiniildiigiinde bu araglardan gelen iletileri dogru anlamlandirip etkili bir sekilde
tiretebilmelerine yonelik etkinliklerin Tiirk¢e derslerinde yer almasinin gerekliligi daha iyi
anlagilacaktir. Krueger ve Christel (2001: vii-ix)’e gore; “okullardaki basili klasik
miifredatin igerisine medya okuryazarlig1 girmedigi siirece, dgrenciler i¢in hayati 6neme
sahip gorsel dille beslenen medya iletilerinin analiz edilip anlamlandirilmasi pek miimkiin

goziikmemektedir”.

Deweyci bir yaklagimla, egitimi, bireyleri hayata hazirlamak degil de hayatin
kendisi olarak dustindiigiimiizde (Dewey, 1987) Tiirkge egitimi agisindan yapilmasi
gereken Ogrencileri neye hazirlamamiz, hangi becerileri kazandirmamiz gerektigine iliskin
otoriter kararlar almak yerine 6grencilerin nasil bir hayatta yasadiklarini tespit etmek
olacaktir. Yani Tiirk¢e egitiminin amaglarin1 tespit ederken Ogrencilerin Tiirkgeyi
kullanabilecekleri alanlarin yonelmekle birlikte Tiirk¢eyi nerelerde kullandiklarini da g6z
oniinde bulundurmamiz gerekecektir. Bu amacla “Neden Tiirkce dersleri medya
okuryazarhigi egitimi ile iligkilendirilmeli?"” sorusuna verilecek cevap XXI. yiizyilda
Tiirkge derslerinin amaglarinin ve beceri alanlarinin yeniden tanimlanabilmesi adina

O6nemli goriilmektedir.
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2.2.1. Neden Tiirkce Dersleri Medya Okuryazarhigi Egitimi ile Iliskilendirilmeli?

Bu baglikta yer alan soruya verilecek cevap, bir yandan medya okuryazarliginin
neden Tirkce dersleri ile iliskilendirilerek verilmesi gerektigini ortaya koyarken diger
yandan da boyle bir iliskilendirmenin Tiirk¢e dersleri acisindan saglayacagi yararlara
odaklanmas1 beklenmektedir. Boyle bir iligkilendirmenin geregi ve saglayabilecegi

faydalar asagida 6 madde halinde ele alinmaktadir.
Cok Katmanli (Multimodal) Metin Miktarindaki Artis

Gelisen teknolojiyle birlikte iletisim ortamlarinda s6z ve yaziya ek olarak duragan
ya da hareketli goriintiilerin de bir arada kullanilabilmesi s6z konusu olmaya baglamistir.
Bu durum c¢ok katmanli metinleri ortaya c¢ikarmaktadir. Cok katmanli metin, “yazinin,
s0zlin, duragan ve hareketli goriintiilerin bir arada kullanilabildigi metin” olarak
tamimlanmaktadir (Bearne ve Wolstencroft, 2009: 2). Ornek verecek olursak radyoda yer
alan aksam haberleri karsisindaki dinleyici yalnizca “ses” unsurundan anlam kurma
durumundadir. Televizyonda yer alan aksam haberleri karsisindaki izleyicinin ise yalnizca
sesi degil, habere iligkin goriintiileri ve ekranda dolasan yazilar1 da 6nce tek tek daha sonra
da birlikte olusturduklar1 biitiinlik icerisinde anlamlandirmasi gerekecektir. Kisacasi
televizyonda yer alan bir haber metninin ses + yazi arti + gorsel seklinde once ayr1 ayri
anlamlandirilmast daha sonrada birlikte olusturduklari yeni biitiinliik, ¢ok katmanlilik
icerisinde anlamlandirilmasi gerekmektedir. Siiphesiz sz, yazi ve gorseller tek baglarina
degerlendirildiklerinde belirli anlamlar tiretmektedirler; ancak televizyon ve internetin bu
unsurlarin hepsini tek metinde birlestirebilme (multimodal text) 6zelligi; ortaya ¢ikan ¢ok
katmanli dilin anlamlandirilmasi sorununu beraberinde getirmektedir. Yillar boyunca nasil
belirli bir harf sistemine dayali olarak kodlama yapma ve bu harf sistemini
anlamlandirmaya yonelik kod ¢6zme islemi yapildiysa gorsel iletilerin de dahil oldugu ¢ok
katmanli metinler i¢in de ayni pratiklerin kazanilmasi1 gerekmektedir (Kress, 2010). Zira
giintimiiz 6grencileri anlamlandirma ve anlam kurma siirecinde harflerden ¢ok duragan ya

da hareketli gorsellerin ses ve yazi ile birlestirilmis hallerini kullanmaktadirlar.

Bearne ve Wolstencroft (2009: 2) cok katmanli metinlerin asagidaki unsurlarin

cesitli sekillerde birlesimlerinden olustuguna deginmektedirler:
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Jest ve Mimikler: Hareketler, duruslar, yiiz ifadeleri

Goriintiiler: Hareketli ya da duragan gergek ya da ¢izim

Sesler: Konusma sesleri, ses efektleri ve miizik

Yazi: Yazi karakterleri, yaz stilleri

Giinlik iletisimde kullanilan gazetelerde, brosiirlerde ya da reklamlarda; yazilar,
fotograflar, sekiller, ¢cizimler veya farkli fon, renk ve sekillerle zenginlestirilmis harfler bir
arada kullanilmaktadir. Cep telefonlari; duragan ya da hareketli resimleri, kelimeleri
oldugu kadar sesleri de iletebilmektedir. Giinlik hayatta kullanilan bir¢ok metin artik
kelimelerin, hareketli resimlerin, seslerin, renklerin, fotograflarin ve videolarin
birlikteliginden olugmaktadir. Bu anlamda artik giinliik hayat icerisindeki metinlerin biiyiik
cogunlugunun ¢ok katmanli metinlerden olustugunun soylenmesi miimkiindiir.
Ogrencilerin etrafi sokaklarda, evlerde ya da okullarda resimlerin, kelimelerin ya da

seslerin ¢esitli birlesiminden olusan ekranlarla ya da kagitlarla ¢evrelenmis durumdadir.

Toplumlarin hedef ve ihtiyaglari ile ana dili egitimi arasinda siki bir iligki vardir.
Calismanin “okuryazarlik” boliimiinde ayrintili olarak tartisildig: lizere degisen yasam
sartlarinin bir sonucu olarak toplumlarin hayat beklentilerinin ve buna bagl olarak da
ihtiyaclarmin degistigi goriilmektedir. Genelde egitim sisteminin 6zelde ise ana dili
egitiminin bu beklenti ve ihtiyaclara cevap verebilmesi adina Tiirk¢e derslerinin igeriginin

cok katmanli metinlerle zenginlestirilmesi egitimciler adina 6nemli firsatlar sunabilir.
Toplumun medya kullanim oranlart

Toplumun medya kullanimina iligkin yapilan arastirmalar, insanlarin her gecen giin
daha fazla oranda, “medya merkezli” bir yasama dogru ilerlediklerini ortaya koymaktadir
(bakimiz: Livingstone ve Bovill 2001; Lyman ve Varian 2003; Kawamato 2003; Woodard
ve Gridina 2000; RTUK 2007b; RTUK 2009; RTUK 2010; TUIK 2009; TUIK 2010a).

Ransford (2005) yapilan son arastirmalardan hareketle, ortalama bir insanin uyanik

oldugu zamanin %30’unu belirli bir medya aracinin karsisinda gegirirken %39’unu ise



55

belirli bir medya araci esliginde gecirdigini ifade etmektedir. Dolayisiyla insanlar giinliik

hayatlarinin yaklasik %70’lik kismin1 medya araglariyla gecirmektedirler.

Anketler endiistrilesmis iilkelerin bir¢ogunda bireylerin hayatlarinin uyku disindaki
en biiylik dilimini televizyon karsisinda gegirdigini ortaya koymaktadir (Livingstone ve
Bovill 2001; Rideout ve digerleri 1999). Televizyon bireylerin hayatlarini saran medya
araglarindan yalnizca bir tanesi konumundadir. Televizyon disinda bireylerin hayatini isgal
eden filmler, dergiler, bilgisayar oyunlari, miizikler ve internet diisiiniildiigiinde medya
araclarinin bireyler ve toplum tiizerindeki etkisi daha iyi anlasilabilecektir. Radyo ve
Televizyon Ust Kurulu tarafindan 2007 yilinda gergeklestirilen Televizyon Izleme
Egilimleri I arastirmasi sonuglarina gore; Tirkiye’de televizyon, giliniimiizde hanelerin
%90’1nana ulasmis; giinliik ortalama 5 saatten fazla izlenen ve iletilerine en ¢ok giivenilen

iletisim arac1 olarak karsimiza ¢cikmaktadir (RTUK 2007b).

Internet, diinya niifusunun iigte birlik kisminin aktif kullanimiyla 6ne ¢ikan diger
bir medya aracidir. Ustelik son 10 yila iliskin bir degerlendirme yapildiginda diinyada
internet  kullanic1  sayilarinin%444’lik  bir  artis  gosterdigi  gortilmektedir

(www.internetworldstats.com®). ~ Yapilan arastirmalar ortalama bir liseli 6grencinin 3,5

saatini bilgisayarda e-posta gondererek, mesajlasarak ve internet sayfalarinda “sorf”
yaparak gecirdigini ortaya koymaktadir (Siebert 2006). Facebook adli sosyal paylasim
sitesi 850 milyon niifusuyla diinyanin Cin ve Hindistan’dan sonra en kalabalik niifusuna
sahip tg¢tinci tilkesi konumundadir. Tiirkiye 2012 yil1 itibariyle 32 milyon iiye ile bu siteye

abonelikte diinya genelinde altinci sirada yer almaktadir ve bu sitedeki niifus artis hizimiz

aylik %1,82 oranindadir (www.socialbakers.com®).

Toplumun medya kullanim oranlarinin siirekli olarak artis gostermesinin
nedenlerini iki baghk altinda toplayabiliriz. Birincisi medya araglarina ve iletilerine
ulasimin eskiye oranla c¢ok daha kolay hale gelmesidir. Ornegin 1300’lii yillarda
Avrupa’nin en biiyiik kiitliphanesi olan Sorbonne Kiitiiphanesi’'nde 1338 kitap yer
almaktaydi (Potter, 2005: 3). Cagin sartlar1 disiiniildiigiinde buraya seyahat imkanlarinin

®22.12.2011 tarihinde erisilmigtir.
€02.01.2012 tarihinde erisilmigtir.
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kisitliligi, giivenlik ve okuma-yazma oraninin diisiikliigii nedeniyle ¢ok az insan ulastiginin
sOylenmesi ¢cok da yanlis olmayacaktir. Oysa giinlimiizde diinya niifusunun tigte biri
internet aracilifiyla aninda iki buguk milyar dokiimana ulasma imkanina sahiptir

(www.internetworldstats.com”’). Gelisen teknoloji dogrultusunda ortaya gikan medya araglari

her gecen giin daha fazla oranda ulagilabilir hale gelmektedir. TUIK (2010a) istatistiklerine
gore 2010 yili itibariyle, Tiirkiye’de internet 6nceki yila gore %11 artis gostererek evlerin
%41,6’s1na ulasmis durumdadir. Internetin hayatimiza girmesiyle birlikte giiniimiizde
enformasyona ulasim sorunu kalmamistir denilebilir. Giderek medya merkezli bir yasama
dogru ilerlememizde ikinci neden ise teknolojinin giderek ucuzlamasidir. Yaklagik 30 yil
oncesinde siyah-beyaz bir televizyon satin alabilmek icin bir devlet memuru birkag
maasin1 vermek, bir c¢iftgi bir adet dana satmak zorunda olsa da giiniimiizde medya
araglarmin biiylik ¢ogunlugu likks tikketim mallar1 olmaktan ¢ikmis ve segenekler de
tilkketicinin blit¢esine gore cesitlenmigstir (Sahin A., 2011: 44). Yaklasik 15 yil 6ncesi
hayatimiza giren ve baslangicta oldukga pahali olan cep telefonlarinin iilkemizde 2010 yili
verilerine gore abone sayis1 62 milyondur (TUIK, 2010a). Arastirmacilar, giiniimiizde
yasayan sade bir vatandasin yalnizca kol saatinde yer alan bilgisayar teknolojisinin,
1961°den 6nce diinyada yer alan bilgisayar teknolojilerinden daha gelismis oldugunu ve bu
teknolojinin 30 y1l 6ncesine gore 8 bin kat daha ucuz oldugunu ifade etmektedir (Pritchett

1994).

Bu yil  (2012-1013 egitim-6gretim yil1) ilkégretim ikinci kademeye baslayan
cocuklar 2060 yilinda emekli olacaklardir. Medya teknolojisindeki bir¢cok yeniligin son 10
yilik siiregte ortaya ¢iktigini ve insanligin giderek daha fazla oranda medya merkezli bir
yasama dogru ilerledigi goz oniinde bulunduruldugunda, su anki ilkdgretim 6grencilerinin
halen ¢alisan olarak yer alacaklar1 2050°li yillarda “daha fazla medya merkezli bir
yasantinin” hakim olacagi sdylenebilir. Cifci (2006: 90) “bireylerin giinliik yasantilarinda
karsilagacaklar1 metinlerin bir 6rnegini temel egitimde ¢6zmelerinin gerekliligine” dikkat
cekmektedir. Bu noktada Tiirk¢e egitimine diisen gorev ise giiniimiiz bireyinin etrafini

kusatan filmleri, dizileri, dergileri, miizikleri ve reklamlar1 da biinyesine katarak bu

7 22.12.2011 tarihinde erisilmigtir.
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tirtinlerin olusturdugu iletileri ¢oéztimleme becerilerini 6grencilere kazandirmak gibi

goriinmektedir.
Toplumun Medya Tiiketim Alhskanhklarindaki Dengesizlik

Ote yandan toplumun medya kullanim oranlariyla ilgili diger bir sorun ise medya
kullanim oranlarinda goriilen dengesizliktir. Gliniimiizde bilgi kaynaklar1 cok ¢esitli
olmasina ragmen toplumlar bilgi ihtiyaclarini karsilamak icin belirli bir medya aracim
tercih etme egilimindelerdir (Ramonet, 2000; Sahin, A. 2011; Treske, 2007). Ornegin Tiirk
halki giinliik ortalama 4 saat 40 dakikasm televizyon izlemeye ayirirken (RTUK 2009:7)
kitap okumaya aylik olarak ayirdigi zaman 2 saat 56 dakikadir (TUIK 2009: 77). Ayrica
diger bir arastirma sonuclarina gore; iilkemizde dergi okuma orani % 4; kitap okuma orani
% 4,5; gazete okuma oran1 % 22; radyo dinleme oran1 % 25’lerde seyrederken televizyon
izleme oranm1 %94 olarak gergeklesmektedir (KVTB, 2011). Bu rakamlarin yakin gelecekte
internet lehine degismesi muhtemel goziikse de, gerekli adimlar atilmazsa basili medya
araglarma duyulan ilginin artmayacagini s6ylemek miimkiin géziikmektedir. Eger siniflari
basili medya araglartyla yeni medya araclarinin kaynastigi yerler haline getiremezsek,
binlerce yillik kiiltiir birikimini tasiyan kitaplarin ve diger basili materyallerin olusturdugu
kiiltiir birikiminden gelecekte 6grencilerin yararlanamamalarina neden olabiliriz (Postman,
2006: 21-23). Tiurkee derslerinin medya okuryazarlig: ile iliskilendirilmesi &grencinin
yasaminda kullandigi metinler ile sinifta kullanilan metinlerin uyumlulastiriimasi adina
onemli firsatlar sunabilecegi diisiiniilebilir. ~ Sahin A. (2011: 50), medya okuryazarligi
yiiksek bireylerin ve toplumlarin hayatlarinda dengesiz medya kullanimlara daha az firsat
vererek bilgi yapilarin1 olusturma siirecinde elektronik medya araglarindan yararlandigi

kadar yazili ve basili medya araglarindan da yararlanmalarinin beklendigini belirtmektedir.
Medya araglarinin yasami kolaylastirici etkisi

Medyanin olumsuz 6zelliklerine iliskin onlarca sey soyleyebilsek de gliniimiizde
medyay1 hayatimizdan ¢ikarmamiz ¢ok miimkiin géziikmemektedir. Cilinkii giinlimiizde
medya, gercek hayatta ulagilmasi veya yapilmasi istenen seyleri daha az para, daha az
zaman ve daha az ¢aba karsiliginda izleyicilerine sunmaktadir. Bu anlamda yasami

kolaylastirmaktadir. Medya teknolojisi geldigi noktada, ger¢ek hayatta ulasilmasi imkansiz
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iletileri birka¢ saniyede gozler dniine sererken bunu ¢ok daha az bir maliyetle ve zahmetle
saglamaktadir. Ornegin Istanbul disinda yasayan bir birey haftasonu oynanacak mag1 canli
olarak stadda izlemek istese; hem daha ¢ok zaman ayirmast hem daha fazla harcama
yapmas1 hem de daha ¢cok zahmete girmesi gerekmektedir. Oysa televizyonunun karsisinda
gecip 2 saatini ayirarak bunu yapabilir. Yahut magtan sonra internetten mac¢un skorunu
Ogrenip golleri ve 6nemli anlar1 izleyebilir ki bu durumda en fazla 5 dakika harcamis olur.
Kisacas1t medya dogru kullanildig: takdirde insan hayatini kolaylastiran ve firsatlar sunan
onemli bir firsattir. Dolayisiyla giinlimiizde medya araglariyla bilgilenmenin ve

egilenmenin kacinilmaz bir ihtiyac haline doniistiigliniin s6ylenmesi miimkiindiir.

Durum Tiirkge egitimi agisindan degerlendirildiginde ise 6grencilerin hayatlarinda
bu denli yer kaplayan ve ka¢inilmaz bir ihtiyag¢ haline gelen medya araglarinin her birinin
olusturdugu kendine has dilin ¢dziimlenmesi 6nem tagimaktadir. Egitim sistemlerinin uzun
yillar boyunca medya tarafindan olusturulan dilin ¢6ziimlenmesine yonelik cesaretli
adimlar atamamasmin bir sonucu olarak bir¢ok insanin medya araglarinin iletilerini
coztimleme konusunda acemilik ¢ektiginin sdylenmesi miimkiin géziikmektedir. Bununla
birlikte medya iireticilerinin hem insanligin bu “acemiliginin” farkinda olarak iletilerini
kurguladiklarini hem de ekonomik ve siyasi ¢ikar iliskileri icerisinde olduklari ¢evrelerin
menfaatleri dogrultusunda iletilerine yon verdikleri ortaya konulmaktadir (Croteau ve

Hoynes 2003; Potter 2011; Strasburger ve Wilson 2002).
Enformasyon” seli (bilgi patlamast)

Tiirkce derslerinin medya okuryazarligir egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik
olarak sOylenebilecek en 6nemli gerekcelerden bir tanesi de XXI. yiizyillda enformasyon
miktarindaki artistir. Potter (2005: 3) iletiye doymus, medya tarafindan kusatilmis bir
diinyada yasanildigini belirtmektedir. Dolayisiyla giinlimiizde enformasyona ulagma

sorunundan ziyade gilivenilir enformasyona nasil ulasilabilecegi ve ulasilan enformasyonun

* Potter (2005) “Information” ve “Knowledge” kavramlarinin birbirinden farkli anlamlara geldigini belirtmektedir.
O’na gore “information” insan zihni tarafindan islenmemis ham bilgiye isaret ederken “knowledge” insan

tarafindan islenen, algilanan bilgi (Arap¢a: malumat) anlamina gelmektedir.
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nasil analiz edilip degerlendirilecegi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda ana dili
egitiminden beklenen; Ogrencilere ulasim, analiz ve degerlendirme becerilerinin

kazandirilmasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler dogrultusunda bir¢ok medya aracinin
ortaya ¢ikmasi medya araclarinin sayisinda biiyiik bir artisa neden olmustur. Sadece XXI.
yizyllin ilk on yillik dénemine iliskin bir degerlendirme yapildiginda bile; yiizyilin
baslangicina gore daha fazla sayida medya araci tarafindan kusatildigimiz diisiiniilebilir.
Bu degerlendirme, XX. yiizyil i¢in yapildiginda ise; bir¢oklar1 i¢in yasama baslandig:
andan itibaren var olan radyo, televizyon bilgisayar, internet gibi medya arag¢larinin; bu
yiizyilda yasanan teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikmis, geng nesil i¢in “eskiyen”;

insanlik tarihi i¢inse “cok yeni” ortamlar oldugunun séylenmesi miimkiindiir.

Medya araglarinin cesitlenmesi, kullanicilarina ve {ireticilerine c¢esitli imkanlar
saglayarak fiiretilen enformasyon miktarinin artmasma neden olmaktadir. Ornegin;
Tiirkiye’de yalnizca 2009 yilinda 31 bin adet birbirinden farkli kitabin baskist yapilmistir
(TUIK, 2010b). Ustelik kitaplar iletilerin bize ulastizi medya araglarmdan yalnizca bir
tanesidir. Buna ek olarak diinya capinda yaymn yapan radyolar yillik 65,5 milyon saat;
televizyonlar ise 48 milyon saat orijinal yayin yapmaktadir. Yalnizca bir iilkenin en biiyiik
yedi televizyon yapimcisinin arsivinde 169 bin 500 adet birbirinden farkli televizyon
programi yer almaktadir (Potter, 2011: 4). Pritchett (1994) New York Times’in bir giinliik
baskisinda, 17. Yiizyil Ingiltere’sinde normal bir insanin hayat1 boyunca karsilastigindan

daha fazla enformasyon oldugunu dile getirmektedir.

1990°da ilk kez kullanilmaya baslandiginda siirlt sayida bilgisayar arasindaki
baglantiy1 saglayarak ileti transferini miimkiin kilan internet, giinimiizde milyarlarca
insan1 birbirine baglayan, 20 milyar web sayfasinin, 78 milyon web sitesinin yer aldigi,
yilda 90 trilyon e-postanin gonderildigi (Wright, 2007), 3 bin adet giinliik gazeteye erisme
imkaninin sunuldugu (Kawamato, 2003); iki buguk milyar dékiimanin yer aldig1 (Lyman
ve Varian, 2003) dev bir ag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Internet sayfalarinin kullanici
trafigi konusunda reklam sirketlerine bilgi saglama amaciyla kurulan Pingdom adl1 internet

Olctim sirketinin sitesinde yer alan bilgilere gore Facebook’a her yil 30 milyar fotograf
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eklenmekte; Youtube adli video paylasim sitesinde giinlik 1 milyon adet video
paylasilmaktadir (www.pingdom.com®). Bu veriler 1s18inda, bir insanin, okul oncesi
caglardan itibaren internet kullanmaya basladigi; her saniye bir web sayfasini ziyaret ettigi;
bunlar1 yaparken de hi¢c ara vermedigi; uyumadigi ve 80 yasina kadar yasadig
diistintildiiglinde, internette yer alan bu 20 milyar web sayfasindan yalnizca %10’unu

ziyaret edebilecegi goriilecektir (Potter, 2011: 4).

Tablo 4. Enformasyonun Yayildigi Araglar

Medya Araclari Tiirkiye Diinya
Web Sitesi - 78 milyon
Kitap (y1llik) 31 bin 1 milyon
Radyo Kanli 1087 48 bin
Televizyon Kanali 258 21 bin
Gazete (Ulusal/Giinliik) 163 22 bin
Dergi 2 bin 80 bin
Arsiv Belgesi - 7,5x 10°

KAYNAK: Diinya icin: Lyman ve Varian (2003); Potter (2005); Wright (2007) / Tiirkiye icin:
TUIK (2010b); BYEGM (2011).

Diger taraftan 2000°1i yillarin medya sektorii 1970’lerle kiyaslandiginda 3 kat daha
fazla oranda oyuncu, miizisyen, gazeteci ve yazarin iletiler olusturmak i¢in ¢alistig1 bir yer
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kiger, 2004). Sektoriin is giicii agisindan artan sayisina
finansal anlamdaki biiyiimesi de eklendiginde; giiniimiiz medyasinin eskiye oranla ¢ok
daha fazla miktarda ve ¢ok daha etkili iletiler olusturma potansiyelini biinyesinde

barmdirdigint sdylememiz miimkiin géziikmektedir.

Enformasyon, bilginin insan zihni tarafindan islenmemis ham hali olarak
tanimlanmaktadir (Potter, 2005). Bu tanimin enformasyona iliskin soyledigi temel sey
ortaya konulan enformasyonun hedefinin insan zihni oldugudur. Bu noktada ise sorulmasi
gereken soru yasadigimiz yiizyilda insan zihnine yoneltilen enformasyon miktarinin ne

kadar oldugudur. Bu soruya giincel bir cevap vermek olduk¢a zor goriinse de 2002 yilinda

8 Royal.pingdom.com/2010/01/22/internet-2009-in-numbers/ adresinden 24.12.2011 tarihinde ulagilmistir.
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Kaliforniya ve Berkeley Universitelerinin isbirligiyle gerceklestirilen “How Much
Information?” baglikli proje kapsaminda arastirmacilar bir yilda iiretilen ileti miktarini
hesaplamaya ¢alismiglardir. Arastirmacilar diinya genelinde 2002 yilinda 5 exabyte’lik ileti
tiretildigini hesaplamiglardir. Projenin diger bir bulgusu da iiretilen ileti miktarinda her yil
%30 oraninda artis yasandig1 olmustur. Buradan hareketle arastirmacilar 2007 yilinda 20
exabyte’lik veri liretilecegi tahmininde bulunmuslardir (Lyman ve Varian, 2003). Ancak
yanilmiglardir. Infoniac (2008) adli enformasyon o6l¢tim sirketi 2008 yilinda diinya
genelinde iretilen enformasyon miktarim1 281 exabyte (281 milyar gigabyte) olarak
hesaplamistir ki bu rakam 2003 yilindan 2008 yilina gelinceye dek gecen 5 yillik siirecte
bir yilda iiretilen enformasyon miktarinda yaklasik 57 katlik bir artis oldugu anlamina
gelmektedir. 281 exabyte’lik miktar ne anlama gelmektedir? Bunu agiklayabilmek icin
bilgisayarla ilgili baz1 teknik terimlerin {izerinde durmak yerine giinliik hayattan 6rnekler
vermek daha uygun olacaktir. 281 exabyte; 211 trilyon sayfadan olusan pdf formatinda
kaydedilmis dev bir kitap; ortalama kalitede kaydedilmis 22,3 milyar yil stirecek bir film

anlamina gelmektedir.

Enformasyona iliskin hesaplamalarin séyledigi en temel bulgu giiniimiizde bir yil
icerisinde ortaya c¢ikan enformasyon miktarinin insanlik tarihi boyunca iiretilen toplam
enformasyondan daha fazla oldugudur. Goériildigl iizere giiniimiizde medya araciligiyla
bilgilenmek Postman (2006)’in ifadesiyle “itfaive hortumundan su i¢cmeye”
benzemektedir. Yani ulasimdan ¢ok hazmetme sorunu yasanmaktadir. Bu baslhik altindaki
veriler Tiirk¢e Egitimi acgisindan degerlendirildiginde ise tiim bu enformasyon seli altinda
dogru, giivenilir enformasyona erisim, analiz ve degerlendirme yeterliklerinin 6grencilere
kazandirilmasinin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ana dili becerilerinin, mevcut bilginin
oldugu sekliyle sorgulanmadan alinmasi ve anlamlandirilmasindan ziyade se¢im yapabilme
ve elestirel olarak sorgulama ger¢eklestirebilme yoniinde gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
anlamda ise ¢aligmanin ilk boliimiinde deginilen medya okuryazarligi egitiminin beceri

alanlar1 ve genel ilkeleri Tiirk¢e egitimcilerine 6nemli firsatlar sunmaktadir.
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Tartsilan icerik elemanlari

Tiirkce derslerinin medya okuryazarligi egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik olarak
sOylenebilecek son gerek¢e ise medya iceriginde yer alan bir takim tartismali igerik
elemanlarinin varhigidir. Rekabet ortaminda, medya sirketleri reytinglerini arttirabilmek
adina ¢esitli yollara basvurmaktadirlar. Bu yollardan en 6nemlileri kurgunun igerisine

siddet ve cinsellik ile ilgili iletilerin yerlestirilmesidir (Potter, 2005).

Gergek hayatta insanlarin Omdiirleri boyunca bir cinayete taniklik etme olasilig
oldukca diisiik olsa da giinliik ortalama 2 ila 4 saat televizyon izleyen bir cocuk 16 yasina
geldiginde televizyonda yaklasik 200 bin siddet sahnesi ve en az 50 bin cinayet
gormektedir. Ortalama bir yetigkinse dliinceye kadar yaklasik bir milyon siddet sahnesi ve

250 bin cinayet gérmektedir (Radecki, 1986: 16; akt. Isiker, 2011: 41).

Siddet ve cinselligin reyting kaygis1 ile medya iletilerinin igerisine yerlestirilmesi
basta cocuklar ve ergenler olmak {izere toplumun c¢esitli kesimlerinin hirgin, agresif ve
siddet yanlis1 olmasina neden olmaktadir (Strasburger ve Donnerstien, 2000). Amerikan
Psikologlar Birligi (APA) siddet konusunda yapilan bircok bilimsel arastirmayi
inceledikten sonra yayinladigi raporda su ciimlelere yer vermistir: “Tartisma bitmistir.
Son otuz yui askin bir siirecte, kitle iletisimi tizerine yapilan arastirmalardaki ezici bir
bulgu, medyadaki siddet sahnelerine maruz kalmanin ¢ocuklarda saldirgan davranislar

arttirdigi olmugstur.” (APA, 2004).

Giliniimiizde kagit ve kalem disinda birgok iletisim teknolojisine sahip olundugu ve
ortaya ¢ikan bu yeni iletisim araglarinin 6grenciler tarafindan ¢ok daha fazla oranda tercih
edildigi goz oOniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e derslerinin iletisim teknolojilerini ve
ortaya c¢ikan yeni metin tiirlerini daha kusatici hale getirilmesi geregi tartisilir hale
gelmektedir. Giinlimiiz 6grencilerinin en az kagit tizerindeki harfleri anlamlandirmada
oldugu kadar ekrandaki goériintii ve sesleri anlamlandirmada da egitilmesi geregi ortaya
konulmaktadir (Wan ve Cheng, 2006: 3-5). Kalemi kullanabildikleri kadar diger icerik
tiretim elemanlarmi (fotograflar, videolar, hipermetinler vb.) da kullanabilmelerinin
gerekliligi lizerinde durulmaktadir (Bearne ve Wolstencroft, 2009: 3; Odell ve digerleri,

2000). Cagimizda ¢esitli teknikler kullanilarak medya tarafindan olusturulan 6zgiin dilin,
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bireyler tarafindan dogru ve tam olarak anlasilmasi isteniyorsa, “medya dilinin” yillardir
Ogretilen alfabeye dayali okuma yazma kadar akici bir sekilde 6gretilmesinin gerekliligi
arastirmacilar tarafindan ortaya konulmaktadir (Buckingham, 2009; Masterman, 2001;
Potter, 2011; Thoman ve Jolls, 2005). Ozetle yukarida betimlenmeye calisilan yasam
kosullar1 igerisinde, medya okuryazarligini en az alfabeye dayali geleneksel okuryazarlik
kadar yaygin hale getirilmesi 6zelde Tiirk¢e egitimi agisindan genelde ise egitim sistemi

acisindan dnemli firsatlar1 biinyesinde barindirmaktadir.
2.3. Problem Durumu

Tiirk¢e derslerinde uzun yillardir, yazarlarin, yazili-basili eserlerini olustururken
neyi amacladiklarini, nelerden etkilendiklerini, hangi bakis ag¢isin1 ve konuyu ele
aldiklarmi, vermek istedikleri ana fikrin ne oldugunu, neden bdyle distindiiklerini
sorgulamaya calisilmaktadir. Ancak benzer bir ¢abanin giiniimiiz bireyinin etrafin1 saran
filmlerin, dizilerin, haberlerin, reklamlarin, bilgisayar oyunlarinin ve miiziklerin iletilerine
ya da bu iletileri yonlendiren medya {ireticilerinin ve sahiplerinin niyetlerine yonelme

konusunda son derece sinirli kaldigint soylemek miimkiin géziikmektedir.

Uzun yillar boyunca, anlama ve anlatma yazi ve séze dayali olarak gerceklestirilmis
olsa da gecilen yiizyilda yasanan teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak anlama ve
anlatma yalnizca s6ziin ve yazinin degil ayn1 zamanda gorsellerin de bir arada kullanildig:
karmasik bir caba haline gelmistir (Goodwyn, 2000: 115-118). iletisim ortamlarinda yaz1
ve soze ek olarak fotograf, video gibi gorsel Ogelerin de kolayca tespit edilip
paylasilabilmesinin yan1 sira gazete, radyo, televizyon ve internetin yayginlik
kazanmasiyla kitle iletisiminin 6n plana ¢ikmasmin bir sonucu olarak “iletisim”,
“ogrenme”, “Ogretme”, “Ogretmen”, “Ogrenci” ve “okuryazarlik” kavramlarinin

tanimlarinda bir takim degisiklikler olmustur.

Iletisim ortamlarinda yazi ve sdze ek olarak duragan ya da hareketli gorsellerin
kullanilmastyla, gorsel dilin ¢éztimlenmesi ve bu dille ileti olusturulmasina yonelik olarak
“gorsel okuma” ve “goérsel sunu” 6grenme alanlarmin dil becerileri igerisinde yer almasi
s6z konusu olmaya baslamistir. Ancak dil becerilerine yonelik tek degisikligin bu 6grenme

alanlarinin  eklenmesi oldugunu soylemek giic goziikkmektedir. Medya iletilerinin
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hakimiyetindeki elektronik cagda “okuma”, “yazma”, “dinleme” ve “konugma”
becerilerinin ¢ekirdeginde de bir takim degisiklikler olmustur. Ustelik yazinin, soziin ve
gorsellerin birlesimiyle olusan bu dil, tek basina yazi; tek basina s6z; ya da tek basina
gorsellerin {irettigi anlamdan daha &tesini ifade etmektedir. Ornegin televizyonda gesitli
goriintli ve ses efektleri kullanilarak sunulan kisa bir filmin anlamlandirilma siirecini ele
alalim: Bu filmde, karanlik bos bir yolda bir bayan arabasiyla ilerlerken arabasi bozulsun.
Araba bozuldugu esnada ekranda “saat: gece yarisi 02:”"” ifadesi belirsin. Ardindan bayan
arabasini ¢alistirmaya ugrassin ve bunu birka¢ defa denesin. Her demesinden sonra, fondan
gelen gerilim miiziginin siddeti biraz daha arttirilsin. Kamera gaz pedalina yakinlagsin,
motor 1518na yakinlagsin ve sonunda da umutsuz sekilde etrafa bakip yardim arayan
kadinin gozlerine odaklansin. Filmin bu esnada bittigini diistinelim. 35-40 saniyelik bir
video i¢ine sigdirilabilecek tiim bu goriintiilerin, seslerin ve yazinin bize sdylemek istedigi
nedir? Ya da biz tim bu olanlar1 anlamlandirirken hangi unsurlar1 g6z Oniinde
bulunduruyoruz? Aslina bakarsaniz bu kisa filmden anlam iiretme siirecinde hem
goriintiilerin, hem yazimnin hem de fondan gelen gerilim miziginin etkisi vardir. Gece
karanliginda bos bir yolda giden aracin genis bir kamera agisiyla gosterilmesi (gorsel);
“saat: gece yarisi 02:7 seklinde yazili bir ifadenin kullanilmasi (yazili); fonda siirekli
artan giddette bir gerilim miiziginin yer almasi (isitsel) ve kadmin endise dolu gozlerine
kameranin dar agida odaklanmasi (gorsel) filmden tirettigimiz anlami, hem ayr1 ayr1 hem
de belirli bir biitiinliik icerisinde etkilemektedir. Kisacast bdyle bir metnin uygun sekilde
anlamlandirilmasi i¢in hem gorsel, yazili ve isitsel 6gelerin ayr1 ayr1 degerlendirilmesinin
hem de olusturduklart bitiinlik baglaminda degerlendirilmesinin ~ 6gretilmesi

gerekmektedir.

Cagimizda cesitli teknikler kullanilarak medya tarafindan olusturulan 6zgiin dilin,
bireyler tarafindan dogru ve tam olarak anlasilmasi isteniyorsa, “medya dilinin” yillardir
Ogretilen alfabeye dayali okuma yazma kadar akici bir sekilde 6gretilmesinin gerekliligi
aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmaktadir (Buckingham, 2009; Masterman, 2001;
Potter, 2011; Thoman ve Jolls, 2005). Bu gerekliligin bir sonucu olarak bir¢ok iilkenin,
egitim programlarini, medya araglarmin iletilerini sorgulamaya yonelik olarak tekrar

gozden gegirdikleri ve medya okuryazarlifina yonelik ders ve kazanimlari egitim
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programlarina dahil ettikleri goriilmektedir. Bu tilkelerin bircogunda, medya okuryazarlig
egitimi ile iligkilendirilen derslerin en basinda ana dili egitimi dersleri yer almaktadir
(bakimiz: Buckingham, 2009; Abreu, 2007; Hobbs, 2004; Kubey ve Baker, 1999;
Masterman, 1997).

2.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; (1) Ilkégretim ikinci kademe Tiirkce derslerinin medya
okuryazarligi egitimi 1ile iliskilendirilmesine yonelik nasil bir model Onerisi
gelistirilebilecegini ortaya koyarak bum odel Onerisine uygun bir paket program
hazirlamak ve (2) bu paket programin Tiirk¢e derslerindeki sinif i¢i uygulama siirecinin
nasil isledigini tespit etmektir. Arastirmanin asagida yer alan alt problemlerinin
belirlenmesinde bu iki temel amag¢ gbéz Oniinde bulundurulmustur. Model Onerisinin
gelistirilmesi ve paket programin hazirlanmasina ydnelik problem ciimleleri olusturulurken
medya okuryazarlig1 egitiminde diinyada lider olarak gdsterilen iilkelerin deneyimlerinden

hareket edilmesi esas alinmistir.

1. Model Onerisinin Gelistirilmesine ve Paket Programimn Hazirlanmasina Y&nelik

Amaglar:

a. Kanada (Ontario Eyaleti), AD, Avustralya ve Ingiltere ana dili egitim
miifredatlarinda, medya okuryazarligi egitimine yonelik hangi

kazanimlara yer verilmektedir?

b. Kanada (Ontario Eyaleti), ABD, Avustralya ve Ingiltere, ana dili
egitim miifredatlarinda yer alan medya okuryazarhigi ile iliskili

kazanimlar, hangi ortak temalar altinda toplanabilir?

c. Ana dili Egitimi Miifredatlarinda Yaygin Olarak Yer Verilen Medya
Okuryazarlign Kazanimlarmin, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu 6-8 (MEB, 2006) ile Iliskilendirilmesine Y&nelik Nasil Bir
Model Onerilebilir?
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2. Onerilen Model Dogrultusunda Hazirlanmis Paket Programin Uygulama Siirecine

fliskin Amaglar:

a. Onerilen modele gére islenen Tiirkge derslerinin uygulama siireci

nasil gerceklesmektedir?

b. Onerilen modele gore islenen Tiirkge derslerinin, 6grencilerin medya

okuryazarlik diizeyleri {izerinde etkisi var midir?

c¢. Onerilen modele gore uygulanan Ogretim, ogrencilerin Tiirkge

dersine iligkin tutumlarinda nasil bir degisiklige neden olmaktadir?

d. Ogrencilerin 6nerilen modele gére uygulanan 6gretime yonelik algi

ve goriisleri nasildir?
2.5. Arastirmanin Onemi

Bireylerin ¢agdas toplumun etkin bir tiyesi olabilmesi, kendi is ve yasam
kosullarim1 diizenleyebilmesi; 6zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik olusturabilmesi;
hepsinden de ote ¢agdas bir bakis agisi kazanabilmesi okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmelerine baghdir (Lankshear ve Knobel, 2010). Yalnizca yazili ve basili
metinler ile sinirlt kalan; 6grencilerin ¢evrelerini sarmis durumda olan gorsel, elektronik ve
cok katmanli metinler ile zenginlestirilmeyen ilkdgretim Tirkce dersleri, 6grencilerin
yasantilarindan uzak kalmaktadir. Bu durum bir yandan derslerin 6grenciye hitap
edememesine neden olurken diger yandan Ogrencilerin giinliik yasantilarinda etraflarini
kusatan metinleri ¢oziimleme becerisinden yoksun kalmalarina neden olmaktadir. Bu
anlamda Ilkogretim Tiirkge derslerinde dgrencilerin yasamlarinda karsilasacaklari yazili,
basili, gorsel ya da isitsel metinlerle karsilagsmalar1 kadar bu unsurlarin tamamini bir arada

kullanabilen ¢ok katmanli (multimodal) metinlerle karsilagsmalar1 da 6nemli goriilmektedir.

Temel amaci1 6grenciye ifade becerisi kazandirmak olan Tiirkce derslerinde, hareket
noktasini olusturan metinlerin belirli bir iletiye sahip olmasi ve Ogrencide edebi zevk
olusturmasi1 geregi 6n plana c¢ikmaktadir; ancak bu derslerin islevsel olmasi geregi de

vardir (Cemiloglu, 2009). Islevsellikten kasit 6grencinin derste edindigi bilgi ve becerileri
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hayatinda uygulayabilmesidir. Dolayisiyla diinyada bir¢ok iilkede ana dili dersleri
acisindan metin algisiin degistigini soylemek miimkiin goziikmektedir. Ornegin Ingiltere,
Kanada, Avustralya, ABD gibi iilkelerde ana dili egitimi derslerinin igerisine “ilave
miifredat etkinlikleri” ile medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, bilgi ve iletisim
okuryazarligi gibi modern okuryazarlik tiirleri eklenmistir. Caligmada adi gegen bu
tilkelerin ana dili egitimi miifredatlarinin incelenerek {ilkemizdeki Tiirk¢e derslerine
yonelik medya okuryazarlig: ile iliskilendirilmis bir model 6nerisi sunulmaya c¢alisilmis

olmasi 6nemli goriilmektedir.

Medya okuryazarligi egitiminde lider olarak tanimlanan iilkelerde ve gelismis
tilkelerin birgcogunda medya okuryazarliginin egitim sistemleri ile biitiinlestirilmesinde
“iliskilendirme yaklasimi™nin benimsendigi goriilmektedir. Bu yaklasimla bir yandan
temel egitimin sonunda tiim bireylere medya okuryazarligi becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenirken diger yandan egitim sisteminin modern okuryazarliklarla biitiinlestirilmesi
amaglanmaktadir. Calismada “iligkilendirme yaklasimi” dogrultusunda ortaya konulmaya
calisilan model 6nerisinin tilkemizdeki medya okuryazarligi egitimi agisindan da alternatif

bakis agis1 sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin uygulama kismindan elde edilen verilerin, medya okuryazarligiyla
iligkilendirilen Tiirk¢e derslerinin nasil gergeklestigini ortaya koyarak alan yazina katki
saglamanin yani sira etkinlik 6rnekleri, ders materyalleri, 6grenci davranislar1 ve goriisleri

konusunda da bir takim bilgiler saglayabilecegi diistiniilmektedir.
2.6.  Smrhhiklar

e Ana dili egitimi miifredatlarinda yaygin olarak yer alan medya okuryazarligi
egitimi konularinin tespiti ingiltere, Kanada (Ontario Eyaleti), Avustralya ve ABD

ile stnirhidir.

e Calisma grubunda yer alan {ilkelerin ana dili egitimi miifredatlarina yonelik
gerceklestirilen icerik analizi, yalnizca medya okuryazarligi egitimine yonelik

kazanim, agiklama ve etkinlikler ile sinirlidir.



2.7.

68

[Ikogretim 6, 7 ve 8. Smmf Tiirkce derslerine yonelik medya okuryazarligi
kazanimlar1 Onerilmekle birlikte, uygulama yalnizca 8. Smif diizeyinde

yapilacaktir.

Bu arastirmada yapilan uygulamaya iligkin elde edilen bulgular, yalnizca
uygulamanin gerceklestirildigi sinifta yer alan 6grencilerle sinirhidir. Uygulamadan

elde edilen bulgularin herhangi bir evrene genellenmesi s6z konusu degildir.

Ogrencilerin uygulama yapilan derslere istekli bir sekilde katildiklari ve veri
toplama araglarin1 higbir etki altinda kalmaksizin ve istekli bir gsekilde

doldurduklar1 kabul edilmistir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinin medya okuryazarligi egitimi ile
iliskilendirilmesine yonelik ortaya konulmaya ¢alisilan model 6nerisi, teknik agidan
miifredat gelistirme ya da miifredat 6nerme degil, kapsam ve igerik bakimindan

mevcut miifredata ekleme (plug-in) yapmadir.

Calisma kapsaminda ilkégretim ikinci kademe Tiirkge derslerine yonelik 6nerilen
medya okuryazarligi egitimi kazanimlarinin gegerligi, gorilislerine basvurulan

uzmanlarla smirlidir.
Tanmimlar

Kazamim: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar

sayesinde 6grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar.

Medya: Mesaj1 gonderenle mesaj1 alan kisiler arasinda haberlesmeyi (iliskiyi)

saglayan her tiirlii teknolojik olusum.

Medya Okuryazarligi: Cesitli bigimlerdeki (yazili, sozli, gorsel) iletilere ulagma,

analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegi.

Medya Okuryazarligr Egitimi: Bireylerin medya okuryazarlii becerilerini

gelistirmeyi hedefleyen her tiirlii egitim 6gretim faaliyeti.
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Iligkilendirme Yaklasimi: Medya okuryazarlig1 egitiminin egitim sistemi igerisinde

halihazirda yer alan bir dersle iliskilendirilerek verilmesi gerektigini savunan yaklagim.

Miistakil Ders Yaklagimi: Medya okuryazarligi egitiminin egitim sistemi igerisine

miistakil yapida, ayr1 bir ders konularak verilmesi gerektigini savunan yaklagim.
2.8. llgili Arastirmalar

Medya okuryazarligi ve medya okuryazarligi egitimi kavramlar1 iilkemizde 10
yildan daha az bir siiredir tartisiliyor olsa da daha 6nce deginildigi lizere uluslararasi alan
yazinda konuya iligkin tartismalarm 1930’lu yillardan itibaren basladiginin sdylenmesi
mimkiin goéziikmektedir. Bu bashk altinda, medya ve medya okuryazarligina iliskin
yapilan ¢alismalarin hepsinin tanitilmasindan ziyade konunun genelde egitim sistemiyle
0zelde 1se ana dili egitimi miifredatlariyla iliskilendirilmesine yonelik yapilan ve

gerceklestirilen calismaya zemin olusturan ¢alismalara deginilmesi yeterli goriilmiistiir.

Yayli (2010) “Medya Okuryazarligi ve Tirkce Egitimi” adli bildirisinde,
Tirkiye’de uygulamaya konulan se¢meli medya okuryazarligi dersinin sosyal bilgiler
ogretmenlerince degil Tiirkce Ogretmenlerince verilmesi gerektigine deginerek dersin
verilis bigimini elestirmektedir. Bunun yani sira ¢alismada, 6gretmen yetistirmede Tiirkce
Ogretmenligi boliimlerine medya okuryazarligi dersinin konulmasi ve ilkdgretimde yer alan
medya okuryazarlig1 dersinin miifredatinin ana dili egitimi ilkeleri dogrultusunda yeniden

ele alinmasi yoniinde oneriler getirildigi de goriilmektedir.

Cakmak (2010) tarafindan gerceklestirilen “Ingiltere ve Tiirkiye’deki ilkogretim
Medya Okuryazarligi Egitimi Program ve Uygulamalarinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi” baslikli doktora tezi, karsilastirmali durum calismasi modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Calismada veriler {i¢ farkli kaynaktan elde edilmistir: (1) iki tilkenin
medya okuryazarlig1 6gretim programlari, (2) iki iilkede uygulanan medya okuryazarlig
derslerinde yapilan gozlemler ve son olarak da (3) iki iilke uzmanlar ile yapilan yari
yapilandirilmis  goriismeler. Calisma  sonuglarina  bakildiginda; Ingiltere’de medya
okuryazarligi dersinin ana dili egitimi derslerinin igerisinde bir dil becerisi olarak

degerlendirilirken Tiirkiye’de se¢meli miistakil bir ders olarak degerlendirilmesi ve iletisim
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araglarma ait bilginin ve iletisim siirecinin 6n plana ¢ikarilmasinin s6z konusu oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin 6nemli bir diger bulgusu olarak ise Ingiltere’de
kazanimlarin medya {iiretme alaninda yogunlasirken Tiirkiye’de {izerinde en az durulan
kazanimlarin medya iiretme alanina ait oldugudur. Calismanin 6neriler kisminda ise medya
okuryazarlig1 egitiminin geleneksel okuryazarligin alternatifi degil tamamlayicisi olduguna

dikkat ¢cekilerek dersin ana dili egitimi dersleri kapsaminda verilmesi 6nerilmektedir.

Taylor (2002) tarafindan ABD’de gerceklestirilen doktora tez c¢alismasinda
Ingiltere, Kanada, ve Avustralya medya okuryazarligi miifredatlar1 karsilastirmali icerik
analizine tabi tutulmustur. Incelenen miifredatlardan hareketle ABD’de gerceklestirilen
medya okuryazarligi egitimine yonelik Oneriler gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda ii¢ lilkede de medya okuryazarligi egitiminin ana dili egitimi dersleri ile
iligkilendirilerek gergeklestirildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle de
ABD’de de medya okuryazarliginin ana dili egitimi miifredatlar1 ile iliskilendirilerek

gercgeklestirilmesine yonelik ¢esitli kazanimlar 6nerilmistir.

Medya okuryazarligi egitiminin miifredatlarla iligskilendirilmesine yonelik olarak
gerceklestirilen diger bir calismada Baker (2000) tarafindan gergeklestirilmistir. Oldukca
kapsamli olarak degerlendirilebilecek calismada, ABD’de bulunan 50 eyaletin “ana dili
egitimi”, saglik egitimi” ve “sosyal bilgiler, tarih ve vatandashik” egitimi miifredatlar:
icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinin amac1 bu miifredatlarin icerisinde yer
alan medya okuryazarhigi egitimine yonelik kazanimlarin tespit edilmesidir. Calisma
sonucunda, medya okuryazarligi egitiminin; ana dili egitimi miifredatlarinin %100 iyle;
saglik egitimi miifredatlarinin %96’s1yla; sosyal bilgiler, tarih ve vatandaslik egitimi

miifredatlarinin ise %76 s1yla iligkilendirildigi bulgusuna ulagilmistir.

Kartal (2007) tarafindan gerceklestirilen yliksek lisans tez ¢alismasinda, 10. Simif
ogrencilerine verilen medya okuryazarlig1 egitiminin, 6grencilerin televizyon dizilerindeki
iletileri algilamalarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan medya okuryazarligi egitiminin, 6grencilerde medya iletilerine kars1 farkindalik
gelistirdigi; medya iletilerine karsi elestirel bakis kazandirdigi; dizilerdeki iletileri analiz

etme ve degerlendirme becerisi kazandirdig1 sonucuna ulagilmistir.
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Ulkemizde 2007 yihindan bu yana uygulanan secmeli medya okuryazarlig:
derslerine yonelik de birtakim ¢calismalar yapildigi goriilmektedir. Asagida bu ¢alismalara
deginilmektedir:

Elma ve arkadaslari (2010) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkiye’de Medya
Okuryazarligi Egitimi: Medyanm Isleyisi ve Etik Ilkeler A¢isindan Bir Degerlendirme”
baglikli arastirma medya okuryazarlig1 dersinin pilot uygulamasinin yapildigi 2007 yilinda
ortaya konulmustur. Pilot uygulamanin yapildig1 5 okuldaki yonetici, 6gretmen, veli ve
Ogrencilerin medyanin isleyisi ve medyanin etik ilkelere uyma konusundaki goriislerinin
degerlendirilmesi amac¢lanmistir. Bulgular arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Medyanin
Uymas1 Gereken Temel Etik ilkeler Olgegi” ile elde edilmistir. Calisma sonuglaria
bakildiginda 6grencilerin Tiirkiye’de medyanin yayimnlarda tarafsiz davranma, kisi
haklarina saygi durma, diiriistliik, sorumlu yayin anlayisina uyma ve toplumsal degerleri
giiclendirme 1ilkeleri konusundaki goriislerinin yonetici, 6gretmen ve veli goriisleriyle

ortiistiigl tespit edilmistir.

Elma ve digerleri (2009a) tarafindan gergeklestirilen “ilkogretim 7. Simf
Ogrencilerinin Medya ve Medya Okuryazarhg Dersine iliskin Tutumlar” baglikli
arastirmada; ilkogretim diizeyinde se¢cmeli medya okuryazarligi dersini alan 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Tarama modeline gore
desenlenen calismada, veriler arastirmacilarin gelistirdikleri “Medya Okuryazarligi Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Calisma, medya okuryazarligi dersinin 2006-2007 yilinda pilot
uygulamasimin yapildigr 5 ildeki ilkogretim okullarinda gerceklestirilmistir. Calismanin
sonunda, medya okuryazarligi dersini alan Ogrencilerin, medya araglarinin kiiltiirel
degerlerin yozlagsmasinda etkin rol oynadigini belirttikleri gortilmistiir. Ayrica medyanin
haber ve bilgi verme islevini yerine getiremedigi de O6grenci goriislerinin bir baska
boyutunu olusturmustur. Dersin uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda
ise; Ogrencilerin genel olarak derste kullanilan materyalleri ve kullanilan 6gretim
yontemlerini yeterli bulmadiklar1 ve 6gretmenin dersi isleyis bi¢imini begenmedikleri

belirlenmistir.



72

Elma ve arkadaslar1 (2009b) tarafindan gerceklestirilen bir bagka calismada ise bu
kez medya okuryazarligi dersinin okul midirlerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi amaclanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde
edilen verilere goére, okul miidiirlerinin dersin gerekliligi konusunda goriis birligi icerisinde

olmalarina karsin dersin igerigi hususunda farkli goriislere sahip olduklar: tespit edilmistir.

Bu calismalarin yam1 sira medya okuryazarhi@inin egitim sistemiyle ve
miifredatlarla iliskilendirilmesine yonelik olarak iilkemizde iki adet daha doktora tez
caligmas1 yapilmistir.  Yiiksekdgretim Kurulu’nun tez tarama veri tabaninda yapilan
aramada kiinye bilgilerine ulasilan bu tezlere, ulasim aragtirmacilar tarafindan kisitlandig:
icin e-posta yolu ile arastirmacilardan izin istenmesi yoluna gidilmis ancak sonug
almamamistir. Bu tezlerin birincisi, Altun (2010a) tarafindan hazirlanmistir ve “Medya
Okuryazarliginin Sosyal Bilgiler Programlariyla Iliskilendirilmesi ve Ogretimi” bashigini
tasimaktadir. Ikinci tez ise Bilici (2011) tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’de Ortadgretimde

Medya Okuryazarhig Dersi I¢in Bir Model Onerisi” baslikli tezdir.
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BOLUM III: YONTEM

“Problemin tamimlanmasi,
coziilmesinden daha onemlidir.”
Albert Einstein

Bu boliimde, arastirma siirecinde izlenecek yontemi somutlastirmak amaciyla;
arastirma deseni, siireci, uygulanan gecerlik ve giivenilirlik c¢aligmalari, arastirmanin
gerceklestigi ortam, arastirmacinin siiregteki konumu, katilimcilar, arastirmada kullanilan
veri toplama araglar ile verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer

verilmektedir.

3.1. Eylem Arastirmasi Nedir?

Bu arastirma, eylem arastirmasi (action research) bi¢iminde desenlenmistir.
Arastirmada neden boyle bir desen kullanildiginin ortaya konulmasindan 6nce, eylem
arastirmasinin arastirmacilar tarafindan ortaya konulan c¢esitli tanimlarina ve 6zelliklerine

deginilmesinde yarar vardir.

Eylem arastirmalari, ulusal alan yazinda olmasa da uluslararasi alan yazinda son
yillarda akademisyenler ve Ogretmen arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan bir
arastirma yaklasgimidir. Eylem arastirmasmin g¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli
bicimlerde tanimlandig1 goriilmektedir. Johnson (2005, 25) eylem arastirmasini, “gercek
okul ya da smif ortaminda Ogretimin kalitesini anlamak ve gelistirmek amaciyla
gerceklestirilen bir arastirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Fraenkel ve Wallen (2003:
572) ise eylem arastirmasini “bir problemi ¢6zmek ya da yerel bir uygulama hakkinda bilgi
vermek i¢in bir ya da daha fazla arastirmaci tarafindan gercgeklestirilen aragtirma tiiri”
seklinde tanimlamaktadir. Bir diger tanimda ise eylem arastirmasi “kisilerin kendi mesleki

eylemleri hakkinda arastirma yapmalar1 ve degisim i¢in eyleme gec¢meleri temelinde
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gerceklesen sistematik bir miidahale siireci” (Costello, 2007) seklinde tanimlanmaktadir.
Bu tanimlarin yan1 sira eylem arastirmasini yalnizca egitim alamina 6zgii bicimde
“eylemlerin ve Ogretimin kalitesini arttirmak ve anlamak i¢in gercek okul ve siniflarda
arastirma yapma siireci” olarak tanimlayan arastirmacilar da mevcuttur (bakiniz: Hensen,
1996; McTaggard, 1997; Schmuck, 1997). Yapilan tanimlarin birlestigi nokta, eylem
arastirmasinin uygulamaya doniik olmasi ve sorunun tespit edilmesi kadar sorunun

¢Oziimiine de odaklanilmasidir.

Mills (2003: 4) ise eylem arastirmast konusunda ulasabildigimiz en kapsamli
tanim1 yaparak eylem arastirmasini “6gretmenler ve yoneticiler tarafindan kendi
gozetimindeki 6grenciler tizerinde, okullarda ve smiflarda ‘ne oldugunu’ tanimlamak ve
yapilan egitimsel girisimlerin etkilerini anlamak i¢in nitel yontemlerin kullanilarak olumlu
degisikligin hedeflendigi arastirma siireci” olarak tanimlamaktadir. Mills’in taniminda yer
alan “68retmenler ve yoneticiler tarafindan” ve “nitel yontemlerin kullanilmas1” ifadelerine
bazi arastirmacilarin tanimlarinda rastlanmadigi gibi birtakim elestiriler getirildigi de
goriilmektedir (bakiniz: Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010; Ekiz, 2004; Kuzu 2011). Ornegin
Biiyiikoztiirk ve digerleri (2010: 279) egitim arastirmalar1 alaninda, eylem arastirmasinin
yalnizca 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda basvurduklart bir yontem olmadigina
deginmektedirler. Onlara gore lisansiisti 6grencilerinin de c¢alistiklar1 alana yonelik
mesleki sorunlart ¢ézmek ya da yapilan isin niteligini yilikseltmek amaciyla eylem
arastirmasina yonlendirilmesi miimkiindiir. Ekiz (2004: 141), eylem arastirmasinin
yalnizca 6gretmenler ve yoneticiler degil ayn1 zamanda akademisyenler tarafindan da
gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. Anagiin (2008: 71-72) ise eylem arastirmasini
akademisyenler icin bir firsat olarak degerlendirmekte ve geleneksel egitim
arastirmalarinda  akademisyenlerin sadece konunun wuzmani olma G&zellikleriyle
arastirmalarda yer aldiklarina ve okul ortamindaki kisileri bilgi kaynagi olarak
degerlendirdiklerine dikkat ¢ekmektedir. Eylem aragtirmalarinda, akademisyenler
dogrudan stirece katilma olanagini bularak kuram ile uygulama arasindaki boslugu giderme
sansint elde etmektedirler. Dolayisiyla alan yazinda eylem arastirmasinin, yalnizca
Ogretmenlerin basvurabilecekleri bir arastirma yaklasimi oldugu yoniinde goriisler ileri

stiriilmiis olsa da; 6zellikle son donemde bu arastirma yaklagimiin akademisyenlerce de
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kullanilabilecegine iliskin  goriisler de mevcuttur. Son yillarda {ilkemizde,
akademisyenlerce ve lisansiistii tez calismas1 gerceklestiren arastirmacilarca bu dogrultuda
gergeklestirilen eylem arastirmalarina rastlamak miimkiindiir (bakiniz: Cuhadar, 2008;

Keskin, 2011; Kuzu, 2005; Sahin Y. L., 2011).
3.2. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce derslerinin medya okuryazarligi
egitimi ile iligkilendirilmesine yonelik nasil bir model onerisi gelistirilebileceginin ortaya
konulmasi ve oOnerilen bu model dogrultusunda hazirlanmis paket programin siif igi
uygulama siirecinin nasil islediginin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle, bolim
girisinde de deginildigi {izere arastirma, eylem arastirmasi (action research) biciminde
desenlenmistir. Bu modelin tercih edilmesinde, bir yandan arastirmacinin uygulamada
degisiklik yaparak ¢oziim {iretme arayis1 igerisinde olmasi diger yandan da eylem
arastirmasinin arastirmaciy1 da siirece dahil eden, siire¢ icerisinde arastirmacinin kendisini
gelistirmesine firsat saglayan yapist etkili olmustur. Yukarida ¢esitli arastirmacilar
tarafindan yapilan eylem arastirmasi tanimlarindan hareketle eylem arastirmasinin
karakteristik ozelliklerinin su sekilde siralanmasi miimkiindiir: (1) Uygulamaya yonelik
problemi tespit etmek, (2) tespit edilen probleme iliskin bir ¢éziim Onerisi gelistirmek ve
(3) ortamda degisiklik yaparak Onerisini uygulamak ve (4) gelistirmek. Yapilan
arastirmada genel olarak bu adimlarin izlenmis olmasindan dolayi, kullanilan arastirma

modelinin ¢alismanin amagclarina ve genel akisina uygun oldugu diistiniilmektedir.

Eylem arastirmasimnin temel Ozelliklerinin  bilinmesi, arastirma siirecinde
odaklanilacak konular1 belirlenebilmesi agisindan yol gosterici olacaktir: Johnson (2005:

22-24) eylem arastirmasinin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

o Eylem arastirmas: sistematiktir. Verilerin toplanmasi, islenmesi ve sunumunda
belirli bir 6zglinligliniin bulunmasina karsin; sistematik bir bakist da biinyesinde

barindirmasi gerekir.

o Eylem arastirmasi yamiti bilinen bir soru ile “ispat etmek” igin baslamaz.

Aragtirmaci, aragtirma siirecinin baslangicinda tarafsiz bir gézlemci durumundadir.
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Siireg icerisinde ¢esitli sorular sormakla birlikte bu sorularin cevaplarina iligkin 6n
yargilar tasimaz; aksine yeni sorular ve bakis agilariyla konusuna derinlik

kazandirir.

o FEylem arastirmasinda veri toplamaya baslamadan énce plan yapilmalidir. Bu plan,
cesitli asamalar1 ve takvimi iginde barindirmalidir; ancak su da unutulmamalidir ki

arastirma siirecinde planlarin ve veri toplama siirecinin degigsmesi muhtemeldir.

e Eylem arastirmasimin siiresi degisebilir. Yapilan bir eylem arastirmasinin siiresi,
aragtirma sorusuna, arastirmanin dogasina, arastirma g¢evresine ve veri toplama
Olciitlerine gore degisebilir. Bu nedenle eylem arastirmalarina iliskin genel geger

bir veri toplama siirecinden bahsedilemez.

o Eylem arastrmasinda goézlemler diizenli olmalidir. Gozlemlerin siiresi  bir
dakikadan bir saate ya da daha fazlasina kadar uzanabilir. Bu duruma bagl olarak
da gozleme iliskin notlar birka¢ satirdan birkag¢ sayfaya; birka¢ dakikalik
kayitlardan bir iki saatlik kayitlara kadar genisleyebilir. Ancak burada esas olan bir
defada uzun stireli kayitlardan ziyade belirli periyodlarla diizenli olarak alinan

kayitlardir.

o FEylem arastirmalarimin bazi durumlarda belirli bir kuramsal ¢ergeve iizerine
oturtulmasi miimkiindiir. Sorular, bulgular ve sonuglarla iliski kurmak {izere bir
kuramsal boyutun olmasi i¢in genellikle arastirmacilar, ¢alismanin baslangicinda
kapsamli bir alan yazin taramasi yaparlar. Eylem arastirmasinin sonunda elde
edilen sonuglar, ayn1 konuda daha farkli yontem ve yaklagimlarla gerceklestirilen

caligmalarla iligki kurularak sunulabilir.

o Eylem arastirmalarinda bir seylerin ispat edilmesi ya da bir seyin baska bir seyle
karsilastirtimast soz konusu degildir. Deney ve kontrol gruplari, bagimli ya da
bagimsiz degiskenler ya da ortaya atilmis hipotezler sz konusu degildir. Eylem
arastirmasinda yapilan, calisilan konuya iliskin bir dizi fotografin sunulmasi
suretiyle ortamda neler oldugunun baskalar1 tarafindan tam olarak anlagilmasini

saglamaktir.
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o FEylem arastirmalarinda bazi durumlarda nicel ydntem ve tekniklerden de
yararlamlabilir, ancak burada dikkat edilmesi gereken husus elde edilen
sonuglarin genellestirilmesinden kaginilmasidir. Cilinkii eylem arastirmasinin nicel
yonteme basvurma amaci; sonuclarin genellenebilir hale getirilmesi degil veri

cesitlemesinin saglanmasidir.

Eylem aragtirmas tiirleriyle ilgili olarak alan yazinda farkli siniflandirmalar vardir
(bakimiz: Hendricks, 2006; Johnson, 2005; Kemmis ve McTaggart, 2000; Mills, 2003;
Sagor, 2005). Bu smiflandirmalarin genel olarak ¢ikis noktasinin, aragtirmacinin amaglari
ve arastirmanin 6zellikleri oldugu soylenebilir. Hendricks (2006), eylem arastirmasini; (1)

is birligine dayali, (2) elestirel, (3) sinif ve (4) katilime1 olmak tizere dérde ayirmaktadir:

Isbirligine dayali eylem arastirmalari, egitim ortamlarinda yasanan sorunlarin
¢Oziimi i¢in birden fazla aragtirmacinin birlikte c¢alistiklarn tiirden arastirmalardir.
Isbirligine dayali eylem arastirmasinin temel amaci, farkli ortamlarda, benzer sorunlarla
karsilasan egiticiler arasinda diyalog gelistirerek ortak ¢6ziim Onerilerini ve uygulamalarini

hayata ge¢irmektir.

Elestirel eylem arastirmalari, sosyal konulara yonelmeyi amaglamaktadir. Egitim
ortamlarinda gergeklestirilen bu eylem arastirmalarinin temel 6zelligi aragtirmacilar ve
Ogretmenlerin birlikte c¢alismasina uygun bir zemin olusturarak olgu, durum ya da

stireclerin elestirel paradigmalar dogrultusunda yeniden diizenlenmesini saglamaktir.

Diger bir eylem arastirmasi tirii olan sinif eylem arastirmalarinin amact ise
ogretmenlerin sinif ortaminda kendi 6gretim uygulamalarini gelistirmelerini saglamaktir.
Bu tiirden eylem arastirmalarin1 6gretmenler tek baslarina siirdiirebilecekleri gibi okul ya

da bolgedeki diger 6gretmenlerle de is birligi igerisinde de siirdiirebilirler.

Hendricks (2006)’in degindigi dordiincii eylem arastirmasi tiirli ise katilimct eylem
aragtirmasidir. Bu tiirden eylem arastirmalari, sosyal ve isbirligine dayali arastirma
stirecleridir. Degistirilebilecek gercekligin genis tabanli bir kuramsal degerlendirme
sonucu ortaya atildigi, genellikle yeni bir uygulamanin denendigi eylem arastirmasi

tirtidiir. Bu tiir eylem aragtirmalart hem egitimi gelistirmeyi hem de tiniversite tabanl
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caligmalar1 genis egitimci gruplarina yaymayir kendine hedef edinmektedir (James ve

digerleri, 2008; akt.: Cuhadar, 2008: 47).

Bu arastirma Hendricks (2006)’in ortaya koymus oldugu eylem arastirmasi tiirlerinden
katilimcr eylem arastirmasi tiirtine girmektedir. Zira aragtirma, genis bir kuramsal alt
yapinin var oldugu medya okuryazarligi ve genelde ana dili egitimi, 6zelde ise Tiirkce
egitimi alanlarin literatiirline dayanmaktadir. Yine arastirmanin, James ve arkadaslar
(2008)'nin da belirttigi gibi lniversite tabaninda tasarlanarak sif i¢i uygulamaya
yansitma pratigine dayali olmasi, katilimer eylem aragtirmasi tiirlinde degerlendirilmesine

neden olmaktadir.

3.3. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siireci, eylem arastirmasinin taniminda oldugu gibi farkl
aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde yorumlanmistir. Eylem arastirmasi bir problem
durumunun belirlenmesi ile baslayip, probleme iliskin olasi ¢6ziim Onerilerinin tespit
edilmesi ve ortamda degisiklik yapilarak uygulamaya konulmasi ile devam eder. Ilk
uygulamadan sonra siire¢ tekrar ettirilerek her seferinde ortamda ortaya ¢ikan yeni
problemlere ¢oziimler aranir. Kisacast eylem arastirmalarinda belirlenen problemin
ortadan kaldirilmasina yonelik dongiisel olarak tekrarlanan etkinlikler s6z konusudur.
Lewin (1946) eylem arastirmasi siirecini planlama, uygulama ve uygulamanin sonuglarini
degerlendirme agsamalarindan olusan bir dongii olarak degerlendirmektedir (Akt.: Kemmis
ve McTaggart, 2000: 595). Kemmis ve McTaggart (2000: 595), bu siireci planlama, plant
eyleme gecirme, eylemin etkilerini gbzleme, yansitma ve verileri degerlendirerek yeniden
planlama biciminde genisletmislerdir. Mills (2003)’e goére bu siire¢, problemin
belirlenmesi, problemin ¢6ziimii i¢in gerekecek verilerin toplanip islenmesi ve problemi
ortadan kaldiracak eylemlerin planlanip uygulanmasi asamalarini kapsayan dongiisel bir
stiregtir. Eylem arastirmasinin “dongtisel” bir model olarak adlandirilmasinin nedeni,
arastirmacinin ortamda yaptig1r degisiklikleri uygulamaya koyduktan sonra degisimi ve
gelisimi tekrar izleyerek ortamdaki yeni problemleri tespit etmesi, olasi ¢6ziim Gnerilerini

yeniden {iretmesi ve c¢oziime yonelik degisimi gergeklestirerek siireci yeniden
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baslatmasidir. Kisacasi siireg; (1) tespit et, (2) 6neri getir, (3) 6neriyi uygula ve (4) yeniden

tespit ederek siireci yeniden baslat seklinde tekrarlanarak devam etmektedir.

Sagor (2005: 7) ise eylem arastirmasi dongiisiinii; (1) problemin netlestirilmesi, (2)
kuramsal dayanaklarin eylem planina doniistiiriilmesi, (3) uygulama ve (4) elde edilen
sonuclar1 yeni eylem planina yansitilmasi biciminde dort asamada aciklamaktadir. Bu
calismada Sagor (2005) ve Mills (2003)’in eylem arastirmasi siireclerinden yararlanilarak

olusturulan Sekil 6’da yer alan eylem arastirmasi siireci izlenmistir.

Aragtirmacinin Problemi
Netlestirme Siireci

Uygulama Siirecinin Planlanmasi Kuramsal Daynaklarin
ve > Saglanmasi ve Eylem Planinin
Uygulamanin Gergeklegtirilmesi Hazirlanmasi

Miifredatlanin incelenmesi,
Model Onerisinin Gelistirilmesi,
Ogretim Paketinin Hazirlanmasi

Sekil 6. Eylem Arastirmasi Siireci

Sekil 6’da goriildigi tizere, bu arastirma dort temel adimdan olugmaktadir. Birinci
adim, problemin tespit edilme siirecidir. Bu asamada arastirmacinin problemi tespit etmesi
ve netlestirmesi siirecindeki deneyimleri betimlenmis, calisma konusuna iliskin ilk
izlenimlerini edinme siireci anlatilmustir. Tkinci adim, kuramsal dayanaklarin saglanmasi ve
eylem planinin hazirlanmasi asamasidir. Bu asamada arastirmanin alan yazin taramasinin
gergeklestirilme siireci ve bu siiregte karsilagilan problemlere deginilmis ardindan da eylem
planinin ortaya konulus siireci ve eylem plan1 hakkinda bilgi verilmistir. Yapilan eylem

arastirmasinin {iciincii adiminda ise kuramsal g¢ercevede tespit edilen iilkelerin ana dili
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egitimi miifredatlarinin incelenerek medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirilen
kazanimlarin ortaya konulmasi siirecine deginilmistir. Bu asamada, arastirma siirecine
iligkin betimlenen diger faaliyetler ise ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinin medya
okuryazarlig1 egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik model 6nerisinin gelistirilme siireci ve
bu modele uygun paket programin hazirlanmasidir. Aragtirmanin dérdiince ve son adimin
da ise Onerilen modele uygun olarak hazirlanmis paket programin siif i¢i uygulama siireci

betimlenmistir.

Arastirmanin bu bolimii raporlastirilirken yukarida deginilen dort adim esas

alinmistir. Asagida bu adimlar ayrintili olarak yer almaktadir.
3.3.1. Birinci Adim: Arastirmacinin Problemi Netlestirme Siireci

Bu asama, geleneksel arastirma siireci igerisindeki problem durumunun tespit
edilmesi agamas1 olarak goriilebilir. Yapilacak arastirma ne olursa olsun atilacak ilk adim
calisilacak konunun belirlenmesidir. Eylem arastirmasi gerceklestirecek arastirmacinin bu
adimda yapmasi gereken degistirmek ya da gelistirmek istedigi duruma cevap aramaktan
ziyade onu betimlemek ve soru haline getirmektir. Bu asamada, arastirmaci, derinlemesine
arastirma yaparak sorunu anlamaya calisir ve bu durumu degistirmeye yonelir (Kuzu,
2005: 38). Elbette arastirmacinin bu asamada probleme iligkin unsurlari eksik ya da yanls
algilamig olmas1 muhtemeldir; ancak eylem arastirmasi siireci, hiyerarsik ve dogrusal bir
yaptya sahip olmadigi i¢in arastirmacinin ¢alismanin herhangi bir agsamasinda bu adima

donerek sordugu sorulari ve tespit ettigi problemleri tekrar gézden ge¢irmesi miimkiindiir.

Bir eylem arastirmasinin temel amaci yolunda gitmeyen bir seyleri anlayip
degistirmeye calismak, ¢ozlime yonelik yeni uygulamalar1 incelemektir (Mertler, 2006:
32). Arasgtirmanin ilk adiminda eylem arastirmasinin bu Ozelligi g6z Onilinde
bulundurulmustur. Arastirmacinin, bu ¢alismada problemi netlestirme asamasi su sekilde

aciklanabilir:

Arastirmaci, 2009 yilinda tamamladig: yiiksek lisans tezinde animasyon filmler ile
Tirk halk masallarin1 karsilastirmali igerik analizine tabi tutmustur. Tez calismasindan

hareketle “Tiirk¢e derslerinde kullandigimiz edebi/estetik metinler ile 6grencilerin giinliik
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hayatlarinda sik sik karsilastiklar1 gorsel/isitsel medya metinlerinin (¢izgi filmler, diziler,
reklamlar vb.) farklar1 neler?”; “Yiizyillar icerisinde insanligin anlatilar1 arasinda ne tiir
farkliliklar ortaya cikmistir?” ve “Ogrencilerin zamanlariin biiyiik kismini gegirdikleri
elektronik ve dijital medya metinleri Tiirk¢e derslerinde nasil kullanilabilir?” sorulari
zihninde canlanmistir. Bu sorulara cevap aramak i¢in alan yazinda ¢esitli eserler okumaya

baglamistir.

Yiiksek lisans egitiminin son buldugu 2009 yili yazinda “Goérsel Okuryazarlik” adli
makale calismasini gerceklestirirken 6zellikle yurt dis1 alan yazinda “metin” kavraminin
tanimlanmasinda ciddi bir agilima gidildigini fark etmistir. Bu ¢alisma sirasinda, ana dili
derslerinde s6z ve yazinin disinda gorsellerin de anlama ve anlatma araci olarak
kullanilabilecegine iliskin ilk izlenimlerini edinmistir. 2009 yili Eyliil ayinda bitirdigi bu
makale ¢alismasinin ardindan doktora tezinde bdyle bir konunun nasil c¢alisilabilecegine

yonelik diisiinmeye baglamistir.

2009 yil1 Eyliil ayinda doktora egitimine baglamistir. Gorsellerin ana dili egitiminde
nasil kullanilabilecegi konusunda kendisini yetistirmek isteyen arastirmaci, bu amacla
doktora egitiminin ilk doneminde, Egitim Bilimleri Anabilim Dali doktora programinda
acillan “Medya Okuryazarligi” dersini almistir. Bu derste; medya okuryazarligi, medya
okuryazarlig1 egitimi, medya icerigi (haber metinleri, reklam metinleri, eglence metinleri),
medyanin toplum ve 6zellikle de ergenler iizerindeki etkileri konusunda bilgi sahibi olmus,
konuya iliskin dersi alan diger 6grenciler ve ders 6gretim elemanlariyla fikir aligverisinde
bulunmustur. Arastirmacinin bu ders siirecinde edindigi bilgiler, medya okuryazarlig
egitiminin ana dili egitimi ile iliskilendirilerek verilip verilemeyecegi konusunda, onu daha

fazla arastirma yapmaya itmistir.

Arastirmacinin  ¢alisacagi konuyu belirleme siirecinde etkili olan Onemli
noktalardan bir tanesi de yine doktora egitiminin birinci ve ikinci yar1 yilinda almis oldugu
“Metin Incelemeleri I”, “Metin Incelemeleri II” ve “Ileri Anlama Teknikleri” dersleri
olmustur. Bu dersler kapsaminda metin tiirleri, metin ¢éziimlemeleri, Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecek metin tipleri ve bu metinlerde bulunmasi gereken o6zellikler, ana dili

egitiminin amaci, islevi, toplumda cevap vermesi gereken ihtiyaclar konusunda
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derinlemesine arastirma ve alan yazin taramasi gerceklestirmistir. Dersleri yliriiten 6gretim
elemanlar1 ve diger doktora 6grencileri ile tartismalara katilmis, gorsel ve isitsel medya

metinlerinin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina yonelik onlarin da fikirlerine basvurmustur.

Alan yazina iligkin gerceklestirdigi okumalar1 ve doktora derslerindeki konuya
iliskin tartigsmalar neticesinde, Tiirk¢e derslerinde edebi/estetik metinlere yer verilebilecegi
gibi elektronik ve dijital medya metinlerine, medya okuryazarligi alaninin sagladigi

kuramsal alt yapidan yararlanilarak yer verilebilecegi izlenimini edinmistir.

Arastirmacinin doktora ders doneminde kendini gelistirmek istedigi alanlardan bir
digeri nitel aragtirma yontemleri olmustur. Bu tercihinde, nitel arastirmanin Tiirk¢e egitimi
arastirmalart acisindan daha uygun bir paradigma oldugu yoniindeki 6n yargist etkili
olmustur. Arastirmaci doktora egitiminin ilk doneminde, bu amagla flkogretim Bolimii
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali yiiksek lisans programinda agilan “Nitel Arastirma
Yontemleri” dersine katilmistir. Bu derste nitel paradigma, nitel arastirma desenleri, nitel
aragtirmalarda kullanilan veri toplama teknikleri ve gecerlik ve giivenirlik konularinda
bilgi sahibi olmus ve alan yazinda bu konularda okumalar gergeklestirmistir. Ancak dersin
baska bir anabilim dalinin altinda agilmasi ve dersin 6grenci sayisinin goreceli olarak ¢ok
fazla olmasi1 (19 o6grenci) arastirmacinin bu dersten tam olarak beklentilerini
karsilayamamasi neticesini dogurmustur. Doktora ders siirecinin {igiinclii doneminde
arastirmaci, bu beklentisine cevap alabilecek bir firsat yakalamistir. Zira Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal1 doktora programinda “Nitel Arastirma Yontemleri” dersi agilmistir. Dersin
hem kendi anabilim dalinda acilmasi hem de dersi 3 Ogrencinin alacak olmasi
arastirmacinin  bu kez “Nitel Arastirma Yontemleri” dersine iliskin beklentilerini
karsilamistir. Ustelik arastirmacinin bu dersi aldign donemde doktora tez konusunu ve
tezde kullanacagi arastirma desenini belirlemis olmas1 (eylem arastirmasi) bir yandan nitel
arastirma yontemleri konusunda daha 6zel ve derinlemesine okumalar yapabilmesini
saglamisg; diger yandan ise tez konusu ve kullanacagi desenle ilgili 6gretim elamani ve
dersi alan diger ogrencilerin gorislerini alabilmesini saglamistir. Eylem arastirmasi
yonteminin 6nemi, hangi durumlarda ve nasil uygulanabilecegi, veri, kaynaklari, veri

tiirleri, veri toplama araglar1 ve analiz yontemleri ile ilgili bilgi ve deneyim kazanmustir.
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Ayrica bu ders kapsaminda final sinavi yerine gececek bir ddev hazirlayarak eylem

arastirmasinin kullanildig1 bir aragtirma 6nerisi ortaya koymustur.

Arastirmaci, 2010-2012 yillart arasinda; “Gérsel Okuryazariik”; “21. Yiizyil

’

Okuryazarlik Tiirleri, Degisen Metin Algisi ve Tiirkce Egitimi”; “Medya Diinyasinin
Gergek Diinyayr Yansitma Diizeyinin Ogretmen Adaylarimn Goriisleri Dogrultusunda
Belirlenmesi” ve “Arka Siradakiler Dizisinde Yansitilan Ogretmen, Ogrenci, Ebeveyn
Kimlikleri ve Siddet Unsurlarinin (Coziimlenmesi” bagliklarini tasiyan medya okuryazarligi
egitimi, gorsel okuryazarlik egitimi ve metin algisindaki degisim konularinda c¢esitli

dergilerde c¢aligmalar yaymlamistir. Bu yayimnlarin her birinin bu arastirmanin

planlanmasinda ve yiiriitiilmesinde arastirmaciya deneyim sagladigi diisiiniilmektedir.

Buraya kadar anlatilan arastirma ve deneyimler, aragtirmaciy1 doktora tezini Tiirkc¢e
derslerinin medya okuryazarlifi egitimi ile nasil iligkilendirilebilecegi konusunda
calismaya yoneltmistir. 2010 yili Eylil aymda Tiirkce Egitimi Anabilim Dali’nda
gerceklesen tez savunmasi sonucunda: (1) flkogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinin
medya okuryazarligi egitimi ile iligkilendirilmesine yonelik nasil bir model Onerisi
gelistirilebilecegini ortaya konulmasi; (2) bu model 6nerisine uygun bir paket programin
hazirlanmasi (3) ve bu paket programin Tiirk¢e derslerindeki sinif i¢i uygulama siirecinin
nasil isledigini tespit edilmesinin amaglandig1 bir doktora tez c¢alismasi yiiriitiilmesine

karar verilmistir.

3.3.2. Ikinci Adim: Kuramsal Dayanaklarin Saglanmast ve Eylem Planinn

Hazirlanmas:

Arastirmanin  ikinci adimi olarak degerlendirilen bu asama, arastirmanin
temellendirilecegi kuramsal dayanaklarin ortaya konulmasi ve bu dayanaklardan elde
edilen bilgileri kullanarak degisiklik yapmaya yonelik bir plan hazirlanmasi siirecini

kapsayan asamadir.
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Kuramsal Dayanaklarin Saglanmasi

Arastirmanin kuramsal dayanaklarinin belirlenmesi admna yapilan alan yazin
taramalarinda, “Tiirkce egitimi” ve “medya okuryazarligi egitimi” alanlar1 aragtirmanin
kuramsal dayanaklar1 olarak kabul edilmistir. Arastirmanin alan yazin taramasinda ilk
olarak ana dili egitimi tizerinde durulmus ardindan da odak nokta daraltilarak sirasiyla ana
dili egitimi miifredatlari, medya okuryazarligi, medya okuryazarligi egitimi ve ana dili
egitiminde medya okuryazarligi egitimi uygulamalart konularmma odaklanilmigtir. Alan
yazin taramasinda Sekil 7’de yer alan piramitteki hiyerarsik sira takip edilmis, boylece

calismaya derinlik kazandirilmas1 amaglanmustir.

‘Medya Okuryazarhgi Egitimi

Sekil 7. Arastirma Kapsaminda Yapilan Alan Yazin Taramas

Medya okuryazarlig1 ve medya okuryazarlig1 egitimine yonelik ulusal alan yazinda
yer alan kaynaklarin sinirli olmasi ve aragtirmacinin calistig1 iniversitenin kiitiiphanesinde
bu alana yonelik yeterli oranda kaynak bulunmamasi arastirmacinin kaynaklara
ulagsmasinda bir takim zorluklar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu zorluklarin giderilmesinde makale
ve tezlere ulagim i¢in elektronik veri tabanlar1 kullanilmis; kitap ve diger basili dokumanlar
ulagilmasinda Ege Universitesi, Gazi Universitesi ve Anadolu Universitesinin
kiitiiphanelerinden yararlanilmistir. Ayrica arastirmanin  Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nin destekledigi 2011/036 numarali BAP projesi kapsaminda yiiriitiiliiyor
olmasindan dolay1 alan yazin taramasinda kullanilmak iizere ingiltere’den konuyla ilgili 66

adet Ingilizce kitap getirtilmistir.
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Yapilan alan yazin taramalar1 sonucunda, ulusal alan yazinda Tiirk¢e derslerinde
medya metinlerinin kullanilmasinin gerekliligi hususunun vurgulandigi goriilmiistiir.
Uluslararasi alan yazinda ise basta Ingiltere ve Kanada olmak iizere gesitli iilkelerin ana
dili dersleri kapsaminda medya okuryazarlig1 uygulamalarina iliskin 6nemli goriilebilecek
calismalara rastlanmistir. Bu noktada, ulusal alan yazinin ortaya koydugu sorun ve
uluslararast alan yazinda yer alan ¢oziim Onerileri birbirleriyle eslestirilmistir. Genel
hatlartyla bu sekilde 6zetleyebilecegimiz kuramsal dayanaklarin saglanmasinin ardindan

bu asamada yapilan diger bir is de ¢alismanin “Eylem Plani”nin hazirlanmasi olmustur.

Eylem Planinin Hazirlanmasi

Eylem arastirmalarinda plan hazirlanmasi, arastirmaciya siireci basindan sonuna
kadar sistematik sekilde isletme olanagi sunar. Eylem plani, arastirmanin basinda
hazirlanabilecegi gibi ilerleyen asamalarinda, problem durumu ve alan yazin taramasi
gerceklestirildikten sonra da hazirlanabilir (Mills, 2003). Bu c¢alismada, konunun ve
arastirma amagclarinin tam olarak ortaya konulabilmesi, ancak problemin netlestirilmesi
asamasindan sonra gerceklestirilebildigi i¢in arastirmanin “eylem plan1” alan yazin

taramasindan sonra ortaya konulabilmistir.

Kuzu (2005: 43) eylem planmin asagidaki etkinliklerden olusmasi gerektigini
belirtmektedir:

e Arastirma Onerisinin alan yazin taramasi sonucu yeniden gézden

gecirilerek gergceklesen degisimlerin aciklanmasi.

e Durumu gelistirebilmek igin arastirmacinin degistirmeye calistigi
faktorlerin acgiklanmasi ve bunun i¢in uygulanacak eylemlerin tespit

edilmesi.

e Belirlenmis eylemi yerine getirmeden 6nce bagkalariyla etkilesim i¢inde
bulunulacak bir durum varsa, bu kisilerle yapilan anlasmalarin

agiklanmasi.
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e Belirlenmis eylemi yerine getirmek ic¢in kullanilacak kaynaklarin

saptanmasi.

e Arastirmaya baglanilmasi, verilerin toplanmasi ve elde edilen bilgilerin
yayinlanmasini diizenleyen etik yapinin (gizlilik, anlagsma, kontrol) ya da

etik kurallar1 ortaya koyan bir agiklamanin yapilmasi.

Arastirmanin eylem planinin, Kuzu (2005)’nun yukarida saydigi etkinlikleri
kapsamas1 amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda eylem planimnin 4 ana asamadan
olusmasi gerektigine tez izleme komitesinin de goriisii alinarak karar verilmistir. Sekil 8’de

arastirmanin eylem plani yer almaktadir.
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Alinacak Ulkelerin Belirlenmesi

< Model Onerisinin Gelistirilmesinde Ornek >

I ilgili Ulkelerin Anadili Egitimi Mifredatlanna Ulasilmas:

84

hS4

MAXQDA® Programinda Igerik Analizinin Gergeklestirilerek
Onerilecek Medya Okuryazarhd: Kazarumlannin Belirlenmesi
Onerilen K wve Modedin Uz Gorlglerine Sunularak

Uygulama Oncesi Son Halinin Verilmesi

Sy

Uygulama Okulunun Belirlenmesi

e

Ogretmen lle Gérigme
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] Okul Midura ile Gorigme

L

Smifin Gozlenmesi
(5 ders saani)
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Belirlenmesi ve
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Yapilmasi

N,
| >
Sef

* 20 ders saatinde uygulamanin
yapilmasi

* Degerlendirmeler

* Video ve Ses Kayitlaninin Alinmasi

» Ogrenci Goruslerinin Alinmasi

* Ders Dokiimlerinin
Gergeklestirilmesi

Ders Planlannin
Hazirlanmas: ve
Uzman Goruslerine
Sunularak Gerekli
Diizeltmelerin
Yapiimasi

e

Uygulama Sonras:

i

Turkce
Ogretmeniyle Son

Gorisme ve
Dokumu

iigili Video

< > Kayitlanmn Aynintili

Dokumu

Analiz Oncesi Verilerin DUzenlenmesi

7

Verilerin MAXQDA® Programina Yaklenerek Temalarin- Kodlamalann

Belirlenmesi

¥4

Temalann- Kodlamalann Gegerlik ve Guvenirligi

% 4

Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumu

Sekil 8. Arastirmamn Eylem Plan
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Sekil 8’de yer alan eylem planinda goriildiigli lizere arastirmanin 4 ana agamada
gergeklestirilmesi  planlanmis ve arastirma ortaya konan bu plan cercevesinde

sonlandirilmistir.
3.3.3. Uciincii Adim: Miifredatlarin Incelenmesi ve Model Onerisinin Gelistirilmesi

Bir ¢alismada, calisilacak nesne ya da durumlarin tamaminin incelenmesi her
zaman miimkiin olmayabilir. Bu durumun bir sonucu olarak bilimsel arastirmalarda
calisilacak  nesnelerin, durumlarin belirlenebilmesine yonelik ¢esitli  yontemler
gelistirilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri bir¢ok yonden ayrildigi gibi érneklem
alma yontemleri ve amaglar1 agisindan da birbirlerinden ayrilmaktadir. Nicel arastirma
yaklasimlarinda o6rnekleme bagvurulmasinin amaci calisilan durum ve nesnelerden
hareketle calisilmayanlara genelleme yapabilmekken nitel arastirma yaklasimlarinda bir
evrene yonelik genelleme yapmak s6z konusu degildir. Bir evrende olmasi olasi ¢esitlilik,
zenginlik, farklilik ve aykiriliklari ¢alismalarina dahil ederek biitiinciil bir resim elde

etmektir (Goetz ve LeCompte, 1984; akt.: Yildirim ve Simsek, 2006: 107).

Patton (2002) arastirmacilarin yeni bir uygulamay1 veya bir yeniligi tanitmak
istedikleri zaman bu uygulamanin yapildig1 veya yeniligin oldugu bir dizi durum arasindan
en tipik bir veya birkag¢ tanesini tespit ederek calisabileceklerini belirtmektedir. Tipik
Durum Orneklemesi olarak adlandirilan bu yontemin, incelenecek ana dili egitimi
miifredatlarinin belirlenmesi i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir. Zira bu c¢alismada da
medya okuryazarligi konusunda lider olarak gosterilen iilkelerin (tipik 6rneklerin)
belirlenmesi ve bu iilkelerin ana dili egitimi miifredatlarmin Ilkogretim ikinci kademe
Tiirkge derslerine yenilik getirebilmek i¢in analiz edilmesi s6z konusudur. Bu nedenle,
miifredatlar incelenecek tilkelerin medya okuryazarligi egitimi alaninda basarili iilkelerden

se¢ilmesi s6z konusudur.

Calismanin alan yazin taramasinda ortaya ¢ikan bulgular 1s131nda Ingiltere, Kanada,
Avustralya ve ABD’nin ana dili egitimi miifredatlarinin incelenmesine karar verilmistir.
Bu kararin gerekgesi, bircok c¢alismada bu iilkelerin medya okuryazarlig: egitiminde lider
olarak tanimlanmalaridir (bakiniz: Abreu, 2007; Altun, 2010b; Cakmak, 2010; Fedorov,
2003; Federov, 2008; Pungente, Duncan ve Andersen, 2005; Shibata, 2002).
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Ulkelerin belirlenmesinin ardindan ana dili egitimi miifredatlarina ulasilmistir.
Ingiltere, Avustralya ve ABD’de ana dili egitimine yonelik kazanimlar, merkezi hiikiimete
bagli egitim bakanliklarinca belirlenmis oldugu icin incelemede bu metinler esas
alinmistir. Kanada’da ise durum farklidir. Bu {ilkede ana dili egitimine yonelik olarak
merkezi hiikiimete bagli egitim bakanliinin hazirladig1 bir metin yoktur. Bu nedenle 13
eyaletten olusan iilkede medya okuryazarligi egitiminde lider olarak gosterilen Ontario
Eyaleti ana dili egitimi miifredat: (bakiniz: Pungente, Duncan ve Andersen, 2005) esas

alimmustir (bakiniz: Tablo 5).

Tablo 5. Icerik Analizine Tabi Tutulan Miifredatlar

Ulke incelenen Belge Ad1 Yaymn Yih Sayfa Kazanim
Sayisi Sayisi

ABD Common Core Standards For
English language Arts: Standards for 2010 179 128
English Language Arts 6-12

Kanada The Ontario Curriculum Grades 2006 155 275

(Ontario) 1-8: Language (Revised Edition)

Ingiltere The Framework for Secondary
English: Overview and Learning 2008 32 Sl
Objectives

Avustralya  The Australian Curriculum for 2011 121 93
English (Version 2)

Veri Toplama Yontemi: Dokiiman Incelemesi

Arastirmanin bu asamasinda, veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmistir. Caligma siirecinde arastirmacinin, elde ettigi verileri acik, anlagilir,
tutarli ve giivenilir bir bigime doniistiirmesi gerekmektedir (Gibbs, 2007). Bunun
saglanmasi i¢in nitel arastirma alan yazininda cesitli yontemler yer almaktadir. Bunlardan
bir tanesi de dokiiman incelemesi yontemidir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi siirecini

kapsar (Yildirim ve Simsek, 2006: 187).



90

Arastirmada dokiiman incelemesi veri toplama yonteminin kullanilarak Bailey
(1994: 294-296)’in dokiiman incelemesine iliskin ortaya koydugu avantajlardan
yararlanilmas1  hedeflenmigstir.  Miifredatlarin  bu  yolla incelenmesiyle; kolay
ulagilamayacak 6znelere ulagilmis; denek veya katilimci tepkiselligi ortadan kaldirilmis;
analiz uzun bir siireye yayilarak gerceklestirilebilmis; diisiik maliyetle ilgili iilkelerin
uygulamalar1 hakkinda fikir sahibi olunmus ve son olarak da miifredatlarda yer alan
bilgiler, kisilerin disiincesinden ¢ok resmi politikalar1 yansitmasindan dolayr olasi

yanliliktan kagiilmstir.

Ancak dokiiman incelemesi veri toplama yonteminin bir takim smirliliklar1 da
vardir (Bailey 1994: 296-297). Bu anlamda gercgeklestirilen dokiiman taramasinin su
stnirhiliklart  barindirdiginin - da  bilinmesi  gerekmektedir: (1) arastirmaci, medya
okuryazarlig1 egitiminin dil dersleriyle iligkilendirildigi bir dersi gézlemleme firsatindan
uzak oldugu i¢in yalmizca miifredatlarda bahsedilen durumlardan haberdar olabilmistir.
Kisacas1 olandan ¢ok olmasi gerekenle ilgilenilmistir. (2) Ulkelerin miifredatlari arasinda
standart bir formatin olmamasindan dolayi, bilgilerin ve igeriklerin sunumu agisindan
onemli farkliliklar mevcuttur. Bu durum, iilkelerin miifredatlarinin karsilagtirilarak
biitiinciil bir resim elde edilmesini giiglestirmistir. (3) Arastirmacilar gézlem ve goriisme
gibi veri toplama yontemleri kullandiklarinda arastirilan konuyla ilgili alanda deneyimler
elde ettikleri icin kodlama esnasinda baglamsal bilgilerini kullanabilmektedirler. Fakat
dokiiman incelemesine dayali veri toplama yontemi kullanildiginda arastirmacinin
uygulamaya yonelik herhangi bir deneyimi olmadigi icin baglamsal bilgiden yoksun
olunmasi sinirliligr vardir. Bu durum arastirmacilarin kodlama yaparken zorlanmalarina

neden olmaktadir.

Miifredatlara yonelik dokiiman taramasi gergeklestirilirken Yildirrm ve Simsek
(2006: 200)’in belirttigi “var veya yok” tekniginden yararlanilmistir. Bu teknik, incelenen
dokiimanda istenen unsur varsa “1” yoksa “0” olarak kodlanmasi pratigine dayalidir. Bu
yolla miifredatlarda tanimlanan her bir kazanim incelenmistir. Medya okuryazarligi egitimi
ile iliskili goriilenlere “1” kodu verilmis; iliskisiz goriilenlere ise “0” kodu verilmistir.
Incelemenin son asamasinda ise “1” kodu verilen kazanimlar ayr1 bir belgeye “0” kodu

verilen kazanimlar ise bagka bir belgeye aktarilmigtir. Dokiiman taramasi sonucunda “1”
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kodlu verilerin; yani medya okuryazarlig1 egitimi ile iligkili kazanimlarin yer aldig: belge

igerik analizi i¢in hazir duruma getirilmistir.
Veri Analizi: Icerik Analizi Teknigi

Nitel arastirmacilarin dokiiman taramasi sirasinda elde ettikleri verileri analiz
edebilmesine yonelik cesitli veri analizi teknikleri bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan
bazilar1 tematik analiz, anlat1 analizi, séylem analizi, semiyotik (gosterge bilimsel) analiz,
betimsel analiz, metin analizi ve igerik analizidir (Gokge, 2011; Green ve digerleri, 2007).
Her bir yaklagimin amaci arastirilan konunun anlagilmasini saglamaktir. Bu yoniiyle icerik
analizinde kullanilacak en dogru, en kapsamli genel gecer bir teknikden bahsedilmesi
yerine; analiz tekniginin calisilan konuya uygunlugundan s6z edilmesi daha dogru
olacaktir. Arastirmanin miifredatlarin incelenmesine yonelik bu kisminda, veri analiz

teknigi olarak igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Merten (1983: 15), igerik analizinde yalnizca belirli bir metnin s6z konusu olmasina
karsin; metne yazarin, okuyucunun ve sosyal baglamin perspektiflerinin yansimasindan
dolay1 igerik analizinin yalnizca metinle smirlandirilmig bir yaklasim olarak ele
almamiyacagimi belirtmektedir. O’na goére igerik analizi, mevcut metinden hareketle
mevcut olmayan boyutlar1 mantiksal bir bigimde, ¢ikarim yapma yoluyla arastirabilen bir
tekniktir (akt.: Gokge, 2011: 363). Merten’in igerik analizi teknigine iliskin yaptig1 bu
tanimdan hareketle, igerik analizinin yalnizca betimlemeye dayali bir yaklasim olmadigi,
aksine ¢ikarim yapma yoluyla sosyal gercegin belirli boyutlarini ortaya ¢ikaran bir teknik

oldugu sdylenebilir.

Dokiiman incelemesi yapilan miifredatlara iliskin gerceklestirilen icerik analizinde
de Merten’in degindigi sekilde bir tutum sergilenmis, her iilke miifredatinin kendi
igerisinde betimlenmesi amaclanmakla birlikte miifredatlarinin  genelinin gosterdigi
igerikler birbirleriyle karsilastirilarak ortakliklar1 ve farkliliklart tespit edilmeye
calistlmistir. Bu dogrultuda, ortaya konulan genel betimlemelerden hareketle ¢ikarimlar

yapilarak ortak temalar ortaya konulmustur.
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Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu kapsamda igerik analizinde Oncelikle toplanan veriler
kavramsallagtirilir, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlar mantikli bir sekilde diizenlenir ve
buna gore temalar olusturulur. Igerik analizinde yapilan temel islem birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlagilacak
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 227). Kisacasi igerik
analizinde, mevcut metinlerin nicel ve nitel boyutlarindan hareketle, mevcut olmayan yani
bilinmeyen sosyal gercegin bazi boyut ve kesitlerine yonelik bir takim bulgularin elde

edilmesi amaglanmaktadir.

Miifredatlardan elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasinda MAXQDA® adli nitel veri
analizi programindan yararlanilmistir. Analize tabi tutulan veri setinin olduk¢a genis
olmasindan dolay1 (bakiniz: Tablo 6) igerik analizinin gergeklestirilmesinde bu
programdan yararlanilmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica bu yolla, Creswell (2008: 165)’in
degindigi nitel veri analizinde bilgisayar programlarindan yararlanilmasinin arastirmacilara

saglayacag su avantajlardan yararlanilmasi amaglanmaisgtir:

e Arastirmacinin veri analizi i¢in harcayacagi zaman ve enerji 6nemli miktarda

azalir.
e Veri analizi siireci daha acik ve sistematik hale gelir.
e Veri analizinde siire¢ daha iyi kontrol edilir.

e Yapilan kodlamalar gézden gegirilir ve gerektiginde diizeltmeler yapilir.

Veri analiz siirecinde arastirmaciya esneklik saglar.

Aragtirmanin bu kismina iligkin verilerin analizinde Yildirim ve Simsek (2006:
228) tarafindan onerilen 4 asamali icerik analizi yaklagimi benimsenmistir. Bu asamalar;
(1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi
ve (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir. Miifredatlarin incelenmesine

iligkin veri analiz siireci Sekil 9’da yer almaktadir.
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—_— ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkce Derslerine
Ydnelik MOE Kazanimlanmin Gnerilmesi

Alt Kodlara ve Ust Kodlara Yanelik Temalarm
iliskilendirilmesi

Alt Kodlarin
Temalastinlmas!

st Kodlann
Temalastinlmas

Gecerlik Her bir Ulkenin Miifredatina Yanelik Alt
ve Kodlann Qlugturulmas:

Giivenirlik

Her bir Ulkenin Miifredatina Yanelik Ost
Kodlarnn Clusturulmas:

Verilerin MAXODA® Nitel Veri Analizi
Programina Yiiklenmesi

Ham Veriler
[Dokiiman Incelemesinde “1™

> Olarak Kodlanan Veriler)

Sekil 9. Miifredatlarin Icerik Analizi Siireci

Verilerin Kodlanmasi: Igerik analizinin ilk kismina, dokiiman incelemesi sonucunda
medya okuryazarligi ile iligkili bulunan kazanimlarin ve tespit edilen iliskilendirme
yaklagimlarmim MAXQDA® adli nitel veri analizi programina kodlanmasiyla baglanmustir.
Bu asamada, arastirmaci tarafindan her bir iilkenin kazanimlarina ve iliskilendirme
yaklagimlarina iliskin veriler ayr1 ayri “belgeler (documents)” seklinde MAXQDA® ‘ya
yiiklenmistir.

Bu sekilde MAXQDA® ‘da ABD, ingiltere, Kanada (Ontario) ve Avustralya’ya ait
4 farkl “belge (document)” olusturulmustur. Ardindan bu belgelerin her birinde yer alan

kazanimlar, medya okuryazarlig1i egitiminin “anlama” ve “lretme” boyutuyla olan
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iliskilerine bakilarak “anlama” ve “lretme” olmak tizere iki “ana koda (main code)”
ayrilmistir. Boylece, her bir {ilkenin ana dili egitimi miifredatinda yer alan medya
okuryazarligr ile iliskili kazanmimlar, “anlama” ve “liretme” boyutuyla birbirinde ayri

kategoriler haline getirilmistir.

Corbin ve Strauss (2008): (1) daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan
kodlama, (2) verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama ve (3) genel bir ¢erceve
icinde yapilan kodlama olmak iizere ii¢ tiir kodlama tiirlinden s6z etmektedir. Bu kodlama

tiirlerini su sekilde agiklamak miimkiindiir (Corbin ve Strauss, 2008: 117):

(i) Onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama: Bu yaklasim, arastirmanin
temelini olusturan bir kuram ya da kavramsal ¢ercevenin oldugu durumlarda kullanilir.
Aragtirmaci analiz 6ncesinde alan yazini tarayarak onceden bir kod listesi hazirlar. Bu kod

listesinde temalar, ana kodlar ve alt kodlar yer alabilir.

(ii) Verilerden c¢ikarilan kavramlara gére yapilan kodlama: Bu tiir kodlama, belirli bir
kuramsal temeli olmayan konularda yapilan arastirmalarda kullanilmaktadir.
Aragtirmacinin ¢alistigi konuya iliskin kendisine rehberlik edecek bir kavramsal gerceve
yoksa, diger bir deyisle arastirmacinin kavramsal cergevesini olusturacagi bir konu soz
konuysa bu yaklasim benimsenir. Arastirmact verilerini tiimevarimci bir analize tabi
tutarak verilerinden kod tiretmeye, kodlarindan da ana kodlar ve nihayetinde de temalar

tiretmeye caligir.

(iii) Genel bir cerceve icinde yapilan kodlama: Bu tiir kodlama, yukarida deginilen
yaklasimlarin birlestirilmesinden olusan bir kodlama yaklasimidir. Veriler baslangigta
onceden hazirlanmis bir kod listesine gore analiz edilmeye baslanir. Bu yapiya gore
kodlama yapilir. Ancak analiz siirecinde arastirmacinin karsilagtigi yeni kodlar da 6nceden
hazirlanan kod listesine eklenerek analize devam edilir. Boylece bir yandan kod listesi

genislerken bir yandan da tiimevarimci bir analiz gergeklestirilmis olur.

Bu arastirmada, “alt kodlarn (sub code) MAXQDA®‘ya islenmesi siirecinde
“genel bir cergeve icinde yapilan kodlama yaklagimi” benimsenmistir. Yani ayri ayri

MAXQDA“ya vyiiklenen iilkelerin miifredatlarinda yer alan kazammlara “anlama” ve
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“liretme” olarak iki ayr1 “ana kod” verildikten sonra “alt kodlarin” verilme siirecinde
“¢nceden hazrilanmis bir kod listesi” (bakimz: Ek-1) kullamlmistir. Igerik analizinde
“O0nceden hazirlanmis kod listesi”, arastirmaciya yukarida deginilen avantajlar1 saglasa da
arastirmacilarin hazirladiklar1 kod listesinin kapsam gecerliginin tam olarak saglanmamis
olmasi verilerin eksik ya da yanlis analiz edilmesine neden olabilir. Arastirmaci, Ek-1"de
yer alan kod listesini hazirlarken genel olarak Buckingham (2009)‘in Media Education:
Literacy Learning and Contemporary Culture, Potter (2011)’in Media Literacy ve
Masterman (2001)’nin Teaching the Media adl1 eserlerinden yararlanmakla birlikte ¢esitli
makale, kitap ve egitim miifredatlarina da bagvurmustur. Hazirladig: taslak metni, medya
okuryazarlig1 alaninda uzman 2 arastirmaciya gostererek getirilen 6neriler dogrultusunda

kod listesine son halini vermistir.

Bu asamada, analize Ek-1’de yer alan oOnceden hazirlanmis kod listesiyle
baslanmis; ancak igerik analizi siirecinde ortaya ¢ikan yeni durumlar karsisinda, listeye
yeni kodlar eklenerek ya da varolan kod 1 istesindeki kimi kodlar listeden c¢ikarilarak
analize devam edilmistir. Boylece analiz siirecinin “genel bir cergeve icinde yapilan

kodlama” yaklagimina uygunlugu saglanmaya calisilmistir.

Temalarin Bulunmasi: Kodlama isleminin tamamlanmasimin ardindan, ortaya c¢ikan
kodlardan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde agiklayabilecek ve kodlar1 belirli kategoriler
altinda toplayabilecek yapilar, yani temalar bulunmustur. Temalarin bulunmasi ig¢in
MAXQDA“ya islenen tiim “alt kodlar” programin sundugu “kod haritasi (maxmaps)”
Ozelligi kullanilarak birlestirilmistir. Boylece 4 iilkenin ana dili egitimi miifredatlarinda
medya okuryazarligi egitimi ile iligkili bulunan tiim kazanimlarin; alt kodlar1, ana kodlar1

ve temalar birlestirilmistir.

Verilerin kodlara ve temalar gore diizenlenmesi ve tamimlanmasi: Tematik kodlama
asamasi ardindan verilerin ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlenmesi asamasina
gecilmistir. ilk asamadaki ayrintili kodlama ve ikinci asamadaki tematik kodlama
sonucunda arastirmaci, topladig1 verileri amaci dogrultusunda diizenleyebilecegi bir sistem
olusturmustur. MAXQDA““nin kod haritas1 6zelligi ile olusturulan bu nihai temalar,

calisma grubunda yer alan iilklerdeki ana dili egitimi miifredatlarinda medya okuryazarligi
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egitimiyle yogun olarak iliskilendirilen kazanimlar1 ve bu kazanimlarin altinda yer alacagi

temalarin ortaya konulmasini saglamistir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Igerik analizinin bu son asamasinda ortaya cikan bulgularin
yorumlanmasi ve bir takim sonuglar ¢ikarilmasi gerekmektedir (Corbin ve Strauss 2008:
119). Arastirmaci, nitel arastirmada bilgi toplama siirecinin dogal bir parcasidir ve onun
arastirdigi konuyla ilgili diisiinceleri olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ancak s6z konusu
diistincelerin elde edilen bulgularla tutarli olmasi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmaci,
ileride “Bulgular ve Yorum” bolimiinde goriilecedi iizere; igerik analizi sonucu ortaya
cikan verilere anlam kazandirmak amaciyla veriler arasindaki iligkileri aciklamak, neden
sonug iligkileri kurmak ve bulgulardan sonuglar ¢ikarmak suretiyle ilkdgretim ikinci
kademe Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirilmesine yoénelik

cesitli kazanimlar ortaya koymustur.

Aragtirmacinin 6nerdigi bu kazanimlara yonelik uzman goriislerinin alinmasi da
calismanin bu asamasinda gercgeklestirilmistir. Arastirmact ortaya koydugu kazanim
orneklerini, 29’u Tiirkge egitimcisi, 21’1 egitim bilimci ve 17’si iletisim bilimci olmak
tizere toplam 67 akademisyene Ek-2’de yer alan degerlendirme formu araciligiyla
sunmustur. Yine bu asamada, Canakkale il merkezinde gorev yapan 18 T {irkce
Ogretmenine formlar ulastirilarak goriislerinin alinmas1 amag¢lanmistir. Akademisyenlerden
ve Ogretmenlerden Canakkale il merkezinde bulunanlara degerlendirme formlar1 elden
teslim edilirken sehir disinda bulunanlara e-posta yoluyla ulastirilmistir. Degerlendirme
formalarinin geri doniisii i¢in arastirmaci 1 aylik zaman ayirmistir. 1 ayin sonunda 9’u
Tiirkge egitimcisi, 6’s1 iletisim bilimci, 7’si egitim bilimci akademisyenden 17°si de
Tiirkge Ogretmenlerinden olmak {izere toplam 39 goriis formunun geri doniisi
gergceklesmistir. Arastirmaci, bu saymin goreceli olarak diisiik kalmasinda, degerlendirme
formlarinin ¢ok uzun olmasinin ve formlarin internet ortaminda gonderilesinin etkili
oldugunu disiinmektedir. Akademisyenlerden ve 6gretmenlerden gelen bu ilk tur doniitler
degerlendirilerek kazanimlar yeniden gozden gecirilmistir. Ardindan olusturulan kazanim
listesi bu kez 3’ii Tiirkge Egitimi 2’si Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali’nda
calisan toplam 5 6gretim {iyesine gosterilerek goriisleri alinmistir. Bu ikinci tur goriislerin

ardindan o6gretim dylerinin belirttigi hususlar dogrultusunda kazanimlar1 agiklamak ve
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daha somut hale getirmek i¢in her bir kazanim onerisine yonelik ayri ayr1 “performans
gostergesi” ve “Ogretmene yonelik rehber sorular” tanimlanmistir. Bu islemden sonra

kazanim Onerileri yeniden gozden gegirilerek son halleri verilmistir.
Icerik Analizi Siirecinin Gegerlik ve Giivenirligi

Bilimsel aragtirmanin en 6nemli 6lgiitlerinden bir olarak sonuclarin inandiricilit
kabul edilir. Ozellikle nicel arastirma yontemlerinin kullanildig1 ¢alismalarda “gegerlik” ve
“giivenirlik” basliklar1 altinda inandiriciligin ortaya konulmasina yonelik ayrintili olarak
belirlenmig tanimlar, yontemler ve istatistiksel testler mevcuttur. Yildinnm ve Simsek
(2006: 255) nitel arastirmalarda da gecerlik ve giivenirlik ile ilgili alinan bir takim
Onlemler olmasina karsin nitel arastirmanin dogasi geregi, bu kavramlarin nicel
aragtirmalarla ayni algilanmamasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu baslik altinda,
tilkelerin miifredatlarina yonelik gergeklestirilen icerik analizinde gecerlik ve gilivenirligi

saglama adina alinan 6nlemlerden bahsedilmektedir.

Giivenirlik: Igerik analizi siirecinde kodlarin giivenirligini saglamak icin Ek-1de yer alan
“Onceden hazirlanmis kod” listesine bagvurulmustur. Ancak bu asamada yalnizca kodlarin
giivenirligine yonelik onlem alinmasiyla yetinilmemis kodlayici giivenirligine de 6nem
verilmistir. Kodlayic1 giivenirligine yonelik iki farkli yaklasim s6z konusudur. Birincisi,
ayni icerigin birden fazla kodlayic1 tarafindan kodlanmasi ve nihayetinde de
karsilastirilmas1 pratigine dayanan “tekrarlanabilirlik” yaklasimidir. Ikincisi ise ayni
igerigin ayni kodlayic1 tarafindan iki ya da daha fazla kodlamasinin yapilarak
karsilastirilmas1 pratigine dayali “kesinlik” yaklasimidir. Icerik analizine konu olan
belgelerin goreceli olarak oldukca fazla miktarda olmasi ve kodlamalarin “genel bir
cerceve icinde yapilan kodlama” teknigi ile gergeklestirilmis olmasindan dolayi, analiz
siirecinde giivenirligin saglanmasi adina “kesinlik” yaklasimi benimsenmistir. Kisaca
belirtmek gerekirse ¢alismada kodlayici giivenirligini saglamak adina, ayni kodlayicinin
ayni metni farkli zamanlarda aynm sekilde kodlayip kodlamadigima bakilmistir. Kodlama
islemi 4 haftalik bir periyodda, 3 kez MAXQDA®“ya vyiiklenmistir. ikinci kodlama

tamamlandiktan sonra, ilk kodlamayla ikinci kodlama karsilastirilarak aralarindaki
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tutarsizliklar giderilmistir. 2 hafta sonra 3. kodlama gergeklestirilerek tutarli hale getirilen

onceki metinle karsilastirilarak kodlamalara son hali verilmistir.

Icerik analizinin giivenirligini saglamak adina basvurulan diger bir stratejide
LeCompte ve Goetz (1982; akt.: Yildirnm ve Simsek, 2006: 262) tarafindan ortaya atilan
“betimsel sunum” stratejisinin kullanilmasi olmustur. “Betimsel sunum” stratejisi, analiz
stirecinde elde edilen verilerin betimsel bir yaklasimla okuyucuya dogrudan, herhangi bir
kisaltma yapilmadan sunulmasidir. Arastirmaci, ileride “Bulgular ve Yorum” bdliimiinde
goriilecegi lizere, ilk olarak medya okuryazarlig: egitimiyle iligkili kazanimlar1 oldugu
sekliyle iilkeler bazinda ortaya koymus; bu kazanimlara iligkin yorumlarini1 daha sonraya
birakmistir. Bu yaklasimin, goreceli olarak “Bulgular ve Yorum” kisminin hacmini
arttirdig1 goriilmekle birlikte glivenirlik ve tekrarlanabilirlik agisindan igerik analizini daha
giiclii hale getirdigi sdylenebilir. Bu sekilde okuyucunun, igerik analizine konu olan
verilere ham halleriyle ulagabilmesi saglanmig, dolayisiyla da arastirmacinin ulastig

sonuglarin, verilerin ham haline gore degerlendirilebilmesi firsati olusturulmustur.

Gegerlik: Nitel arastirmada gecerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bi¢imiyle ve
olabildigince yansiz olarak ortaya koymasi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986).
Kisacasi olgunun ne oranda gercege uygun sekilde yansitildigr ile ilgilidir. Bilgin (2000),
diger veri analizi yaklagimlarinda oldugu gibi igerik analizi yaklasiminda da farkli gegerlik
stratejilerinden bahsedilebilecegini belirtmektedir. “Icerik gegerligi”, “tahmin gecerligi”,
“karsilastirma gecerligi” ve “yorum gegerligi” olmak lizere dort farkli gecerlik stratejisi
ortaya koymaktadir (s.:14). Gergeklestirilen igerik analizinin gecerligini saglamak adina
icerik gecerligi ve karsilastirma gecerligi stratejilerinden yararlanilmistir. Oncelikle,
yapilan kodlamalar medya okuryazarligi egitimi ve Tiirkce egitimi alan yazinlartyla
karsilsatirilarak analizin igerik gecerliginin saglanmasi amag¢lanmistir. Diger yandan ABD,
Ingiltere, Avustralya ve Kanada (Ontario Eyaleti)’nin ana dili egitimi miifredatlarina

yonelik kodlamalar 6nce ayri1 ayri1 yapilmis ardindan da bu kaynaklar birbirleriyle

karsilastirilarak “karsilastirma gecerligi”nin saglanmasi amaglanmaistir. .
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3.3.4. Dordiincii Adim: Uygulama Siirecinin Planlanmasit ve Uygulamanin

Gergeklestirilmesi

Arastirmanin dordiincii adimi olarak degerlendirilen bu asama eylem arastirmasinin
dogrudan uygulamaya doniik asamasidir. Uygulama siirecinin planlanmasi ve uygulamanin
gerceklestirilmesi olarak iki asamada gercgeklestirilen bu adimda ilk olarak uygulama
okulunun belirlenmesi siireci ve uygulamada kullanilacak Ogretim Paketi’nin hazirlanmasi
siireci betimlenmistir. Ardindan arastirmanin sinif i¢i uygulama siireci hakkinda bilgi

verilmistir.

3.3.4.1. Uygulama Siirecinin Planlanmasi

Uygulama Okulunun Belirlenmesi

Bu asama, model Onerisinin uygulanacagi okulun belirlenmesi siirecini
kapsamaktadir. Bu asamada arastirmaci, calismanin gergeklesecegi alanin belirlenmesi
icin, arastirmanin kendi okulunda uygulanmasina istekli okul miidiirii ve Tiirkge
Ogretmenini aramaya baglamistir. Bu amagla ilk olarak Canakkale il merkezinde yer alan 2
ilkogretim okulunun midirii ve Tirkce Ogretmenleriyle On-gériisme yapmistir
(Arastirmaci glinliigii, 07.11.2011 - 11.11.2011). Arastirmaci 6n-goriisme yapmaya gittigi
okullarda ilk olarak okul miidiirleriyle goriismiistiir. Daha sonra kendini tanitip arastirma
konusunu agiklamis ve Tiirkce Ogretmenleriyle goriisme istegini dile getirmistir. Ilk
goriismenin gergeklestirildigi okulun miidiirii arastirmanin kendi okulunda yapilmasina
sicak baktig1 halde okulda bulunan 4 Tiirk¢e 6gretmeniyle yapilan goriismeler olumsuz
sonuclanmistir. Ogretmenlerin 3 tanesinin ilk goriismede ¢ocuklar1 sinava hazirladiklarina
iligkin kaygilar1 dile getirmeleri arastirmacida olumsuz intiba birakmistir. Arastirmacinin
gorlstiigi son Tiirkge 6gretmeni ise ilk goriismede ¢ekimser kalmasina karsin daha sonra
arastirmaciyi telefonla arayarak arastirmanin gergeklestirilmesini istemedigini belirtmistir.
Ik goriismenin yapildig1 okuldaki dgretmenlerin bu tutumu iizerine arastirmaci bir bagka
okul miidiirii ile goriismustir. Bu okulda, okul mudiir arastirmaya istekli olmustur. Bu

gorlismenin arastirmaci giinliigiine yansimasi su sekilde olmustur:
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“...okul miidiirii ¢alismanin gerceklesmesinin kendilerinde memnuniyet
olusturacagimi  ifade etti. Cocuklarin medyadan olumsuz  yonde
etkilenmelerinden korunmalar: gerektigini soyledi.... 8. Swiflarin bu
uygulama igin uygun olabilecegi, bu sinifin Tiirkce dgretmeninin; yeniliklere
agtk, uyumlu bir 6gretmen oldugunu soylemesi beni oldukca rahatlatti.
Goriismemiz bitmeden miidiiriin Tiirkce ogretmeninin ¢agirmis olmast kisa
siirede okuldaki isimin bitmesine neden oldu.” (Arastirmaci ginligi,

09.11.2011)

Aragtirmaci, okul midiiriiniin 6nerdigi 8. smiflarin 6gretmeniyle miidiir odasinda
ilk goriismeyi gerceklestirmistir. Bu goriismede Tiirkce Ogretmenine arastirmanin
amacindan bahsedilmis, siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Tiirkge 6gretmeni bdyle bir
arastirmanin sinifinda gerceklestirilecek olmasinin kendisini olduk¢a mutlu edecegini

belirtmistir. Bu goériismenin arastirmaci giinliigiine yansimasi su sekilde olmustur:

“...Tiirkce oOgretmeninin ilk goriismemizde yeniliklere ac¢ik bir bayan
oldugunu belirtmesi oldukca giizel.... Ogretmenin gen¢ olmasi, siirecin
dinamikligi ve daha rahat iletisim kurabilecegimi diigiindiigiim icin zaten
baslangicta istedigim bir seydi... Ogretmenin kendi iizerine diisen her ne
gorev varsa seve seve yapabilecegini ifade etmis olmast bu sinifi secmem

konusunda bana cesaret verdi....” (Arastirmaci giinliigii, 09.11.2011)

Okul midiiriiniin ve Tiirkge 6gretmeninin istekli davraniglari ve arastirmaciya
ellerinden gelen kolayligi saglayacaklari yoniindeki beyanlari, arastirmacinin uygulama
okulu olarak bu okulu segmesine neden olmustur. Siirecin bundan sonraki asamasinda okul
mudirinin - s6zli  izniyle Tirk¢e Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis bir goériisme
gergeklestirilmistir. Bu  goriismenin  gerceklestirilme amaci, Tiirkge O6gretmeninin
derslerine girdigi 3 farkli 8. smif subesinden hangisinin uygulama i¢in daha uygun
olacaginin belirlenmesi olmustur. Tiirk¢e O6gretmeni, 8/C simifinin uygulama icin daha
uygun olabilecegi yoniinde goriis bildirmistir. Bu diisiincesini su ciimlelerle

gerekcelendirmistir:
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“8. Swiflarda ben 3 subeye giriyorum. Aslinda biraz haylazlar... Ancak 8/C
siifi diizey olarak ve siniftaki davranislar olarak diger subelerden daha
onde. Ancak bu sinifta da derse katilim problemi yasiyoruz. Ogrenciler cok
fazla soz almak istemiyorlar. Soz verildiginde ise sorduklarimizi rahathkla
cevaplayabiliyorlar... Cocuklarin daha ¢aliskan olmasi sanirim sizin iginizi
de kolaylastirir. Diger subelerde sinifa soéz gegirip  hakimiyet

saglayamayabilirsiniz...” (Tirkge 6gretment ile goriisme, 10.01.2012).

Ogretmenin 8/C sinifinda uygulamanin yapilmasinin daha uygun olacag: yoniindeki
fikirleri g6z oniinde bulundurularak uygulamanin 8/C sinifinda gergeklestirilmesine karar
verilmistir. 11 Milli Egitim Midirliigii ile gerekli yazigmalar yapilarak Canakkale il
merkezinde bulunan okulun, 8/C sinifinda uygulamanin yapilmasina iliskin gerekli izin

alinmistir (bakiniz: Ek-3).
Ogretim Paketinin Hazirlanmast

Arastirmanin  bu asamasi, Onceki asamalarda ortaya konulan kazanimlar
dogrultusunda hazirlanan model onerisi dogrultusunda yapilacak olan uygulama igin
ilkogretim II. kademe Tiirtkge derslerinin medya okuryazarligni egitimi ile
iligkilendirilmesine yonelik 6gretim paketinin hazirlanmasi siirecini  kapsamaktadir.
“Ogretim paketi” bu calisma baglaminda “ortaya konulan model énerisi ve uygulama
vapilacak okulun yulik plani dogrultusunda hazirlanan ve yalnizca gergeklestirilecek
uygulama siirecini kapsayan ogretmen kilavuz kitabi ve ogrenci etkinlik kitabindan olusan
paket” olarak tanimlanmaktadir. Ogretim paketinde yer alan Ogretmen Kilaviz Kitabi Ek-
4; Ogrenci Etkinlik Kitab: ise Ek-5"de yer almaktadir.

Ogretim paketinin hazirlanmasi siirecinde izlenen islem adimlar1 sunlardir:

e Uygulama okulunun yillik planlarina ulasilmasi ve uygulamanin yapilacagi
tarihlerdeki tema ve kazammlarin belirlenerek Ogretim Paketi taslagina

yansitilmasi.
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e Model 6nerisinde ortaya konulan medya okuryazarlig: egitimine yonelik hangi
kazanimlarin Ogretim Paketi’ne dahil edileceginne karar verilmesi ve Ogretim

Paketi’ne yansitilmasi.

o [llkogretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Swmflar)
(MEB, 2006)’da yer alan Tiirk¢ce Dersi Genel Amaglari, Temel Dil Becerilerinin
Her Birine Ayrilacak Oranlar, Okuma Metinlerinde Bulunmasi Gereken
Ozellikler, Dinlenecek/Izlenecek Materyalelrin Iceriginde Bulunmasi Gereken
Ozellikler ve son olarak da 8. Siniflarda Yer Verilmesi Gereken Tiirler basliklart
altinda yapilan aciklamalar dogrultusunda Ogretim Paketi igerisinde yer alan
Ogretmen Kilavuz Kitab’nin ve Ogrenci Etkinlik Kitabi’nin hazirlanarak

Ogretim Paketi’nin ortaya konulmasi.

e Hazirlanan Ogretim Paketi’nin uzman goriislerine (4’ti Tiirkge Egitimi, 3’
Egitim Bilimleri alanindan olmak {izere toplam 7 uzman) sunularak gereki

degisikliklerin yapilmasi.

e Ogretim Paketi’nin uygulamanm yapilacag: ilkégretim okulunun Tiirkce
Ogretmeniyle paylasilarak goriislerinin alinmas: ve bu dogrultuda pakete son

halinin verilmesi.

3.3.4.2 Uygulamanin Gergeklestirilmesi

Arastirmanin bu asamasi, eylem arastirmasinin buraya kadarki kisimlarindan elde
edilen tiim bilgi ve verileri kullanarak degisiklik yaratmaya ve incelemeler yapmaya
olanak saglayan asamasidir. Kisacasi elde edilen teorik ve kuramsal bilgilerin eyleme
dontstiirilerek, siif i¢i uygulamanin baglatildigi asamadir. Cavkaytar (2009: 99) bu
asamanin, aragtirmanin uygulamasimin baslatildig1 ve diizenli olarak uygulamaya iliskin
degerlendirmelerde bulunularak siirece yansitildigi asama oldugunu belirtmektedir. Daha
once de ifade edildigi tizere bu asamada; (1) uygula, (2) degerlendir, (3) yansit ve (4)
yeniden uygula seklinde bir dongii izlenir. Boylece eylemin her asamada bir adim daha

gelistirilmesi hedeflenir.
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Bu aragtirmada sinif i¢i uygulama baslatildiktan sonra, haftalik olarak toplanan
verilerden yola ¢ikilarak uygulamanin etkileri incelenmis ve ne tiir degisikliklere ihtiyag
olduguna bakilarak ileriye doniik yeni eylem planlari olusturulmustur. Haftalik olarak
eylem planlarinin olusturulma siirecinde, ileride aciklanacak olan “gecgerlik komitesi’nin
goriisleri dogrultusunda hareket edilmistir. Haftalik olarak uygulamalar bu komite
tarafindan degerlendirilerek bir sonraki haftaya iliskin degisiklikler yapilmistir. Eylem
arastirmasinin dogasi geregi, buraya kadar arastirmaya iliskin soz ettigimiz biitiin adimlar
karsilagilan yeni durumlara gore yeniden yapilandirilmistir. Arastirma siirecinin;
uygulamaya hazirlik, uygulama siireci ve uygulama sonrasinda gerceklestirilen haftalik

uygulama dongiisti Sekil 10’da yansitildigr gibi ilerlemistir.

Sekil 10. Arastirmann Haftalik Uygulama Dongiisii
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6 haftalik uygulama siireci boyunca dersler pazartesi (2 saat), carsamba (1 saat) ve
cuma (2 saat) olmak {izere haftada ii¢ giin 5 ders saati seklinde gerceklesmistir. Pazartesi
ve cuma dersleri 6gleden sonra ilk iki saat (teneffiisler dahil 1312 - 14* saatleri arasinda)
gerceklestirilirken c¢arsamba dersleri sabah ilk saat (082 — 09 saatleri arasinda)

gerceklestirilmistir.
3.4. Arastirma Ortam

Nitel arastirmalarda, arastirmacilar, {izerinde arastirma yapilan kisilerin iginde
bulunduklar1 ortam ya da iizerinde arasgtirma yapilan konu, olay ve olgularin gectigi
yerlerin genis bir bicimde betimlemesini yaparlar. Boylece verilerin hangi ortamlardan
elde edildigi ya da benzeri ortamlar i¢in hangi anlamlar1 ifade ettigi belirlenmis olur (Ekiz,
2004: 429). Bu nedenle arastirma ortaminin belirlenmesi gerekmektedir. Arastirmanin
gerceklestirilecegi okul ve sinifin belirlenmesine yonelik yapilan calismalar daha once
aciklandig: i¢in burada ortamin, yani uygulamanin gerceklestigi 8/C sinifinin betimlenmesi

amaclanmustir.

Arastirma, 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde 26 Mart 2012 ile 4 Mayis 2012
tarihleri arasinda Canakkale il merkezinde bulunan bir ilkégretim okulunun 8/C sinifinda 6
hafta siire ile gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimci bilgilerinin  gizliligi esas
alindigindan elinizdeki bu arastirma raporunda okulun adi kullanilmamigtir. Calisma
stiresinin 6 hafta olarak belirlenmesinde, calismanin uygulama kisminin “Bilim ve
Teknoloji” temasi ile smirli tutulmus olmasi etkili olmustur. ilgili temaya yillik planda

ayrilan siire 6 haftadir.

Uygulamanin gergeklestigi okul, 08:3% - 14:* saatleri arasinda tam giin egitim-
ogretim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okuludur. Okulda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin yaklasik {icte ikilik kisminin hem annesi hem de babasi
calismaktadir ve yarisindan fazlasinin ebeveynleri devlet memurudur. Okuldaki
ogrencilerin aileleri ortalama 3.500 TL gelire sahiptirler. Ogrenciler okula ya yiiriiyerek
gelmektedirler ya da ebeveynleri tarafindan arabayla getirilmektedirler. Okulda &grenci
servisi kullanilmamaktadir. Okuldaki 6grencilerin bliyiik ¢ogunlugu tek kardese sahiptirler.

Ayrica Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir kismi hafta sonlar1 dershanelerde 6zel ders
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almaktadirlar. Okul yoneticileri, okulu, yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde ailelerin
cocuklariin 6grenim gordiigii bir okul olarak degerlendirmektedirler (Okul miidiirii ve

miidiir yardimcilariyla goriisme, 19.03.2012).

Okul yerleskesi igerisinde okula ait 2 adet 3’er kathi bina bulunmaktadir. Miidiir,
midiir yardimcilar1 ve dgretmenlerin odalari ve kantin birinci binada yer almaktadir.
Ayrica ilkogretim birinci kademeye yonelik siiflar da ¢alismada birinci bina olarak
adlandirdigimiz bu binada yer almaktadir. Ogretmenler tarafindan bu binaya yénelik “ana

bina” tanimlamasi kullanilmaktadir.

Calismada ikinci bina olarak adlandirdigimiz binada ise ilkogretim II. kademe
siiflart yer almaktadir ve bu bina birinci binaya goére daha kiigtiktiir. Okul yerleskesi
igcerisindeki konumu, birinci binanin arkasinda, okulun i¢ bahgesine paralel bigimdedir.
Arastirmanin gerceklestirildigi 8/C sinifi ikinci binanin 2. katinda merdivenlerden c¢ikista

sagda 8/A ve 8/B smiflarinin karsisinda, veli goriisme odasinin yanindadir.

Arastirmanin gergeklestigi ortam olan 8/C smifinda 22 adet ikiser kisilik sira yer
almaktadir. 40 m” lik bir alana sahip olan smifin fiziksel sartlarinin 22 adet siranin sigmast
acisindan elverissiz oldugu dusiiniilebilir.  Derslikte ayrica 6gretmenin kullandigi bir
masa, sandalye, projeksiyon cihazi, projeksiyon perdesi, tebesir tahtasi, pano, kiiclik bir
kitaplik ve askilik yer almaktadir. 8/C smifinin uygulama 6ncesindeki oturma diizeni ve

plan1 Sekil 11°de yer almaktadir.
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Sekil 11. Uygulama Oncesi Simf Yerlesim Diizeni

Uygulama oncesinde smifin geleneksel bicimde diizenlenmis oturma diizeni,
ogrencilerin birbirleri ile etkilesimlerinde sinirliliklar icermekteydi. Bu nedenle uygulama
stirecinde, 6grencilerin grup i¢inde ve tiim sinif olarak etkilesimlerine olanak saglayacak
bicimde siralarin yerlesim diizeni degistirilmis ve 6grenciler siralara gruplar bigiminde
yerlestirilerek Sekil 12°de yer alan oturma diizeni elde edilmistir. Uygulama stirecinde veri
toplamak i¢in yararlanilan video kamera, baslangicta dersligi ve smif i¢i etkilesimleri en
1yl yansitacak yer oldugu diisiiniilen kapinin oniine yerlestirilmistir. Ancak uygulamanin
gerceklestirildigi ilk ders saatinde, kameranin smifin tamamina alacak bir agiyla sabit
sekilde durmasinin olanaksiz oldugu anlagilmustir. flgili durum  “gecerlik komitesi”
tiyeleri ile paylasilmis ve ¢6ziim olarak goriintiilerin sinifta bulunan stajyer 6grenciler

tarafindan kaydedilmesine karar verilmistir.
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Sekil 12. Uygulama Siirecindeki Yerlesim Diizeni
3.5. Arastirmanin Katihmcilar:

Bu aragtirmanin uygulama asamasinda, amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis onceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2006: 112). Daha o6nce ‘“uygulama okulunun belirlenmesi” bashg altinda agiklandigi
tizere, uygulamanin yapilacagi okulun (6rneklemin) belirlenmesinde; okul midiiri ve
Tiirkge ogretmeninin okulunda/sinifinda uygulama yapilmasina istekli olmasi Olgiitii

aranmistir.

Bu arastirmanin katilimcilar1 Canakkale il merkezinde bulunan bir ilkdgretim
okulundaki 8. sinif 6grencileri, bu sinifta bulunan &grencilerin velileri, Tiirk¢e 6gretmenti,
stajyer Ogrenciler, gecerlik komitesi iiyeleri ve aragtirmacinin kendisidir. Arastirmaya
katilim konusunda goniilliliikk esas alinmistir. Hubbard ve Power (2003: 25) eylem

arastirmalarimin ilk asamasinin izin asamasit oldugunu belirtmektedirler. Bu amagla
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uygulamanin baglangicinda siniftaki 6grencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve 6nemi
hakkinda aciklama yapilmistir. Ayn1 amaca ydnelik olarak istekli olan 6grencilerin
velileriyle uygulamanin baslangicinda bir toplanti gerceklestirilmistir. Bu toplantida,
arastirmaci velilere kendini tanitip yapilmasi planlanan aragtirma hakkinda bilgi vermis ve
istekli olanlardan yazili izin almistir (bakiniz: Ek-6). Ayni toplantida anahtar katilimci
olarak belirlenen Ogrencilerin velileriyle uygulama siirecinde ¢ocuklarinin evdeki

davraniglarini gézlemlemelerine yonelik goriismelerde de bulunulmustur.

Ogrenciler: Arastirmaya uygulamanm gerceklestigi okulun 8/C sinifinda bulunan
ogrenciler katilmistir. Smifin mevcudu 25 kiz 14 erkek olmak iizere toplam 39 kisidir.
Uygulama o6ncesi gergeklestirilen veli toplantisina 6 6grencinin velisi katilmadigi ve bu
ogrencilerin velilerinden daha sonraki siirecte de uygulama i¢in gerekli olan izin
alimamadig1 i¢in bu 6 6grencinin verileri bu arastirmada kullanilamamistir. Dolayisiyla
aragtirmanin uygulama boyutu smifta bulunan tiim &grencileri kapsayacak sekilde
gerceklestirilmesine karsin uygulama verileri 10 erkek, 23 kiz olmak iizere toplam 33
ogrenciden elde edilmistir. Tablo 6’da uygulamanin gergeklestigi siniftaki 6grencilerin
cesitli dzellikleri yer almaktadir. Bu tabloda yer alan bilgiler Ek-6’da yer alan “Ogrenci

Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmastir.



Tablo 6. Katilimc: Ogrencilerin Kigsisel Bilgileri
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Cinsiyet f % Annenin Egitim Durumu f %
Kiz 25 %64 | llkokul 5 %13
Erkek 14 %36 Ortaokul 14 %36

Kardes Sayisi f % Lise 11 %28

0 19 %49 Universite 9 %23
2 4 %10 | Kendine Ait Oda Durumu f %
3 ve tisti 3 %38 Var 31 %79

Ailenin Gelir Durum f % Yok 8 %21
501-1000 TL 4 %10 | Evde Televizyon Olma Durumu f %
1501-2000 TL 3 %8 1 adet 29 %74
2001-2500 TL 11 %28 2 adet 6 %16
2501-3000 TL 5 %13 3 ve lizeri 4 %10
3000 TL ve iizeri 9 %23 | Evde Bilgisayar Olma Durumu f %

Babanin Meslegi f % Var 34 %87
Kamu Gérevlisi 21 %55 Yok 5 %13
Serbest Meslek 13 %34 | Evde internet Olma Durumu f %
Emekli 3 %38 Var 32 %82

Annenin Meslegi f % Sosyal Aglara Uyelik Durumu f %
Kamu Gorevlisi 13 %33 Uye 37 %95
Serbest Meslek 2 %S5 Uye Degil 2 %S5
Emekl 2| et Bme S C
Ev Hanim 22 %57 Her Giin 29 %78

Babanin Egitim Durumu f % 3-4 Giinde Bir 2 %6
flkokul 3 %8 Haftada Bir 4 %11
Ortaokul 4 %10 Ayda Bir 2 %06
Lise 11 %28 | Grubun Giinliik Ortalama Video Oyunu Oynama

Siiresi
Universite 17 %44 1,5 saat
Lisans Ustii 4 %10

Grubun Giinliik Ortalama Televizyon izleme Siiresi

Grubun Giinliik Ortalama Internette Vakit Gecirme

Siiresi

3 saat 15 dakika

1 saat 45 dakika
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Eylem arastirmalarinda ortamdaki her bireyden veri toplamak bazi durumlarda
derinlemesine veri elde edilmesini zorlastirabilmektedir. Mills (2003) calismada anahtar
katilimcilarin belirlenmesinin arastirmaciya verileri sinirlama ve derinlemesine analiz etme
imkan1 sundugunu belirtmektedir. Bu nedenle ¢alismada, nicel ve nitel veriler tiim siniftan
toplanmakla birlikte nitel verilerin analizinde anahtar katilimer 6grencilerden elde edilen

veriler daha yogun bi¢cimde kullanilmistir.

Anahtar Kattlimcilarin Belirlenmesi

Aragtirmanin baglangicinda sinif 6gretmeni ile 4 defa goriisme yapilmis; bu
goriismelerin  ikisinde, arastirmanin anahtar katilimcilarinin  belirlenmesi {izerine
yogunlasilmistir. Anahtar katilimcilarin belirlenmesinde Tiirk¢e 68retmeninin goriisleri;
ogrencilerin 8. smif giiz donemindeki Tiirk¢e karne notlar1 ve il genelinde yapilan Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) puanlar1 dikkate alinmistir. Bu kriterler g6z Oniinde
bulundurularak simif genelinde en basarili olan 6 6grenci, orta diizeyde basarili olan 6
Ogrenci ve disiik seviyede basarili olan 6 Ogrenci olmak iizere toplam 18 &grenci
belirlenmigtir. Bu 18 6grenci arasindan kisisel bilgi formu kullanilarak elde edilen; medya
araglarma sahiplik durumlari, televizyon izleme siireleri, evlerinde internet erisimi olma
durumu, facebook vb. sosyal aglara ya da internet sitelerine tiyelik durumlar1 géz oniinde
bulundurularak gegerlik komitesinin goriisleri dogrultusunda 9 6grenci anahtar katilimei
olarak belirlenmistir. Anahtar katilimcilar belirlenirken ilk asamadaki yiiksek, orta ve
diisiik basar1 diizeylerinden esit sayida (3’er 6grenci) 6grenci alinmasina dikkat edilmistir.
Elinizdeki bu arastirma raporunda Ogrencilerin gercek isimlerine yer verilmemis olup

arastirmaci tarafindan kendilerine verilen kod adlar1 kullanilmgtir.

Veliler: Uygulama baslamadan bir hafta 6ncesinde bir veli toplantis1 diizenlenerek veliler
arastirma ve arastirma siireci ile ilgili bilgilendirilmis, 6nerilen model ve bu modele uygun
olarak hazirlanan “Ogretim Paketi” hakkinda kapsamli bilgiler verilmistir. Ayrica, veri
toplamak amaciyla uygulama siirecinde aile ziyaretleri gerceklestirilecegi belirtilmistir.
Yaklasik olarak 1 saat siiren veli toplantisinin, arastirmaci giinliigiine yansiyan bir boliimii

asagida yer almaktadir:
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“...Toplantiya 33 ogrencinin velisi katildi. Velilerin tiim endiselerinin
cocuklarimin sene sonunda girecekleri sinav olacagim diisiiniiyordum ki
sinav konusundaki endigelerini dile getirmelerinin yam sira baska konulara
da girmeleri beni sasurtti.... Hazirladigimiz Ogretim Paketi’'ndeki ‘Agustos
Bocegi Neden Caligsin Ki?’  etkinligini tamitirken bir velinin ‘bizim
cocuklarimiz bu sekilde egitim gordiikten sonra ya soyledigimiz her seyi
sorgulamaya bagslarsa’ seklindeki endisesi, velilerin sinavdan bagska

kaygilarinin da olmasi agisindan beni rahatlatti... ” (Arastirmaci Glinligi,

21.03.2012)

Veli toplantisinin son kisminda arastirmaci velilere 6nceden hazirlamis oldugu
“veli 1zin formlarin1” (bakimiz: Ek-7) vermistir. Toplantiya katilan tiim veliler (33 veli) izin
formlarin1 imzalayarak arastirmaciya teslim etmistir. Tiirk¢e Ogretmeni, velilerden
toplantiya iliskin gelen doniitlerle ilgili olarak kendisiyle yapilan gériisme sirasinda sunlari

aktarmstir:

“...Ben velilerden bu kadar giizel doniitler alabilecegimizi ummuyordum
acgtkeasi. Gosterdiginiz etkinlikleri ve videolari ¢ok begenmeleri, hatta

heyecanla izlemeleri beni olduk¢a sasirtti. ” (Tiirkge Ogretmeni ile Goriisme,

28.03.2012)

Arastirmaci veli toplantisi sirasinda velilere cep telefonu numarasini vererek
arastirma boyunca, ¢ocuklarindan gelen doniitler dogrultusunda sormak istedikleri her tiirlii
soruda, iletmek istedikleri diisiincelerde kendisini arayabileceklerini belirtmistir. Bu
sekilde eylem aragtirmasinin miidahaleye ve yeni durumlarin yansitilmasma agik

dongiisiine velilerin de katilmasi amaglanmistir.

Toplantiya katilamayan velilerin ¢ocuklarina, “veli izin formlar™ dagitilarak
velilerine imzalatmalar1 istenmistir. Arastirma baslayincaya kadar 3 6grenci daha veli izin
formunu arastirmaciya teslim etmistir. Boylece toplam 36 O6grencinin velisinden izin

alimmustir. Veli izni olmayan 3 6grenciden toplanan veriler, arastirmada kullanilmamustir.
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Tiirkce Ogretmeni: Gegerlilik komitesince, takma adla amlmasinin daha uygun olacag
gorilisliniin ortaya ¢ikmasindan dolayr arastirma raporunda 8/C sinifi Tiirkge 6gretmeninin
Ebru Hanim olarak yer almasi uygun goriilmiistiir. Ebru Hanim, evli ve 31 yasindadir. 4
yasinda bir oglu bulunmaktadir ve okul disindaki vaktinin tamamini1 ¢ocuguna ayirdigin
belirtmekte, kendini “asir1 ilgili bir anne” olarak tanimlamaktadir (Tiirkce Ogretmeni ile

Goriisme, 28.03.2012).

Ebru Hanim, 2003 yili Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimii mezunudur.
Fakiilteden mezun oldugu y1l atamas1 yapilmis ve 450 niifuslu bir kéyde 4 y1l 6gretmenlik
yapmasinin ardindan su an gorev yaptigi okula es durumundan tayin edilmistir. Kendisine
fakiiltenin hicbir sey katmadigini, 6gretmenlige ve alanina iliskin birgok seyi koyde
calistigi yillarda kendi c¢abalariyla 6grendigini ifade etmektedir. Tiirkce 6gretmenligi
boliimlerinde, dil bilgisi derslerinin sayisinin arttirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. O’na
gore MEB’de ¢alisan mevcut Tiirkge 6gretmenlerinin en biiyiik eksikligi, dil bilgisi alanina

hakim olmamalaridir (Tiirk¢e Ogretmeni ile Goriisme, 19.03.2012).

Ebru Hanim, uygulamanin yapildig: 8/C siifinin ayn1 zamanda sinif §gretmenidir.
Bu nedenle Tiirk¢e derslerinin disinda da 6grencilerle ilgili birgok konuda bilgi sahibidir.
Veli toplantilarinin diizenlenmesi, aile ziyaretlerinin organize edilmesi, 6grencilerle ilgili
bilgilerin alinmas1 hususunda arastirmaciya yardimeci olmustur. Ebru Hanim’a uygulama
stirecinde isterse sinifta bulunabilecegi isterse uygulamayi kendisinin gerceklestirebilecegi
konularindan oneriler getirilmistir. Ancak Ebru Hanim bu iki teklifi de reddetmistir. Bunun
tizerine arastirmaci, Ebru Hanim’a haftada bir saat yapilan rehberlik derslerinde,
ogrencilerin arastirmaci tarafindan yapilan uygulamalara iliskin goriis ve algilarin tespit
etmesine yonelik yeni bir oneride bulunmustur. Ogretmenin bu 6neriyi kabul etmesi
tizerine, rehberlik derslerinde, arastirmacinin yaptig1 uygulamalara iliskin 6grenci goriis ve
algilariin tespit edilmesine yonelik 6gretmen tarafindan smifla odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Bu odak grup goriismelerine 6grencilerin kendilerini daha rahat

hissetmelerini saglamak amaciyla aragtirmaci katilmamastir.

Ogretmene odak grup goriismesinin nasil gerceklestirilecegi arastirmaci tarafindan

anlatilmistir. Ayrica Yildirnm ve Simsek (2006)’in Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
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Yontemleri kitabindan ilgili bolim fotokopi ¢ektirilerek Tiirk¢ce 6gretmenine verilmistir.
Ogretmenin ilgili bolimii okumasinin ardindan odak grup goriismesinin uygulanist
hakkinda 6gretmenle tekrar goriisiilmiis ve kendisine gerekli doniitler verilmistir. Tiirkce
Ogretmeni, rehberlik derslerinden sonra Ogrencilerle gerceklestirdigi odak grup
goriismelerini rapor seklinde arastirmaciya iletmistir. Kisaca ifade etmek gerekirse Tiirkce
Ogretmeni, arastirma siirecindeki 6 hafta boyunca 6grencilerin uygulamaya iliskin goriis ve

algilarini tespit etmeye yonelik 6 adet odak grup goriismesi gergeklestirmistir.

Stajyer Ogrenciler: “Stajyer ogrenciler” ifadesinden kasit, Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi boliimii “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini alarak uygulamanimn yapildig
siiftaki Tiirk¢e dersini takip eden tiniversite dgrencileridir. Uygulamanin yapildigi 2011-
2012 akademik yili bahar yariyilinda bu amagla uygulama sinifinda 6 stajyer 6grenci
bulunmaktaydi. 8/C smifinin Tiirkge derslerinin yapildigr Pazartesi, Carsamba ve Cuma
giinleri her giine bir stajyer 6grenci gelecek sekilde yapilan bir planlamayla derslere dahil
olan bu O6grencilerden arastirma siirecinde faydalanilmasinin veri gesitlemesi agisindan

arastirmaya katki sagladigi diistintilmektedir.

Arastirma siirecinde stajyer Ogrencilerin dersleri takip planinda bir degisiklik
yapilmamis, yine stajyerlerin her ders giinlinde bir tanesi gelecek sekilde derslere katilimi
stirdiiriilmiistiir. Egitim Fakiiltesi’nde “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini yiiriiten 6gretim
elemanini, arastirmact siire¢ hakkinda bilgilendirerek yardim istemistir. Dersin 6gretim
elemaninin olumlu tutumuyla stajyer 6grenciler siirece dahil edilmistir. 6 haftalik
uygulama siireci boyunca stajyer o6grencilerin dersleri gozlemleyerek gozlem raporu
tutmalar1 istenmistir. Boylece siirecin 6 farkli gozlemci tarafindan takip edilmesi
saglanmistir. 6 haftalik uygulama siireci sonunda, her bir haftaya yonelik 6 farkli stajyer
Ogrenci tarafindan hazirlanmis gézlem raporlar1 arastirmanin veri setine dahil edilmistir.
Uygulamalardan o6nce stajyer Ogrencilerle gerceklestirilen degerlendirme ve planlama
toplantilarinda bir sonraki haftanin gézlem formlar1 kendilerine dagitilarak nerelere dikkat
etmeleri gerektigi hususlart tizerinde durulmus, zaman zaman da gozlem teknikleri
tizerinde kuramsal agiklamalarda bulunulmustur. Buna ek olarak gozlem tekniginin
kullanilmasma iliskin Yildirim ve Simsek (2006)’in “Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma

’

Yontemleri” adl1 eserinden “Gozlem” boliimiiniin stajyer 6grenciler tarafindan okunmasi
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saglanmistir. Stajyer Ogrencilere goézlemleyecekleri derslerden once, sinifta dikkat
edecekleri davranislar1 ve veri toplama siirecine iliskin bilgileri iceren “Stajyer Ogrenci
Haftalik Gozlem Formlar1” (bakimiz: Ek-8) dagitilmistir. Bu sekilde her gbézlemin belirli
noktalara odaklanmasi amaglanmistir. G6zlemlerin odaklanacagi konular ve igerik, haftalik

olarak gecerlik komitesinin goriisleri dogrultusunda belirlenmistir.

Ayrica uygulama siirecinin ortasinda (3. hafta) ve sonunda arastirmaci tarafindan
bu stajyer Ogrencilerin yonelik iki odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Bu

goriismelerde stajyerlerin uygulamalar hakkindaki goriisleri tizerinde yogunlasilmistir.

Gegerlilik komitesinin goriisleri dogrultusunda stajyer 6grencilerden sinifta video
kayitlarinin alimmast sirasinda da yardim alinmasi uygun goriilmistiir. Bu amagla,
arastirmaci videonun teknik 6zelliklerini, bu aragtirma siirecinde video kayitlarinin iglevini
ve neler yapilmasi gerektigini stajyer ogrencilere agiklamistir. Ayrica dgrencilerin ilk
video kayit deneyimlerinden sonra bir araya gelinerek g¢ekim siireci karsilikli olarak

degerlendirilmistir (Arastirmaci Giinligii, 30.03.2012).

Gegerlik Komitesi: “Gecerlik komitesi” eylem arastirmalarinda arastirmanin sistemli
bicimde devaminin saglanmasi ve arastirmacinin uygulamalarina yol gosterici nitelikte
elestiri ve yonlendirmelerin ortaya ¢ikmasi amaciyla gergeklestirilen diizenli toplantilarda
bulanan kisilerdir (Cavkaytar, 2009: 112). Eylem arastirmalarinda bir yandan eylem
aragtirmasinin haftalik dongiisiiniin saglanmasinda bir yandan da gegerlik ve giivenirligin
saglanmasinda boyle bir komitenin olusturulmasi 6nem arz etmektedir. Bu siiregte
arastirmaciya verilerin gecerliginde yardimci olacak elestirel bir bakisa ihtiya¢ duyulur. Bu
komite ile arastirmaci istisare ederek uygulamalara yonelik cesitli kararlart daha dogru
bicimde alabilir (Hubbard ve Power, 2003, 24). Bu komitede bulunan kisiler yapici

elestirileriyle aragtirma siirecinde arastirmaciya yardimci olurlar.

Arastirmanin uygulama asamasi boyunca; verileri kontrol etmek, arastirma
stirecinin iistiin ve eksik yanlarin1 gormek, yeni bakis agilarini ortaya koymak, ortaya ¢ikan
sorunlart tartisgmak ve yol gosterici Onerilerde bulunmak tizere 2’si Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali’ndan; 2’si Egitim Bilimleri Anabilim Dali’'ndan 1’i de Ozel Egitim

Anabilim Dali’ndan olmak iizere toplam 5 uzman, arastirma siirecinin izlenmesinde
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gecerlik komitesi olarak yer almistir. Gegerlik Komitesi’nin belirlenmesinde, uzmanlarin
lisansiistii diizeyde nitel arastirma yontemlerine yonelik en az bir ders almasi 6l¢iitiigdz

oniinde bulundurulmustur.

Arastirma siiresince, gegerlilik komitesiyle ilk iki tanesi uygulama oncesinde; alt1
tanesi ise uygulama sirasinda olmak iizere toplam sekiz toplanti gergeklestirilmistir.
Haftada bir kez gergeklestirilen gecerlik komitesi toplantilarinda, arastirmaci o haftanin
uygulamalarini, ders planlarini, video ve ses kayitlarin1 hazir bulundurmus ve gerekli
goriilen yerlerde bu kayitlart komite iiyelerine izletip/dinletmistir. Uygulamalarda
karsilasilan zorluklar, aksayan yerler ve problemler dile getirilmistir. Komite tiyeleri, video
ve ses kayitlarindan hareketle arastirmaciya Oneriler getirmis daha fazla {izerinde
durulmas: gereken konular hakkinda fikir aligverisi yapilmistir. Tablo 7°de arastirma

stirecinde gerceklestirilen gegerlik komitesi toplantilarinin takvimine yer verilmistir.

Tablo 8. Gegerlik Komitesi Toplanti Takvimi

Toplanti Numarasi Tarih
Toplant1 1 16.03.2012
Toplant1 2 23.03.2012
Toplant1 3 30.03.2012
Toplant1 4 06.04.2012
Toplant1 5 13.04.2012
Toplant1 6 20.04.2012
Toplant1 7 27.04.2012
Toplant1 8 04.05.2012

Komite liyelerinin Onerileri, sonraki hafta gercgeklestirilecek eylem dongiisiini
onemli ol¢iide etkiledigi i¢in bu toplantilar, ses kayit cihaz1 ile kaydedilmistir.
Toplantilarin sonunda ses kayitlarindan hareketle arastirmaci, alinan kararlarin maddeler
halinde dokiimiinii yaparak olusturdugu tutanaklar1 komite {iyelerine imzalatmistir
(bakiniz: Ek-9). Her toplantidan sonra imzalanarak kayit altina alinan bu tutanaklar,
arastirmanin veri setine dahil edilerek arastirmanin veri ¢esitlemesinin saglanmasinda

destek veri kaynagi olarak kullanilmastir.
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Arastirmaci: Nitel arastirmalarda arastirmaci nicel arastirmalarda oldugu gibi disaridan
biri olarak veri toplayan ve istatistiksel analizler yapan kisi konumunda degildir. Yildirim
ve Simsek (2006), eylem arastirmalarinin uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilebilecegini belirtmektedirler. Arastirmaci, dogrudan arastirma ortaminda yer
alan ve diger katilimcilarla aym ortami paylasan kisi konumundadir. Eylem
arastirmalarinda, arastirmacinin bu rollerine eylemi planlama ve uygulama da eklenince
arastirmacinin ¢alisilan konudan bagimsiz diisiiniilmesi s6z konusu olmamaktadir. Kisacasi
eylem aragtirmasi yliriiten bir arastirmacinin elleri kirlidir. Merriam (1991: 52; akt.:
Cavkaytar, 2009: 111), nitel arastirmalarin veri toplama ve c¢oziimleme siirecinde

arastirmacinin birinci kaynak oldugunu belirtmektedir.

Eylem arastirmalarinda, arastirmaci hem 6gretimi kendisi gergeklestiriyor hem de
yaptig1 6gretime iligkin veriler topluyor ise “aktif gozlemci” olarak tanimlanir (Mills,
2003: 54). Bu arastirmada, smif i¢i uygulama siirecini arastirmaci kendi yiiriittiigli i¢in

aktif gozlemci konumundadir.

Aragtirmacinin bu ¢alismadaki faaliyetlerini dort baslik altinda toplayabiliriz: (1)
uygulama oncesinde, (2) uygulama sirasinda (3) uygulama sonrasinda ve (4) arastirma

raporunun yaziminda.

Uygulama 6ncesinde, arastirmact 8/C siifinda bir ay boyunca katilime1 gézlemci
olarak gézlemler yapmistir. Bu gozlemler sirasinda video ve ses kayitlar1 tutmus, yasanilan
olaylar arastirmaci gilinliigiine kaydetmistir. Ders aralarinda 6grencilerle sohbet ederek
onlar1 daha yakindan tanimaya c¢alismistir. Calismadaki goézlemlerin bir nedeni de
uygulama smifindaki 6grencilerin aragtirmaciya alismalarini saglamaktir. Okulun sosyal
cevresi ve velilerini de bu asamada tanimaya calisan arastirmaci, 6grencilerin giris
saatlerinde 6zellikle okul bahgesinde bulunarak velilerin kendisini tanimalar1 ve arastirma
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamaya calismistir. Daha 6nce deginilen veli toplantisi

da, arastirmada bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilmis bir baska faaliyettir.

Arastirmanin uygulama siirecinde ise arastirmaci, model Onerisinin gelistirilmesi,
bu model 6nerisi dogrultusunda Ogretim Paketi’nin hazirlanmasi, ders hazirliklarinin

gergeklestirilmesi, uygulamalarin gergeklestirilmesi, gecerlik komitesi ile toplantilarin
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yapilmasi, gegerlik toplantilarinda ses kayitlarinin alinmasi ve elde edilen verilere dayali
olarak gegerlik komitesinin 6nerileri dogrultusunda yeni eylem planlarinin hazirlanmasi ve
bunlarin uygulamaya konulmasindan sorumlu olmustur. Ayrica uygulama siirecinde,
arastirmaci, Tiirkge 6gretmeni ile isbirligi icerisinde olmaya ve ondan aldigr doniitler

dogrultusunda siirece yon vermeye c¢aligmistir.

Uygulama sonrasinda arastirmaci ¢esitli veri toplama araglarindan elde ettigi
verilerin timiinii haftalik veri seti bigiminde dosyalamistir. Siirecin sonunda bu sekilde
diizenlenmis toplam 6 adet dosya olusmustur. Bu veri seti igerisinde video kamera
goriintiileri, arastirmact gilinliikleri, 6grenci goriisleri, 6grenci giinliikkleri, Tirkge
O0gretmeniyle haftalik yapilan goriismelerin ses kayitlari, stajyer 6grenci degerlendirme

raporlar1 ve son olarak da 6grenci etkinlik kagitlar1 yer almistir.

Aragtirmaci, calisma raporunun yazilmasinda, bulgularin sunulmasinda ve
raporlarin yaziminda olabildigince Onyargilarindan ve yonelimlerinden uzak durmaya
calismig, veri setinde yer alan ham verilerle rapora aktardigi bulgularn sik sik

karsilastirarak olabildigince nesnel betimlemeler yapma ¢abasi igerisinde olmustur.
3.6. Veri Toplama Takvimi

Eylem arastirmalari, 6nce ortamdaki problemi tespit etme ardindan da bu probleme
iligkin ¢6ziim Onerilerini ise kosmaya dayali uygulamali arastirmalar olmalar1 nedeniyle,
yogun bir veri toplama siirecine sahiplerdir (Mills, 2003). Bu nedenle eylem arastirmast
baslamadan once arastirmacilarin veri toplama siirecine iliskin bir takvim olusturarak bu
takvime gore hareket etmesi gerekmektedir. Bu ¢alisma boyunca elde edilen verilere iliskin

veri toplama takvimi Tablo 8’de sunulmaktadir.
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No Tarih Etkinlik Kayit Araci
1 09.11.2011  Okul midiira ve Tiirkge 6gretmenleriyle 6n Arastirmaci giinliigi
goriismelerin yapilmasi
2 11.11.2011  Ikinci okulun miidiirii ve Tiirkge 6gretmenleriyle Arastirmaci giinliigi
On goriismelerin yapilamasi
3 10.01.2012  Uygulama i¢in belirlenen okulun midiiriiyle ve Ses kayit cihazi.
Tirkge 6gretmeniyle ikinci goriisme.
4 18.01.2012  Uygulama i¢in belirlenen okul miidiirii ve miidiir Ses kayit cihazi
yardimcilariyla goriisme.
5 12.03.2012  &/C smifinin gézlemlenmesi Arastirmact giinligii
6 12.03.2012  Okul miidiiriiyle goriisme Aragtirmaci glinligii
7 12.03.2012  Tiirkge 6gretmeniyle goriigme Aragtirmaci giinligii
8 14.03.2012  8/C smifinin gézlemlenmesi Aragtirmaci giinligii
9 14.03.2012  Tirkge 6gretmeniyle gériisme Ses kayit cihazi
10 14.03.2012  Anahtar katilimer 6grencilerle yar1 yapilandirilmis Ses kayit cihazi
goriisme
11 16.03.2012  8/C smifinin gézlemlenmesi Aragtirmaci giinligii
12 16.03.2012  Tiirkge dgretmeniyle goriisme Ses kayit cihazi
13 16.03.2012  Anahtar katilime1 6grencilerle yart yapilandirilmig Ses kayit cihazi
goriisme
14 16.03.2012  Gegerlik Komitesi Toplantisi-1 Ses Kay1t Cihazi
15 19.03.2012  8/C smifinin gdzlemlenmesi Arastirmaci giinligii
16 19.03.2012  Tiirkge 6gretmeniyle goriisme Ses kayit cihazi
17 19.03.2012  Anahtar katilime1 6grencilerle yar1 yapilandirilmis Ses kayit cihazi
gorisme
18 21.03.2012  8/C smifinin gdzlemlenmesi Aragtirmaci giinligii
19 21.03.2012  Tiirkge 6gretmeniyle goriigme Ses kayit cihazi
20 21.03.2012  Velilerle toplant1 Aragtirmaci giinligii
21 21.03.2012  On-testleri Uygulama Olgek
22 23.03.2012  8/C smfinin gdzlemlenmesi Aragtirmaci giinligii
23 23.03.2012  Tirkge dgretmeniyle goriigme Ses kayit cihazi
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No Tarih Etkinlik Kayit Araci

24 23.03.2012  Okul miidiiriiyle uygulamaya baslamadan 6nce Aragtirmaci giinliigi
son gorlismenin yapilmast

25 23.03.2012  On-testleri uygulama Olgek

26 23.03.2012  Gegerlik Komitesi Toplantisi-2 Ses Kayit Cihazi

27 26.03.2012  Uygulama Dersi 1-2 Kamera

28 26.03.2012  Tiirk¢e 6gretmeniyle goriisme Arastirmaci giinligii

29 28.03.2012  Uygulama Dersi 3 Kamera

30 28.03.2012  Tirkge 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen odak Ses kayit cihazi
grup goriismesi 1

31 30.03.2012  Uygulama Dersi 4-5 Kamera

32 30.03.2012  Gegerlik Komitesi Toplantisi-3 Ses Kayit Cihazi

33 02.04.2012  Uygulama Dersi 6-7 Kamera

34 04.04.2012  Uygulama Dersi 8 Kamera

35 04.04.2012  Tirkge 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen odak Ses kayit cihazi
grup goriismesi 2

36 06.04.2012  Uygulama Dersi 9-10 Kamera

37 06.04.2012  Gegerlik Komitesi Toplantisi-4 Ses Kayit Cihazi

38 09.04.2012  Tiirkge 6gretmeniyle goriisme Ses Kayit Cihazi

39 09.04.2012  Uygulama Dersi 11-12 Kamera

40 10.04.2012  Stajyer Ogrencilerle Odak Grup Gériigsmesi 1 Ses Kayit Cihazi

41 11.04.2012  Uygulama Dersi 13 Kamera

42 11.04.2012  Tirkge 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen odak Ses kayit cihazi
grup goriismesi 3

43 13.04.2012  Uygulama Dersi 14-15 Kamera

44 13.04.2012  Tirkge 6gretmeniyle goriigme Ses Kayit Cihazi

45 13.04.2012  Gegerlik Komitesi Toplantisi-5 Ses Kayit Cihazi

46 16.04.2012  Uygulama Dersi 16-17 Kamera

47 18.04.2012  Uygulama Dersi 18 Kamera
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No Tarih Etkinlik Kayit Araci

48 18.04.2012 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan gerceklestirilen odak Ses kayit cihaz1
grup goriismesi 4

49 20.04.2012  Uygulama Dersi 19-20 Kamera

50 20.04.2012 Tiirkge 6gretmeniyle goriisme Ses Kayit Cihazi

51 20.04.2012 Gegerlik Komitesi Toplantisi-6 Ses Kayit Cihazi

52 25.04.2012  Uygulama Dersi 21 Kamera

53 25.04.2012 Tiirkge 6gretmeni tarafindan gerceklestirilen odak Ses kayit cihazi
grup goriigmesi 5

54 27.04.2012 Uygulama Dersi 22-23 Kamera

55 27.04.2012 Gegerlik Komitesi Toplantisi-7 Ses Kayit Cihazi

56 27.04.2012 Tiirkge dgretmeniyle goriisme Ses Kayit Cihazi

57 30.04.2012  Uygulama Dersi 24-25 Kamera

58 02.05.2012  Uygulama Dersi 26 Kamera

59 02.05.2012 Tirkce 6gretmeni tarafindan gerceklestirilen odak Ses kayit cihazi
grup goriismesi 6

60 04.05.2012 Uygulama Dersi 27-28 Kamera

61 04.05.2012 Tirkge 6gretmeni ile goriigme Aragtirmaci giinliigi

62 04.05.2012 Okul miidiiriiyle goriisme Arastirmaci Giinliigii

63 04.05.2012 Gegerlik Komitesi Toplantisi-8 Ses Kayit Cihazi

64 05.05.2012 Anahtar Katilimer Ogrencilerin Aile Ziyareti I Ses Kayit Cihazi

65 07.05.2012  Son Testleri Uygulama Olgek

66 07.05.2012 Anahtar Katilimer Ogrencilerin Aile Ziyareti 11 Ses Kayit Cihazi

67 08.05.2012 Anahtar Katilimer Ogrencilerin Aile Ziyareti 111 Ses Kayit Cihazi

68 09.05.2012  Son Testleri Uygulama Olgek

69 09.05.2012 Velilerle toplanti Kamera

70 09.05.2012 Tiirkce 6gretmeniyle son goriisme Ses kayit cihazi

71 09.05.2012 Okul miidiirii ve midiir yardimcilariyla son goriisme Arastirmaci giinltigii

72 09.05.2012 Anahtar Katilime1 Ogrencilerin Aile Ziyareti IV Ses Kayit Cihazi

73 10.05.2012 Stajyer Ogrencilerle Odak Grup Gériigmesi 11 Ses Kayit Cihaz1

74 11.05.2012 Anahtar Katilime1 Ogrencilerin Aile Ziyareti V Ses Kayit Cihaz1
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3.7. Veri Toplama Araclan

Eylem arastirmalarinda “cesitleme”; veri toplama araglarinda, veri toplama
tekniklerinde ve veri kaynaklarinda mimkiin oldugu kadar fazla kaynaga yonelerek elde
edilen verilerin gecerligini arttirma anlaminda kullanilmaktadir (Kuzu, 2005). Alan
yazinda arastirma siirecinin ayrintili ve kapsamli sekilde betimlenmesine katki saglamak ve
bulgular1 desteklemek i¢in en azindan ti¢ farkli veri toplama tekniginden (triangulation)
yararlanilarak veri ¢esitlemesi saglamanin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Ferrance, 2000:
11; Hubbard ve Power, 2003: 92; McMillan, 2004; Mills, 2003). Toplanan verilerin
niteligini arttirmak icin, cesitli veri kaynaklarindan veri toplamakta ve bunlar arasinda
karsilastirmalar yaparak verilerin gegerligini ve giivenirligini dogrulamakta fayda vardir.
Eylem arastirmalarinda sik¢a kullanilan veri toplama teknikleri Sekil 13°de yer almaktadir

(Mills, 2003: 71):

Dokiimana Dayah
Teknikler
=idari Kaystlar
*Hatiralar
«Ginllkler, Alan Motlari

- = =Sinav Kagitlan oy ;
Deneyime Dayal SeVideolar, Ses Kayitlari Miilakata Dayal

Teknikler ' Teknikleri
sKatiimel Gozlemnci = Yapilandirilmis Gorasme
= Aktif Gozlemci *Yapilandinlmamis Gorlisme
=Pasif Gozlemci : ; =Anketler
y P Tutum Olcekleri
n, \ g— *  wgStandart Testler

Eylem
Arastirmasi
Veri Toplama

IELGIHEUE

Sekil 63. Eylem Arastirmalarinda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri (Kaynak: Mills, 2003: 71)
Veri ¢esitlemesinin saglanmasi adina yukarida yer alan teknikleri bagvurmak énem
arz etmekle birlikte ayn1 baglik altinda siralanan tekniklerdense farkli bagliklar altinda yer

alan tekniklere bagvurularak verilerin birbirleri ile desteklenmesi 6nemli goriilmektedir
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(Mills, 2003: 72). Ornegin dokiimana dayal1 veri toplama teknikleri altinda yer alan ii¢
farkli teknikten yararlanilmasindansa miilakata dayali, deneyime dayali ve dokiimana
dayali teknikler altinda yer alan farkli {i¢ teknige bagsvurmak arastirmada veri c¢esitlemesi
adina daha gegerli bir uygulama olacaktir. Alan yazindaki bu onerilerden hareketle bu
calismada yukarida deginilen miilakata dayali, deneyime dayali ve dokiimana dayali veri

toplama tekniklerinin her birinden en az bir veri toplama teknigi kullanilmistir.

Gegerli bir veri g¢esitlemesinin saglanmasi adina bagvurulacak diger bir husus da
veri toplama araclarinda saglanacak ¢esitligin ortamda bulunan tiim veri kaynaklarin
kapsayacak sekilde diizenlenmesi olduguna dikkat cekilmektedir (Kuzu, 2005: 84).
Ogrenciler, veliler, Tiirkge 6gretmeni, stajyer ogrenciler, gecerlik komitesi iiyeleri ve
arastirmacinin kendisi olmak tizere alt1 farkli veri kaynaginin yer aldigi bu ¢alismada, her
bir veri kaynagma yonelik olarak kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 9’da yer

almaktadir.

Tablo 9. Veri Kaynaklarina Yonelik Kullanilan Veri Toplama Araglart

Veri Kaynaklari Veri Toplama Araclari
Ogrenciler Video Etkinlik Ogrenci  Goériisme  Olgekler Facebook
Kayitlar Kagitlar Gunliga Paylasim ve
Yorumlari
Arastirmaci Gozlem Arastirmaci Video
Giinliga Kayitlar
Veliler Goriisme Ses Kayitlart
Tiirkce Ogretmeni Odak Grup Goriisme
Gorismesi
Stajyer Ogrenciler Gozlem Odak Grup
Formu Gorismesi
Gecerlik Komitesi Ders Ses Kayitlart
Uyeleri Degerlendirme
Formu

Tablo 9 incelendiginde arastirmanin merkezinde yer alan 6grencilerden elde edilen
verilerin 6 farkli veri toplama araci ile toplandig1 goriilecektir. Ogrencilerden gelen
verilerin desteklenmesi ve ortama iligkin verilerin elde edilmesinde rol alan veliler, Tiirkge
ogretmeni ve stajyer Ogrencilerden ise ikiser veri toplama araci ile veri toplandigi
goriilmektedir. Bu sekilde bir yol izlenerek veri toplama araglarinda ve bu araclarin veri

kaynaklarina dagiliminda ¢esitleme saglanmaya calisilmistir.
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Alan yazinda, arastirmada kullanilacak veri toplama tekniklerinin tespitinde “Ne tiir
veriler arastirma sorularin1 daha dogru anlamami kolaylastirir?” ve “Ne tiir veriler
arastirma sorularmmi en dogru bi¢cimde yorumlamama yardimei olur?” gibi sorularin
kullanilmast gerektigi belirtilmektedir (Craig, 2004: 330). En nihayetinde bilimsel
arastirma siireci ne kadar karmasik algilanirsa algilansin problem durumuna bagli olarak
olusturulan arastirma sorularmna bir cevap bulma ugrasidir. Dolayisiyla kullanilan veri
toplama araglarini arastirma sorularina bagli olarak diizenlemekte yarar vardir. Bu
diizenleme ayni zamanda arastirmanin veri g¢esitlemesini daha somut hale getirmek
acisindan da 6nemli goriilmektedir. Tablo 10’da arastirma amaglar1 bazinda kullanilan veri

toplama araglarina yer verilmektedir.
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Tablo 10’da goriildiigii iizere arastirmanin veri toplama siireci 12 farkli veri
toplama araciyla gerceklestirilmistir. Asagida her bir veri toplama aracinin igerigi, ortamda
nasil kullanildig1r ve gelistirilme siireci hakkinda ayri ayri bilgi verilerek bu araclarin

tanitilmas1 amaglanmaktadir.
3.7.1. Arastirmaci Giinliigii

Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan arastirmaci giinliigii, arastirmanin tim
parcalart ile iliskili gozlemlerin ve goriislerin yine arastirmacinin kendisi tarafindan
kaydedildigi bir defterdir. Tutulan giinliikkler sayesinde arastirmaci; goézlemlerini,
duygularini, olaylara verdigi tepkileri, yaptig1 yorumlari, varsayimlarini ve agiklamalarinm
kisisel olarak biriktirip bunlar1 degerlendirme firsati bulabilir (Duban, 2008: 75).
Aragtirmanin her adiminin kaydedildigi bu notlar, arastirmanin betimlenmesinde ve
arastirma siirecinde birbirini tekrar eden olaylar yasandiginda benzer 6nlemlerin alinmasi
hususlarinda arastirmaciya rehberlik eder. Arastirma agisindan bu denli 6neme sahip olan
giinliiklerin, birbirinden farkli ve kapsamli verileri biinyesinde barindirmasi gerekmektedir.
Johnson (2005: 63), giinlikklerin; gozlemler, analizler, ¢izimler, kisa notlar, dogrudan
alintilar, Ogrenci goriisleri, arastirmacinin izlenim ve goriisleri gibi cesitli verileri
kapsamas1 gerektigini belirtmektedir. Eylem arastirmalarinda, arastirmaci giinliikleri
kisisel bir yargilama ya da 6z degerlendirme gibi goriinse de tarafsiz bigimde tutulan
aragtirmact giinliikkleri ¢alisma i¢in en Onemli veri kaynaklarindan biridir. Arastirma
stirecinin degerlendirme raporu olarak goriilebilecek arastirmaci giinliikleri, “Ne yaptim?,
Nicin yaptim?, Sonugta ne oldu? Ne yapmam gerekirdi?” gibi sorularin cevabini icermesi
nedeniyle aragtirma siirecinin yeniden gozden gecirilmesini olanakli kilar (Schoen, 2007:

213).

Lodica, Spaulding ve Voegtle (2006) arastirmaci giinliiklerinde betimleyici ve
yansitici alan notlar1 olmak {izere iki tip veri olmasi gerektigini belirtmektedir. Betimleyici
alan notlari; gézlem zamani, tarihi, yeri ve uzunlugu, katilimci listesi, fiziksel ortamin
ozellikleri, bireysel ya da grup etkinlikleri ile grup etkilesimleri, katilime1 konugmalar1 ve
sozIlii olmayan iletisimi ifade etmektedir. Yansitici alan notlar1 ise; goézlemcinin

gozlemledigi sey hakkindaki duygu ve diislincelerinin betimlemelerini icermektedir
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(s.:118-119). Arastirmacinin notlarinda hem betimleyici hem de yansitict olmasi
gerekmektedir. Betimleyici ve yansitici notlarin bir arada bulunmasi, arastirmacinin kendi
duygu, diistince ve duygularinin yaptigi gozlemleri nasil etkileyebilecegi hususunda

farkindalik kazanmasini saglamaktadir.

Arastirmaci giinliikleri ve bu giinliiklerin eylem arastirmasinda kullanilmasina
iliskin yukarida deginilen goriisler dogrultusunda, bu ¢aligmada arastirmaci tarafindan
siirecin baglangicindan sonuna kadar arastirmaci giinligl tutulmustur (bakimiz: Ek-10).
Uygulama okulunun belirlenmesi siireci, Tiitkce 6gretmeni ve okul miidiiriiyle yapilan
goriismeler, veli toplantisi, veli ziyaretleri, gecerlilik komitesi toplantilari, ders
oncesindeki, ders esnasindaki ve ders sonrasindaki duygu, diisiince, gbézlem, tecriibe ve
izlenimler ¢alisma boyunca arastirmaci gilinliigline islenmistir. Arastirma siirecinde
karsilasilan tiim bu olaylara arastirmaci giinliigtinde yer verilerek siirecin tiim boyutlarinin
yansitilmas1 amaclanmigtir. Bu giinliikler, arastirmaciya arastirma sorulariyla ilgili olarak
biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmis, verilerin ¢éziimleme siirecinde arastirmacinin yol
haritas1 olmustur. Arastirma siireci tamamlandiginda arastirmaci giinligi 81 sayfalik bir
boyuta ulasmistir. Bu 81 sayfada yer alan verilerden, bulgularin tanimlanmasinda ve

yorumlanmasinda yararlanilmistir.
3.7.2. Ogrenci Giinliigii

Eylem arastirmalarinda kullanilacak veri toplama araglarindan bir tanesi de 6grenci
ginliikleridir. Bu giinliikler sayesinde arastirmaci, ogrencilerin o giinkii derse iliskin
diisiincelerini, algilarin1 ve simifta edindikleri deneyimlerin neler oldugunu 6grenmis olur
(Mertler, 2006: 99). Bu da arastirmaciya, 6grencilerin 6grenme yasantilarina etki eden

durumlar1 gérme olanagi sunar.

Metler (2006)’in bu aciklamalarindan hareketle, 6 haftalik arastirma siireci
boyunca, 6grencilere o giin yasadiklari, 6grendikleri konular ve ders siirecinde hissettikleri
hakkinda giinliikler tutturulmustur. Ogrencilerin smiftaki uygulamalara iliskin duygu ve
diistincelerine yonelik gerceklestirdikleri yansitmalari izleyebilmek amaciyla giinliiklerden
yararlanilmistir. Bu amagla alan yazinda yer alan giinliikler incelenmis ve arastirma

stirecinde etkili ve verimli kullanilabilecek bir giinliikk yapist belirlenmistir. Arastirmada



127

kullanilan giinliik 6rnegi Ek 11°de yer almaktadir. 6 hafta sonunda, 39 6grenciden alinmig
toplam 618 farkli ders giinliigii elde edilmis ve arastirmanin veri setine dahil edilerek

¢Oziimlenmistir.
3.7.3. Ogrenci Etkinlik Dosyalart

Siif ortamindan toplanan verilerde, Ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklere
yonelik verdikleri tepkiler ve doniitler eylem arastirmalarinda yararlanilan 6nemli veri
kaynaklarindan bir tanesidir (Hubbard ve Power, 2003: 27). Bu arastirma baglaminda
“Ogrenci etkinlik kagitlar1” ifadesinden kasit, “Ogrenci Etkinlik Kitabi”nda (bakiniz: Ek-5)

yer alan 14 adet etkinligin 6grenciler tarafindan doldurulmus halleridir.

Bu c¢alismada, 6grencilerin ¢alisma kagitlari her 6grenci i¢in ayri bir dosya
tutularak 6 haftalik uygulama siiresince biriktirilmistir. Bu yolla, siirecin sonunda her bir
ogrencinin dosyasinda 14 adet etkinlik kagidi yer almistir. Sinifin genelinin etkinlik
kagitlarinin toplami 500 sayfa civarinda bir veri ortaya c¢ikarmistir. Bunlar, arastirmact
tarafindan uygulama sonrasinda incelenerek ¢6ziimlenmistir. Bu yolla, 6nerilen modelle

egitim goren 6grencilerin dil becerilerine yonelik deneyimleri betimlenmeye calisilmistir.
3.7.4. Gozlem

Gozlemler, arastirmaciya gercek durumlarda neler olduguna iliskin daha giivenilir
bilgi saglamanin yani sira goriigme gibi etkilesim gerektiren verileri desteklemede de
kullanilan etkili bir veri toplama aracidir. Gozlemeler, yazili betimlemeler, video kayitlari,

fotograflar ve yazili belgeler yoluyla gergeklestirilebilir (Hancock, 2002: 12).

Bu arastirmada arastirmaci, uygulama 6ncesi var olan ortam1 anlamak ve uygulama
yapacagi siif ortamini taniyabilmek amaciyla 2 hafta siireyle Tiirkge derslerinde gozlem
yapmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde arastirmaciya alismalar1 amacini da tasiyan bu
gozlemlerde, arastirmaci video ve ses kaydi olmaksizin 10 Tiirk¢e ders saati boyunca,
teneffiislerde ve okul giris ¢ikislarinda gézlemlerde bulunmustur. G6ézlemler, Bailey (1982;
akt.: Yildinm ve Simgek, 2006: 171)’in degindigi, arastirmanin ger¢eklestigi dogal

ortamda yine arastirmacinin katilimiyla gergeklesen yapilandirilmamis katilimcr gozlem
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teknigi ile gergeklestirilmistir. Bu teknikte esas olan arastirmacinin dogal ortamda 6nceden
hazirlanmis herhangi bir forma bagli kalmadan gézlemlerde bulunmasidir. Arastirmacinin
burada yaptig1 ortamda yasanan durumlari herhangi bir sablona oturtmak degil aksine

ortamda neler oldugunu anlamaktir.

Arastirmaci uygulamaya hazirlik yapmak ve ortami daha iyi tanimak amaciyla 2
hafta siiresince gergeklestirdigi yapilandirilmamis katilimer gozlemlere ek olarak 23 Aralik
2012 tarithinde okul ve simifi betimlemeye yonelik ayrintili fiziksel veri toplamak amaciyla
alan notlariyla birlikte fotograf cekimi gerceklestirmistir. Bu notlardan ve fotograflardan
calismanin “Arastirma Ortam1” baslhiginin yazimi sirasinda yararlanilmigtir. Yapilan

gozlemlerle ilgili bilgiler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Arastirmaci Gozlem Takvimi

Tarih Mekan Siire
12.03.2012 Siif, okul bahgesi ve koridorlari 2 saat
14.03.2012 Sinif, okul bahgesi ve koridorlar1 1 saat
16.03.2012 Sinif, okul bahgesi ve koridorlar1 2 saat
19.03.2012 Simif, okul bahgesi ve koridorlari 2 saat
21.03.2012 Sinif, okul bahgesi ve koridorlari 1 saat
23.03.2012 Simnif, okul bahgesi ve koridorlari 2 saat

Toplam: 10 Saat

3.7.5. Stajyer Ogrenci Gozlem Formlar

Arastirmanin veri toplama araglarindan bir tanesi de stajyer grencilerin gozlem
formlaridir. Bir eylem aragtirmasina yonelik gergeklestirilecek gozlem siirecinde her seyin
gozlenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle goézleme baslamadan once neyin hangi
kapsamda goézleneceginin acik bir bicimde ortaya konmasi, yani gézlemcinin belirli bir

yoneliminin olmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 175).

Bu calismada, stajyer ogrencilerin sinif iginde gergeklestirecekleri gozlemlerde
nerelere odaklanacaklarinin tespit edilmesi amaciyla, stajyer 6grencilere her uygulama
haftasindan o6nce Patton (2002) tarafindan ortaya konulan ilkeler c¢ergevesinde

arastirmacinin hazirladigi haftalik gézlem formlar1 dagitilmistir. Bu formlarin en basinda, o
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haftaki g6zlemin amaci agikca ifade edilmis, ardindan da stajyer ogrencilerin simif ici
odaklanacaklar1 noktalar1 belirlemelerinde yardimci olacak arastirma sorularma yer
verilmistir. Bu iki basligi, verileri nasil toplayacaklari ve gozlemlerin analizinde
kullanacaklar1 kodlama listesi bashigi izlemektedir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
haftalik gézlem formlarinin bir 6rnegi Ek 8’de yer almaktadir. 6 haftanin sonunda stajyer
Ogrencilerden toplam 36 adet gozlem formu elde edilmistir. Kendilerinden ve
“Ogretmenlik Uygulamasr” dersinin &gretim iiyesinden gerekli izinler alinarak bu

formlarda arastirmanin veri setine dahil edilmistir.
3.7.6. Video Kayitlar

Eylem arastirmalarinda, eylem ile arastirma birlikte yiiriidiigii i¢in kisinin kendisini
sistematik olarak izlemesi oldukca giictiir. Bu nedenle yapilan eylem arastirmalarinda
kameralar dersin tiimiinii ya da bir boliimiinii kaydetmek i¢in kullanilabilmektedir (Ekiz,
2003: 163; Johnson, 2005: 72). Eylem arastirmalarinda video kayd: kullanma, bir yandan
arastirmacinin dikkatini tamamen 6grenme-6gretme ortamina vermesini saglamakta diger
yandan da siirecin sonunda sinif i¢i olaylari ve etkilesimleri fark etmesini miimkiin
kilmaktadir (Mills, 2003: 69). Buna ek olarak arastirma esnasinda gerceklestirilen video
kayitlar1 sayesinde, diger arastirmacilar incelenen veriyi gorebilir, tekrar inceleyebilir,
farkl1 yontemlerle analiz edebilir ve bunun sonucunda da analizler tizerinde uzlagmaya

varabilirler (Ratcliff, 2004; akt.: Kuzu 2005: 62).

Penn-Edwards (2004: 268), egitim ortamlarinda video kayitlarinin; goézlem
kayitlarinin  tutulmasinda, arastirmacinin kendini izlemesinde, arastirma verilerinin
gecerliginin  saglanmast calismalarinda ve katilimcilarin, katilimer  doniitlerinin - ve
yansitmalarinin takibinde kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada da Penn-
Edwards’in bahsettigi amagclarin tamamina ulasabilmek ic¢in video kayitlarindan
yararlanilmasi uygun goériilmiistiir. Uygulama siirecinin sonunda derslerin betimlenmesine
yonelik caligmalarda, gecerlik toplantilarinda uygulamalarin degerlendirilmesinde, stajyer
Ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinde ve bir sonraki eylem planinin
hazirlanmas1 asamalarinda video kayitlart nesnelligi ile arastirmanin en 6nemli veri

toplama araci olmustur.
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Uygulama esnasinda arastirmacinin ya da siniftan belirlenecek bir 6grencinin video
kayitlarin1 yapmakla gorevlendirilmesi, o kisinin dersten kopmasina neden olacagindan
(Eliot, 1991: 79) video kaydin1 yapmasi i¢in sinifta staj uygulamasi i¢in bulunan stajyer
Ogrencilerden yardim alinmasi uygun goriilmiistiir. Video ¢ekimlerinden sorumlu olan
stajyer 6grencilerin zaten ¢ocuklarin 6nceden de tanidiklar1 kisiler olmasinin sinif ortami

acisindan olumlu olacag: diistintilmiistiir.

Arastirma siirecinin video kayitlari, bir adet Sony DCR-SR21E Dijital video
kamera ve kamera ayaklig1 kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci, video kayitlarin
bitiminden sonra goriintiileri hem harici bellege hem de DVD ortamina aktarmistir. Eylem
arastirmasinin uygulama boyutunun baslamasindan sonuna kadar gerceklestirilen 27 ders

saatinde toplam 20 saat 32 dakika ¢ekim yapilmistir.

Video ¢ekimlerinin analizinde, videolarin makro c¢o6ziimlemelerinin yapilarak
yaziya aktarilmasi yoluna gidilmemistir. Video cekimleri ilk olarak tarih kiinyeleriyle
kaydedilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir (6rnegin: 26.03.2012 ders I). Daha sonra
kayit izlenerek Ek-12’de yer alan “Video Igindekiler Sayfasi” doldurulmustur. Bu
icindekiler sayfasinda yer alan video bilgiler, videolarin analizinde yonlendirici olmustur.
“Video Icindekiler Sayfasi’nda yer alan bilgiler yeri geldiginde ilgili videolara geri

doniilerek tekrar gézden gegirme olanagi vermistir.
3.7.7. Goriisme

Yapilan bu arastirmada bir diger veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir.
Goriisme, eylem arastirmalarinda goriisiilen kisi ya da kisilerin bakis agilarini biitiinciil
olarak gérmek amaciyla kullanilmaktadir. Goriisme ile distan goriilen davraniglara igsel bir
bakis acis1 gelistirilebilecegi gibi, aynt zamanda dogrudan gozlenemeyen bilgilere de

ulasilabilme olanagi elde edilmektedir (Anagiin, 2008: 90).

Arastirma siirecinde; arastirmaci ve Tirkge 6gretmeni tarafindan goriisme yontemi
kullanilarak veri toplanmistir. Goriisme teknigi ile gerceklestirilen veri toplama siireci,

katilimcilar bazinda asagida betimlenmektedir.
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Arastirmaci: Arastirma siirecinde, arasgtirmact anahtar katilimci konumundaki
ogrencilerle, medya okuryazarlig1 egitimiyle iliskilendirilmis Tirkce dersleri baslamadan
once ve basladiktan sonra yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. Bu baglamda
arastirma siireci baglamadan 6nce 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6. smiftan itibaren
aldiklar1 Tiirk¢e derslerine yonelik algi ve goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmaistir.
Uygulama sonrasi yapilan goriismelerde ise Tiirkce derslerinin medya okuryazarhigiyla
iliskilendirilmesine yonelik hazirlanan Ogretim Paketi ile yapilan &gretimle birlikte,
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik turum ve goriislerindeki degisimlerin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu nedenle uygulama oncesinde ve sonrasinda katilimcilara
ayni sorularin sorulmasi tercih edilmistir. Arastirmaci, anahtar katilimci olan 6grencilerle
ayr ayr1 goriismeler gerceklestirmis ve bu goriisleri ses kayit cihazi kullanarak kayit altina
almistir. Anahtar katilime1r Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde kullanilan yari

yapilandirilmis goériisme formu Ek-13’te yer almaktadir.

Arastirmacinin goriisme yontemini kullanarak veri topladigi diger bir katilimc1 grup
ise ogrenci velileri olmustur. Arastirmanin basinda gergeklestirilen veli toplantisinda,
velilere arastirmanin amacindan bahsedildigine daha 6nce deginilmisti. Bu toplantida,
velilere 6 haftanin sonunda kendileriyle bir toplant1 daha diizenlenecegi bilgisi verilmistir.
Velilerden uygulama siirecinde ¢ocuklarinin, Tiirkge dersiyle ve yeni uygulamayla ilgili
olarak kendileriyle paylastiklarini not alabilirlerse arastirma agisindan ¢ok degerli olacagi
vurgulanmistir. Siirecin sonunda arastirmacinin diizenledigi veli toplantisina 33 veli
katilmistir. Arastirmanin anahtar katilimcilart konumundaki 6grencilerin, velilerinin hepsi
bu toplantida bulunmustur. Arastirmaci odak grup goriismesi teknigini kullanarak velilere

su sorular1 yoneltmis ve s6zlii izinlerini alarak goriismeyi video kaydina almistir:

e (Cocugunuz Tirk¢e dersleriyle ilgili olarak bu siirecte sizinle neler paylast1?
Anlatti1 bir olay ya da durum oldu mu?

e Evde televizyon izlerken ya da diger medya araglarini kullanirken uygulama
Oncesine gore daha farkli davranislarda bulundu mu?

e Uygulamalarin ¢ocugunuzu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz? Neden?
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Tiirkce Ogretmeni: 8/C sinifinin Tiirkce 6gretmeni Ebru Hanim’m 6grencilerle rehberlik
derslerinde odak grup goriismesi gerceklestirmesine karar verilmesi siirecine, bu gériisme
teknigi hakkinda bilgilendirilmesine ve boyle bir uygulamaya ihtiya¢ duyulma nedenine

arastirmanin “Katilimcilar” baslig altinda daha 6nce deginilmisti.

Ebru Hanim 8/C smifinda uygulamanin siirdiigii 6 hafta boyunca rehberlik
derslerinin 20 dakikalik kisminda 6grencilerle odak grup goriismesi gerceklestirmistir.
Odak grup goriismesinde kullanacagi sorular arastirmaci tarafindan kendisine verilmis ve
tizerinde konusulmustur. Ebru Hanim’in &grenciler arasinda, arastirmaciin “yeni
ogretmen” seklinde adlandirildigin1  belirtmesi {izerine, odak grup goriismesinde
kullanilacak sorularda arasgtirmacinin bu adla yer almasina karar verilmistir. Yine bu
goriismelerde, arastirmaci Ebru Hanim’a rehberlik derslerinde sonra 6grenci goriislerini
kendisine yazili olarak vermesini teklif etmis ancak Ebru Hanim bunu ¢ok fazla vaktini
alacag1 gerekgesiyle reddetmistir. Bunun {izerine ses kayit cihazi kullanilmasia karar
verilmistir. Ebru Hanim’1in rehberlik derslerindeki odak grup goriismelerinde kullandigi

sorular sunlardir:

¢ Yeni 6gretmeninizle benim yaptigim uygulamalar arasinda ne tiir farklar var? Neler
aym? Neler degisik?

e Tiirkge derslerinin hangi sekilde islenmesi daha ¢ok hosunuza gitti?

e Yeni Ogretmeninizin derslerinde en ¢ok ne yapmaktan hoslaniyorsunuz?
Yapmaktan hoslanmadiginiz seyler neler?

e Bu haftaki Tiirk¢e derslerinize iligkin benimle paylasmak istediginiz bir olay var

mi1?
3.7.8. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci da Ek-14’te yer alan “Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi’dir. “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi”, uygulama siirecinde
gerceklestirilen 6gretimin Tiirkge dersine yonelik dgrenci tutumlarinda nasil bir degisime
neden oldugunun ortaya konulmasi amaciyla kullanilmistir. Bu amagla 6l¢ek, uygulama

sinifinda yer alan 39 6grenciye hem arastirmanin basinda hem de sonunda uygulanmastir.
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Olgegin gelistirilmesi siirecine ilk olarak ilgili alan yazin taranarak o6lgek
maddelerinin olusturulmasiyla baslanmistir. Hazirlanan 6lcegin kapsam gegerliliginin
saglanmas1 amaciyla egitim bilimleri ve Tiirk¢e egitimi boliimlerinden 4 uzmanin goriisleri
alimmistir. Uzmanlar tarafindan getirilen Oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilarak 6lcek maddelerine 6n uygulama 6ncesinde son sekli verilmistir.

Olgegin faktor analizinin yapilmas1 ve giivenilirlik katsayisinin hesaplanmasi igin
gerceklestirilen 6n uygulama 2011-2012 giiz yariyilinda Canakkale il merkezinde yer alan
ilkdgretim okullar1 arasindan rastlantisal olarak secilen 3 ilkdgretim okulunun 6., 7. ve 8.
smiflarinda 6grenim goéren 191 o6grenci lizerinde gercgeklestirilmistir. 391 6grenciden
29’unun doldurdugu formlar eksik doldurma, birden ¢ok secenegi isaretleme gibi
nedenlerden dolayr dikkate alinmamis, analizler 162 6grencinin doldurdugu formlar

tizerinde gergeklestirilmistir.

Olgme aracinda bulunan maddelerin aym ézelligi 6lgiip 6lgmediginin belirlenmesi
ve aymi Ozelligi 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmis maddeler arasindaki iligkinin tespit
edilmesi amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda faktor yiikii 0,35°in
altinda olan maddeler asamali olarak oOlgekten cikarilmistir. Olgekte kalmasina karar
verilen 15 maddenin 0,36 — 0,64 araliinda faktor yiikii aldigir goriilmiistiir. Bu sonugtan
hareketle 6l¢egi olusturan maddeler arasindaki iligki yiiksek bulunmus ve o6lgek yapi
gecerliligi agisindan uygulamilabilir goriilmiistiir (Olgegin faktor analizi sonuglar1 icin

bakiniz: Ek-14 devam).

Daha sonra o6lcegin i¢ tutarlilik katsayilarini belirlemek amaciyla Olcegin
giivenilirlik katsayis1 (Crombach Alfa) hesaplanmistir. Buna gore; veri toplama aracinin
giivenilirlik katsayis1 0,861 olarak bulunmustur. Veri toplama aracinin giivenilirlik
katsayisi, uzmanlarca kabul edilen 0,70 oranindan daha yiiksek bulundugu icin

uygulanmasina karar verilmistir.
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3.7.9. Medya Okuryazarhig Olgegi

Uygulama grubunda yer alan 8/C smifi 6grencilerinin medya okuryazarligi
diizeylerini 6lgmek i¢in uygulamadan 6nce ve sonra 6n test-son test bigiminde Ek-15’te yer

alan Medya Okuryazarhig Olgegi kullanilmustir.

Medya Okuryazarhigi Olgeginin gelistirilmesinde Karasar (2006: 136-156)’mn
onerdigi; (1) madde havuzunu olusturma, (2) uzman goriisiine basvurma, (3) 6n deneme
ve (4) giivenirlik ve gecerlik hesaplama adimlari izlenmistir. Olcegin gelistirilme siirecine
2010-2011 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyilinda baslanmustir. Ik olarak alan yazin
taranarak (Alvarado ve Boyd-Barrett, 1992; Bazalgette, 1991; Buckingham, 2009; Burn ve
Durran, 2007; Federov, 2008; Goodman, 2005; Hobbs, 2007a; Kellner, 2001; Masterman,
2001; Potter, 2011) olgegin madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun
olusturulmasinin ardindan maddeler egitim bilimleri alanindan 3, Tiirk¢e Egitimi alanindan
2 olmak iizere toplam 5 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda 6n uygulama 6ncesinde 6lgege son hali verilmistir. Olgegin 6n uygulamas,
Canakkale il merkezinde yer alan ilkdgretim okullar1 arasindan rastlantisal olarak segilen 6
ilkogretim okulunun ikinci kademe Ogrencileri iizerinde gerceklestirilmistir. 228
Ogrencinin katildigr 6n uygulama sonucunda veriler SPSS.15°de analiz edilerek 6lgegin

gecerlik ve giivenilirlik ¢alismalarina baglanmustir.

Olgegin yap1 gegerligini kontrol etmek amaciyla gergeklestirilen faktér analizinde,
dondiiriilmiis temel bilesenler teknigine bagvurulmustur. Faktor analizi sonucu faktor yiikii
0.35’inm altinda olan maddeler asamali olarak Olgekten c¢ikarilmistir. Bu elemenin
ardindan 6lgekte kalan maddelerin en diisiik faktor yiikii; 0,36 en yiiksek faktor yiikii ise
0,69 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sonuctan hareketle 6lgegin belirli bir yapiyr 6lgebilecegi

sonucuna ulagilmistir.

Gergeklestirilen faktor analizinin 6lgege iliskin {irettigi bir diger sonug ise dlgegin
{ic alt boyuttan olusan bir yapiya sahip oldugudur. Olgek maddelerinin gelistirilme
siirecinde 6n gorillen bu boyutlar (1) Giiven, (2) Okuryazarlik ve (3) Bagimlilik
seklindedir. Giiven ve Bagimlilik alt boyutlarinda 12’ser Okuryazarlik boyutunda 7 madde

olmak iizere 31 maddeden olusan Medya Okuryazarlig1 Ol¢eginin toplamina ait Crombach
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alfa giivenirlik katsayis1 0,81 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarina iligkin i¢-tutarlik
katsayilar1 sirasiyla birinci alt faktor i¢cin 0,79; ikinci alt faktor 0,71 ve tglincii alt faktor
icin ise 0,75 ol arak tespit edilmistir. Bu sonuc¢lardan hareketle faktorleri olusturan
maddelerin, i¢ tutarlhiliklar1 yiiksek olan maddelerden olustuklari sonucuna ulasilmistir

(Olgegin faktor analizi sonuglari igin bakiniz: Ek-15 devam).
3.7.10. Facebook Paylasimlari ve Yorumlari

Arastirmanin uygulandigi 8/C simifinda bulunan 6grencilerin 37’sinin (% 95)
“Facebook” adli sosyal paylasim sitesine iiyeligi bulunmaktadir (bakimiz: Tablo. 7).
Gegerlik komitesi ile yapilan ikinci toplantida arastirmaci bu veriden komite iiyelerine
bahsetmistir. Komite iiyelerinin de onay1 ile smifta 6grencilere izletilen videolarin ve
gergeklestirilen uygulamalardan bazilarinin Facebok’da paylasilarak 6grencilerden bu

ortam aracilif1 ile de veri toplanmasi kararlastirilmigtir.

Reklam 4 —

Begen - Yorum Yap - Paylas 1 4 F1

i:"_'I_ bunu bedendi.
EPNS  <ait Tiizel mizahin bu sekilde kullanimis olmasi, insanlan bu Grand
Bl =lmalan konusunda ikna eder mi? ya da neyi sadlar?

F Misan, 12:37 - Beden

Freklamln ilgi cekici veya bu reklamdaki gibi

mik olmas, urunun de fazla tutulmasin sadlayabilir. Ornedin
Doritos reklaminda Megan Fox'un oynamasi insanlann o drindne
daha cok ilgi géstermesini sadlyar.,

7 Misan, 14:00 - Beden - & 2

reklamda tamitilan cikolatanin insana ener;ji
werdigini mizahi bir dille anlatmaya cahsmmislar

& Misan, 19:12 - Beden
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Bu amagla arastirmaci &grencilere facebook adresini vermis ve Ogrencilerden
kendisini arkadas olarak eklemelerini istemistir. Facebook hesabi olan 37 &grenciden
28’inin ayni giin igerisinde; digerlerinin de birkac giin igerisinde arastirmaciyr arkadas

olarak ekledikleri goriilmustiir.

Facebook’da paylasilan videolara ve etkinliklere 6grencilerin yiiksek oranda ilgi
gosterdikleri goriilmiistiir. Ozellikle simifta s6z almak istemeyen 6grencilerin bu ortam
aracilifiyla goriislerini daha rahat ifade ettikleri arastirmaci giinligline su sekilde

yansimistir.

“...Facebook araciligryla ogrencilerden veri toplamaya baslamadan once
ogrencilerin ilgi gostermeyecekleri konusunda tereddiitlerim olmasina karsin
ogrencilerin burada paylastigim videolara bu kadar ilgi gostermesi beni ¢ok
memnun etti. Ozellikle sinifta séz almalart konusunda ne kadar tesvik etsem
de ise yaramayan arka gruplardaki ogrencilerin kendilerini burada istekli
bir sekilde ifade etmeleri giizel. Bu ortami kullanmasaydim ogrencileri,
kendilerini bu kadar istekli ifade edecekleri ortamdan mahrum edecektim.
Paylasimlarimin ardindan, dakikalar iginde onlarca yorum yaziyorlar...”

(Arastirmaci giinliigi, 21.04.2012)
3.8. Verilerin Analiz Edilmesi Siireci

Bu baglik altinda ilk olarak eylem arastirmasinin uygulama siirecinde toplanan nicel

verilerin ardindan nitel verilerin analiz edilmesi siireci anlatilmaktadir.
3.8.1. Nicel Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada, “Onerilen modele gére uygulanan gretimin, ogrencilerin Tiirkce
dersine iliskin tutumlarina etkisi nasildir?” sorusuna cevap aramak i¢in “Tiirkge Dersi
Tutum Olgegi”; “Onerilen modele gore uygulanan &gretimin, oOgrencilerin medya
okuryazarligi becerilerine etkisi nasildir?” sorusuna cevap aramak icin ise “Medya
Okuryazarhg Olgegi”  kullanilmistir. Ontest ve sontest seklinde uygulanan &lgme

araclarindan elde edilen verilerin analizi “SPSS 18.0 for Windows” paket programi
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kullanilarak gergeklestirilmistir. Analizlerde arastirmaya katilan 6grencilerin Ontest ve
sontest sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Yukarida deginilen ilgili arastirma sorusuna bagli olarak grup ici
karsilastirmalar yapilmistir. Grup ic¢i karsilagtirmalarda “t-testi (paired sample test)
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir. Nicel verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, ¢alismanin

“Bulgular ve Yorum” béliimiinde tablolar halinde sunularak yorumlanmistir.
3.8.2. Nitel Verilerin Analiz Edilmesi

Nitel aragtirmalarda veri toplama siirecinde ve veri toplama sonrasinda olmak {izere
iki tlirlii veri analizi siireci mevcuttur. Elinizdeki arastirma raporunun “Veri Toplama
Araglart” kisminda her bir veri toplama aracina iliskin veri toplama siirecinde analizlerin
nasil gergeklestirildigine deginildigi i¢in (bakiniz: Tablo 11) bu baslik altinda yalnizca veri

toplama siireci sonunda gerceklestirilen analizler betimlenmeye calisilmistir.

Nitel aragtirmanin en zor yonlerinden biri verilerin analiz edilmesidir (Brantlinger
ve digerleri, 2005). Nitel arastirmanin dogasi geregi verilerin ¢oziimlenmesi ve
yorumlanmasi siireci disiplinli bir ¢alisma ve yaraticilik gerektirmektedir (Patton, 2002:
432). Nitel veriyi diizenlemenin, analiz etmenin ve yorumlamanin tek bir yolunun
bulunmamasi, arastirmaci tarafindan her arastirmaya 6zgii bicimde veri setindeki iliskilerin
bulunmasi ve bu iligkilerin anlamli bir biitlinliik i¢erisinde okuyucuya sunulmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle arastirmacinin, gerek arastirmanin, gerekse toplanan verilerin
ozelliklerinden yola ¢ikarak ve alan yazinda var olan analiz yontemlerini gézden gegirerek,
kendi arastirmasi i¢in bir veri analiz plani gelistirmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2006:

221).

Alan yazinda c¢esitli arastirmacilarin nitel veri analizi siirecinde izlenecek adimlari
farkli sekillerde tanimladiklar1 ve siraladiklart goriilmektedir (bakiniz: Boyatzis, 1998;
Corbin ve Strauss, 2008; Creswell, 2008; Miles ve Huberman, 1994). Analiz adimlarinin
siralanigi, yaklagimi ve kullanilan kavramlar degisse de esasinda veri analizi i¢in {i¢ temel
unsur biitiin aragtirmacilar tarafindan vurgulanmistir: (1) “Betimleme”, (2) “analiz” ve (3)

“yorumlama”.
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Bu c¢alismada Corbin ve Strauss (2008)’un betimsel analiz yaklagimi
benimsenmistir. Betimsel analiz, arastirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin 6nceden
acik bir bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilan bir analiz yontemidir. Bu analizde
veriler, 6nceden belirlenen temalara ya da kategorilere goére Ozetlenir ve yorumlanir.
Verilerin sunulmasinda arastirmanin basinda ortaya konulan arastirma sorulari dikkate
alinir. Alanda yasanan olaylari, durumlar1 nitelikli bir sekilde betimleyebilmek adina sik
stk dogrudan alintilara bagvurulur (Yildirnm ve Simsek, 2006: 223-224). Arastirmada,
betimsel analiz yaklagiminin kullanilmasinin nedenleri, aragtirmanin medya okuryazarligi
egitiminin ana dili egitimi miifredatlar1 ile iligkilendirilmesine yonelik mevcut bir alan
yazina dayanmasi ve eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilmesindendir. Betimsel
analizin amaci, analiz sonucunda elde edilen bulgular1 ve yorumlar: belirli bir diizen i¢inde
yorumlayarak okuyucuya aktarmaktir. ilk olarak veriler mantikli ve anlasilir bir bicimde
betimlenir, yorumlanir, sebep-sonug iliskileri iizerinde durulur ve bir takim sonuglara
ulagilir. Bu c¢alismada ulasilan nitel verilerin analizi Sekil 14’te gorildigi gibi

gergeklestirilmistir:



Bulgularin Yorumlanmasi

Bulgularin Tanimlanmasi

— ilgili Temalarin Betimlenmesi
Kodlamalann | i
Glvenirligi Temalar Yeniden Kodlama
> Verilerin MAXQDA® ya Kodlanmasi

BUtin Verilerin Gézden Gegirilmesi

Werilerin Analiz Oncesinde Gruplanmasi

verilerin Yazili Hale Getirilmesi

Sekil 14. Nitel Verilerin Analiz Siireci
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Verilerin Yaziya Dokiilmesi: Bu asamada video kayitlari, goriismeler ve gézlenen

kisi ya da durumlara iliskin kayitlar, arastirmaci tarafindan hazirlanan video kayit

formlarina, gozlem formlarina ve goriisme formlarma hicbir degisiklik yapilmadan

aktarilmistir.

Verilerin Analiz Oncesinde Gruplanmasi: Bu asamada bir 6nceki adimda yaziya

dokiilen veriler haftalik veri setleri seklinde yeniden diizenlenmis ve degerlendirilmistir.
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Aragtirmaci, bu asamada verilerin tamamini baska bir uzmana sunarak tutarlilik agisindan
inceletmeyi diisiinmiistiir; ancak gecerlik komitesince bunun ¢ok zahmetli ve uzun bir is
olacaginin belirtilmesi iizerine veri setinden rastgele sectigi 3 video kaydi, 3 gézlem kaydi
3 de goriisme kaydi olmak tizere toplam 9 kaydin yazili dokiimlerini asillart ile birlikte bir
uzmana sunmustur. Uzman incelemesinin ardindan temel kodlama farkliliklarinin
diizeltilmesi yoluna gidilmistir. Sistematik olarak yapilan kodlama farkliliklarina iligkin

diger videolardaki kodlamalarda diizeltilmistir.

Biitiin Verilerin Goézden Gegirilmesi: Bu asama, verilerin kodlanmasina
baslanmadan Once, arastirmacinin biitiin yazili veri kaynaklarmi genel bir fikir edinmek
icin dikkatlice okudugu asamadir (Creswell, 2008: 238). Bu asamada yazili dokiimleri
yapilan biitiin veriler dikkatli bir bi¢imde okunarak yanlarina kisa notlar alinmistir.
Arastirmaci bu yolla hem analiz ncesinde verilerin tamamina gérme sans1 yakalamis hem

de kodlama siirecine gegiste belirli bir bakis agis1 saglamistir.

Verilerin MAXQDA©’ya Kodlanmasi: Corbin ve Strauss (2008: 65), kodlama
asamasini, aragtirmacinin eldeki verilerden hareketle kavramlar gelistirdigi asama olarak
tanimlamaktadir. Ham verilerin islenmesi silirecinde Onemli bir asama olarak

goriilmektedir. Kodlarin belirlenmesi ile ilgili {i¢ temel yaklasim bulunmaktadir (Braun ve

Clark, 2006: 88-89; akt.: Cavkaytar, 2009: 135):

i.  Veriler toplandiktan sonra ortaya ¢ikan kodlamalar.
ii.  Veriler toplanmadan 6nce belirlenen kodlamalar ve toplanan verilerle
uygunlugunun karsilastirilmasi.
iii.  Veri toplamadan o6nce belirlenen kodlamalarla veriler toplandiktan

sonra ortaya ¢ikan kodlamalarin birlestirilmesi.

Bu ¢alismada {igtincii tip kodlama benimsenmistir. Yani analize baslamadan 6nce
medya okuryazarligi egitimi ve ana dili egitimi alan yazinlarindan ve arastirma
sorularindan hareketle bir takim kodlar olusturulmustur. Analiz siirecinde ise daha 6nceden
on goriilemeyen durumlar karsisinda yeni kodlar olusturulmas: yoluna gidilmistir. Veriler,
arastirmacinin daha 6nce miifredatlara yonelik icerik analizinde kullandizit MAXQDA®

adl nitel veri analizi programina yiiklenmis ve burada her bir arastirma sorusuna yonelik
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verileri ayr1 ayr1 “belgeler (documents)” seklinde programa yiiklemistir. Ardindan bu
belgelerin her birine yonelik “alt kodlar (sub codes)” olusturulmustur. Son olarak
olusturulan alt kodlardan hareketle “ana kodlar (main codes)” olusturulmustur. Kodlamalar
sirasinda herhangi bir yorum yapilmamustir. Isaretlenecek bir “alt kod” bulunmayan
durumlarla ilgili olarak ise “diger” adli bir “ana kod” olusturularak isaretlemeler buraya
yapismistir. Bu “ana kod” altinda yer alan kodlamalar gecerlik komitesinde bulunan 2
uzman ile tartisildiktan sonra yeniden degerlendirilmis ve ilgili bulunan kodlarla

iligkilendirilmistir.

Kodlamalarin Karsilastirllmas1 ve Dogrulanmasi: Kodlayici giivenirligine
yonelik iki farkl yaklagimin s6z konusu olduguna, daha 6nce miifredatlara yonelik igerik
analizi silireci betimlenirken deginilmisti. Kodlamalarin dogrulanmasi1 asamasinda
“kesinlik” yaklagimi benimsenmistir. Kisaca belirtmek gerekirse calismada kodlayici
giivenirligini saglamak adina, ayni kodlayicinin ayni1 metni farkli zamanlarda ayni sekilde
kodlayip kodlamadigina bakilmistir. Kodlama islemi 3 haftalik bir periyod i¢inde 3 kez
MAXQDA““ya yiiklenmistir. ikinci kodlama tamamlandiktan sonra, ilk kodlamayla ikinci
kodlama karsilastirilarak aralarindaki tutarsizliklar giderilmistir. 1 hafta sonra 3. kodlama
gerceklestirilerek tutarli hale getirilen 6nceki metinle karsilastirilarak kodlamalara son hali
verilmigstir. Calismanin veri setinin olduk¢a hacimli olmasindan ve verilerin elde edildigi
baglamin yalnizca arastirmaci tarafindan biliniyor olmasindan dolayr bdyle bir yola

basvurulmustur.

Temalarin Belirlenmesi: Temalar, benzer kodlarin daha genel bir diisiince
cercevesinde birlestirilmesi ve tanimlanmasidir. Bu asamada, MAXQDA® da belirlenen alt

kodlar ve ana kodlar birbirleriyle iligskilendirilerek temalar olusturulmustur.

Bulgularin Tammmlanmasi: Bu asamada arastirma sorulariyla bir 6nceki temada
ortaya konulan temalar iliskilendirilmistir. Bu iliskileri belirginlestirecek ve/veya
kanitlayacak sekilde ortamda gerceklesen olaylar/durumlardan dogrudan alintilar

yapilmustir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Arastirmanin uygulama verilerinin analizinin son

asamasi olan bu noktada, arastirma bulgularmin ne anlama geldiginin net bir bicimde
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ortaya konulmasi hedeflenmistir. Temalar, alintilar, 6rnek durumlar gibi uygulamaya

iliskin sunulan tiim kanitlar, alan yazinla karsilastirilarak anlamlandirilmaya calisiimistir.
3.9. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Gerek nicel gerekse nitel arastirma yontemlerinde, genellenebilirlik, gecerlik ve
giivenirlik olmak iizere ti¢ kavram 6n plana ¢ikmaktadir (Sagor, 2005: 28). Bu kavramlar,
arastirmada toplanan verilerden hareketle yapilacak yorum ve ulasilacak sonuglarin dogru,
tekrarlanabilir ve yerinde olmasmi saglar. Nicel ve nitel arastirmalarin arkasindaki
paradigmalarin farkli kabullerinden dolay1 daha 6nce deginilen bir¢ok hususta oldugu gibi
bu hususlarda da nicel ve nitel arastirmalarin farkli yaklagimlar1 vardir (Mills, 2003: 78).
Nicel arastirma yaklasimi agisindan genellenebilirlik, bulgularin farkli ortam ve baglama
uygulanabilirligini ifade ederken nitel arastirma yaklagiminda ise toplanan verilerin,
baglamsal ve kendine 6zgii bir yapida gerceklestirilmesini ifade etmektedir (Creswell,

2008: 189).

Bu caligmada, orneklem grubunun 39 kisi olmasindan dolayi, verilerin nicel
arastirma yaklasimi agisindan genellenebilir olmasi s6z konusu degildir. Ancak eylem
arastirmasi yaklagimi agisindan arastirma ortami ve baglami géz 6niinde bulunduruldugu
takdirde, yalnizca ortama ve baglama 6zgili bi¢imde bir genellenebilirlikten s6z edilmesi

mumkindiir.

Eylem arastirmasinin temel amaci elde edilen bulgulart etkili degisimler ve
secimler haline getirerek kullanmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in yapilmasi gereken en
onemli seylerden bir tanesi de arastirmanin gecerliginin saglanmasidir. Johnson (2005: 21)
eylem arastirmasinda gecerligin, yapilan uygulamaya iliskin en ince ayrintisina kadar
dogru bir resim olusturacak bicimde veri toplanmasi anlamina geldigini belirtmektedir.
Yani eylem arastirmalarinda gecerlik; arastirmacinin, arastirma etigine uygun sekilde
davranarak yalnizca olanlar1 objektif bigimde sunma cabasinin bir sonucu olarak ortaya
cikmaktadir. Eylem arastirmalarindan giivenirlik ise, giiven duyulabilecek ya da
inandiriciligr yiikksek bir veri toplama ve analiz etme siireci yasanmasi anlamina
gelmektedir (Johnson, 2005: 21). Kisacas1 gilivenirlik, aragtirmacinin uygulama boyunca

yasadigi tiim deneyimleri kanitlariyla birlikte okuyucuya sunmasi anlamina gelmektedir.
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Bu aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin Johnson (2005: 21)’un

ifade ettigi basamaklar g6z 6niinde bulundurulmustur.

1. Gozlemlerinizi dikkatli bir bicimde ve tam olarak kaydedin: Veri toplama
stirecinde kamera ve ses kayitlari, gozlem formlari, 6grenci giinliikleri, 6grenci etkinlik
caligmalar1 ve arastirmaci giinliigii siire¢ boyunca her uygulamadan sonra analiz
edilerek MAXQDA® nitel veri analizi programna islenmistir. Bu asamayla ilgili
olarak alinan diger bir 6nlem ise hazirlanan veri toplama takvimi dogrultusunda
hareket edilerek verilerin siirece yayillmig bigimde elde edilmesi olmustur.
Aragtirmanin Veri Toplama Araclar1 baglig: altinda yer alan veri toplama araglarinin
uygulama siiresi boyunca islerligi saglanmaya calisilmistir.

2. Verilerin toplanmasinda ve analiz edilmesinde kullandigimz tiim asamalar
tanimlaymn: Yukarida goriildiigii tizere arastirmanin yontem kisminda tim veri
toplama ve analiz siirecine iliskin agamalar ayr1 ayr1 betimlenmistir. Bu betimlemelerde
yeri geldiginde arastirmaci giinliiklerine, 6grenci, 6gretmen ve veli goriismelerine sik
sik atiflar yapilmistir.

3. Onemli olan her seyi kaydettiginizden ve raporlastirdifimzdan emin olun:
Uygulama siiresince her hafta yapilan gecerlik komitesi toplantilarinda video ve ses
kayitlarinin ¢oéztimlemelerine iligkin raporlar komite {iyelerine sunularak gorisleri
alimmigtir. Veri toplama siireci komite iiyelerinin goriis ve onerileri dogrultusunda
genisletilerek arastirma siirecinde yasanan 6nemli olaylarin tamaminin kaydedilmesine
yonelik onlemler alinmistir. Bu sekilde davranilarak eylem arastirmasinin dongiisel
stirecinin igletilmesi esas alinmustir.

4. Verilerin tammlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranin: Nesnelligi saglamak
adina veriler arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 3 kez kodlanmis ve farkliliklar
karsilastirmali analize tabi tutulmustur. Analizlerde Miles ve Huberman (1994: 64)

tarafindan ortaya konulan giivenirlik formiili kullanilmisgtir:

Goris Birlizi

Giivenirlik = ——— X .
Goris Birligi + Goris Aynhia
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Bu formiil uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir
giivenilirlik ylizdesi gostermesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994: 65). Bu orana
ulasilmadigi durumlarda arastirmaci farkli kodlamalarin oldugu durumlar gecerlik
komitesi iiyelerine gostererek onlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda yeniden
kodlama yapma yoluna girmistir. Boylece kodlama farkliliklarinin asgari diizeye

indirilmesi amaglanmustir.

. Yeterli veri kaynag1 kullamin: Arastirmada hem veri toplama araglarinda hem de

arastirmacilarda c¢esitleme yoluna gidilmistir. Arastirmacinin kendisi, 8/C sinifinin
Tiirkce 6gretmeni ve stajyer Ogrenciler veri toplamada katilimer goézlemci olarak
kullanilmistir. Veri toplama araglarinda ise 10 farkli veri toplama araci kullanilarak
cesitlemenin saglanmasi amaglanmistir. Boylece uygulamanin betimlenmesinde hem
farkl1 sahislarin algilarindan hem de farkli veri toplama araglarinin verilerinden
yararlanilmigtir. Cesitlemenin saglanmasina yonelik diger bir adim da uygulama
stirecinde verilerin farkli zamanlarda (dersler, teneffiisler, okul giris-cikiglari, ev

icindeki davraniglara yonelik veli goriismeleri) toplanmasi olmustur.
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BOLUM IV: iCERIK ANALIZINE iLISKiN BULGULAR VE YORUM

“Medya Okuryazarligimin saglayacagi elestirel analiz

sadece televizyon, film ya da diger ¢ok katmanl formlarla
sumirly degildir; ders kitaplariyla, edebiyat metinleriyle,

kitap tasarimlariyla hatta biitiin egitim materyalleriyle ilgilidir.”
Semali, 2000: 33

Bu boliimde, arastirma kapsaminda gergeklestirilen igerik analizine iliskin bulgular
ve yorum yer almaktadir. Bulgular ve yorumun sunumunda aragtirmanin alt problemleri

esas alinmuistir.

4.1. Kanada, ABD, Avustralya ve Ingiltere Ana Dili Egitimi Miifredatlarinda Yer

Alan Medya Okuryazarh@ Egitimi Kazamimlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, “Kanada (Ontario Eyaleti), ABD, Avustralya ve Ingiltere ana dili
egitim miifredatlarinda, medya okuryazarligi egitimine yonelik hangi kazammlara yer
verilmektedir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna cevap aranmistir. Ana dili egitimi
miifredatlarina yonelik gerceklestirilen igerik analizi, adi gegen her bir iilke i¢in ayr1 ayri
yapilmis ve sunulmustur. Icerik analizinin bu asamasinda, ¢alismanin “Y&ntem” baslig
altinda da deginildigi lizere “var veya yok teknigi” (Yildinnm ve Simsek, 2006: 200)

kullantlmistir.
4.1.1. Kanada (Ontario Eyaleti)
Kanada’da ulusal anlamda kullanilan standart bir miifredatin olmamasi nedeniyle

bu calisma i¢in Ontario Eyaleti’nin se¢ilmis olduguna “Yo6ntem” bolimiinde deginilmisti.

Ontario Eyaleti’nde zorunlu egitim anaokulundan itibaren 12 yil olarak belirlenmistir. Bu,
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12 yilin ilk 8 yil1 tilkemizdeki ilkogretim kademesine; son 4 yili ise ortadgretim kademesi

denk gelmektedir.

Ontario Eyaletinde kullanilan ana dili egitimi miifredat1 (Ontario Ministery of
Education, 2010) 2006 yilindan bu yana ¢esitli defalar gzden gecirilerek giiniimiize kadar
uygulanmaya devam etmistir. Miifredat, 4 temel 6grenme alani etrafinda 6rgiitlenmistir:
(1) Soztii Iletisim, (2) Okuma, (3) Yazma ve (4) Medya Okuryazarlig: (bakimz: Sekil 15).
Miifredatta her bir 6grenme alani i¢in temel kazanimlara yer verildikten sonra, bu temel
kazanimlarin her bir sinif i¢in ayr1 ayri alt kazanimlar1 tanimlanmigtir (Ontario Ministry of
Education, 2010). Miifredatta, “okuma”, “yazma” ve “sozlii iletisim” 6grenme alanlarina
ek olarak “medya okuryazarligi” 6grenme alanina yer verilmis olmasi, ana dili egitimi
miifredat yapist acgisindan O6nemli bir farklilik olarak goériilebilir. Ayrica medya
okuryazarligimin miistakil bir 6grenme alani olarak miifredatta yer almasi, kavramsal
cergevede bahsedilen “dogrudan entegre miifredat yaklasimin” (Semali, 2000)

benimsendigini gostermektedir.

Sozli

Yazma iletisim

Medya

Okuma Okuryazarhgi

Ogrenme

Alanlari

Sekil 15. Ontario Eyaleti Ana dili Egitimi Miifredati Ogrenme Alanlar

Miifredatta, Medya Okuryazarligi 6grenme alanina ve bu alanin ana dili dersinin

igerisinde yer almasina iliskin su agiklamalar yer almaktadir:
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“Geleneksel okuryazarlik yalnizca kelimeleri anlamaya odaklanirken
medya okuryazarligi imajlar, sesler, grafikler ve kelimelerin de oldugu cesitli
medya dilini anlamaya odaklanmaktadir. Medya Okuryazarligi, kitle iletisim
medyasinin ve popiiler kiiltiiriin etkilerini anlamaya ¢alisir. Bunu yaparken de
filmler, sarkilar, bilgisayar oyunlari, reklamlar, CD kapaklari, elbiseler, reklam
panolari, televizyon gosterileri, dergiler, gazeteler, fotograflar ve internet
sayfalarint metin olarak kesfetmeyi amaglar. Bu metinler bizim elektronik
cagimizda, her kesimden insani etkiledigi gibi ogrencilerin hayatlarint da
etkilemektedir. Bu nedenle bu iletiler karsisinda elestirel diisiinme becerilerinin
kullanilabilme yeterliligi o6nem kazanmaktadir. Medya iletilerinin nasil
kurgulandigi ve neden bu sekilde hazirlanmis olduklarimin dgrencilere
ogretilmesi  egitim sistemlerinin  6nemli bir sorumlulugudur. Ogrencilere,
“bilgi” ile “goriis” arasindaki farkin; ulasilan kaynaklarin giivenilirliginin
degerlendirilmesinin, on yargiyt fark etmenin, azinliklar ve kadinlar da dahil
olmak iizere gruplarin ve bireylerin yansitilisina iligkin ayrimin ve son olarak da
sucun ve siddetin sorgulanmasimn anlatilmasi gerekir. Ogrencilerin medya
okuryazarligr becerileri gelistirilmek isteniyorsa izlediklerinin analiz edilmesi,
tartistimast ve bunlarin kendi hayatlariyla iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Ayrica onlarin mevcut teknolojiyi kullanarak farkly tiirlerden, kendi medya
iletilerini tiretmeleri de saglanmalidr (bilgisayar grafikleri, ¢izgifilmler, kisa

videolar, web sayfalar: vb.) (Ontario Ministry of Education, 2010: 13).

Miifredatta medya okuryazarliginin ana dili egitimi miifredat1 igerisinde miistakil
bir 6grenme alan1 olarak yer almasina iliskin yapilan bu agiklamalardan hareketle Ontario
Eyaleti’nde medya okuryazarliginin dil becerilerinin dogal birleseni olarak goriildiigliniin
sOylenmesi miimkiin goziikmektedir. Her tiirlii medya iletisinin ana dili derslerinde metin
olarak kullanilmas1 gerekliligine dikkat c¢eken aciklama, medya okuryazarliginin dil
becerileri icerisindeki konumunu belirginlestirmesi agisindan da &nemli goriilebilir. Ote
yandan aciklamada, gerek medya araglarinin yapisal 6zelliklerinin ¢oziimlenmesi gerekse
de irettigi cesitli formlardaki iletilerin anlasilmasi ve bu formlara yonelik iletiler

olusturulmasi, egitim sisteminin gorevi olarak goriilmektedir.
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Medya Okuryazarlig1 6grenme alaninin grencilerde ortaya ¢ikarmay: hedefledigi 4

temel yeterlilik miifredatta su sekilde ifade edilmistir:

o (esitli medya metinleri karsisinda anlayis gelistirebilme.

o Medya metinlerinin olusturuldugu bir takim formlar: tamima ve anlamin
tiretilmesi icin ne tiir kurallarin ve tekniklerin kullanildigini aciklayabilme.

o Farkhh amag ve alicilara yonelik uygun teknik ve formlardan yararlanarak
cesitli medya metinleri olusturabilme.

o Medya metinlerini anlama ve olusturmada, medya yorumcusu ve
olusturucusu olarak en yararli bulunan stratejiler iizerinde diigiinme ve
kendilerine medya metinleri iiretme ve anlamada yardimci olacak stratejileri

belirleyebilme (Ontario Ministry of Education, 2010: 14).

Bu yeterlikliklerin 6grencilerin hayatlart boyunca sik sik karsilasacaklart medya
metinlerini anlamada, olusturmada ve onlara elestirel yorumlar getirmede rehberlik edecegi
belirtilmektedir. Bu yeterlilikleri kazanan bireylerin, goriintiilerin (hareketli ya da duragan)
seslerin ve kelimelerin bagimsiz ya da birlesik olarak nasil anlam iiretmek icin
kullanildigin1 anlayabilecekleri vurgulanmaktadir (Ontario Ministry of Education, 2010:

14).
Medya Okuryazarhigr Ogrenme Alani Kazanimlari (6-8. Sinif)

Ontario Eyaleti ana dili dersi miifredatinda 6., 7. ve 8. siniflara yonelik olarak
toplam 225 adet kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin sinif bazinda dagilimi esit
oranda olup her bir smifa yonelik olarak 75’er adet kazanim tanimlanmistir. Medya
Okuryazarhig1 6grenme alani altinda tanimlanan bu kazanimlara yonelik gergeklestirilen
icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum, Tablo 13, 14,15v e 16

dogrultusunda ele alinarak asagida sunulmaktadir.

Medya Okuryazarligi 6grenme alani altinda tanimlanan 6. smifa yonelik

kazanimlara Tablo 13’te yer verilmektedir.
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Tablo 13. Ontario Eyaleti 6. Sinif Medya Okuryazarligi Ogrenme Alan Kazanimlar:

e (Cesitli medya metinlerinin, amaglarin1 gerceklestirmek i¢in izleyici kitlesine nasil
hitap ettigini agiklayabilir.

e Yoruma agik ve Ortiili iletileri delil olarak kullanarak medya metinlerini
yorumlayabilir.

e Medya metinlerinin sunumunda; fikirlerin, enformasyonun, temalarin, goriislerin,
sorunlarin ve/veya deneyimlerin etkililigini degerlendirebilir.

e Farkl alicilarin (kizlar, erkekler, yetiskinler, gencler ve cesitli kiiltiirel gruplar)
medya metinleri (filmler, sarkilar, internet sayfalari, bilgisayar oyunlari,
kiyafetlerdeki objeler vs.) karsisinda neden farkli tepkiler gosterdigini
aciklayabilir.

e Medya metninin kimin bakis a¢isindan sunuldugunu belirleyebilir; eksik
birakilan ya da alternatif olabilecek bakis acgilarini ortaya koyabilir; se¢ilen bakis
acisinin belirli bir amaci gergeklestirmeye yonelik olup olmadigini tespit edebilir.

e (esitli medya metinlerini kimlerin drettigini, bu {iretimin gerceklestirilme
nedenlerini, nasil tiretildigini ve nasil finanse edildigini belirleyebilir.

e (esitli medya formlarinin ana hatlarina iliskin detaylar1 tanimlayabilir.

e Benzer medya formlarinda kullanilan yerlesmis kurallar1 ve teknikleri
tanimlayabilir; bunlarin seyirciyi etkilemeye ve kendine ¢ekmeye nasil yardimci
oldugunu aciklayabilir.

e Olusturmay1 planladigi medya metinlerinin konusu, amaci ve izleyicisine iliskin
belirli detaylar1 tanimlayabilir ve amacina ulagmada karsilastig1 zorluklar tespit
edebilir.

e Olusturmay1 planladigi medya metninde kullanacagi medya formunun belirli bir
amag ve izleyiciye uygunlugunu belirleyebilir ve neden bdyle bir tercih yaptigin
aciklayabilir.

e Olusturmay1 planladigi medya metnine yonelik olarak belirledigi forma uygun
olarak kullanacag1 kurallar1 ve teknikleri belirleyebilir; kendi mesajimi iletmek
icin kullandig: kurallar1 ve teknikleri agiklayabilir.

e Belirli bir amag¢ ve hedef kitleye uygun; form, kural ve teknikleri kullanarak
cesitli medya metinleri olusturabilir.

e Medya metinleri olustururken ve duygularini yansitirken hangi stratejileri en
yararli buldugunu tanimlayabilir; medya izleyicisi,/dinleyicisi/iireticisi olarak
diger stratejileri gelistirmeye nasil yardimci olabilecegini agiklayabilir.

e Medya metinleri olustururken ve duygularini yansitirken dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden nasil yardim aldigini agiklayabilir.

Kaynak: Ontario Ministry of Education, 2010: 117- 119.
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Tablo 13’te goriilduglu tizere, “Medya Okuryazarligi” 6grenme alani altinda
tanimlanan 6. sinif kazanimlari igerisinde; medya metinlerini anlamaya yonelik
kazanimlarindan medya iletileri olusturulurken kullanilan teknik ve kurallara; medya iletisi
tiretme becerilerinden medya iletileri karsisinda st biligsel (metacognitive) anlama
becerilerini kullanmaya kadar cesitli ama¢ ve islevlere sahip 14 farkli kazanim

tanimlanmastir.

Medya Okuryazarligi 6grenme alami altinda tamimlanan 7. smifa yonelik

kazanimlara Tablo 14’te yer verilmektedir.

Tablo 14. Ontario Eyaleti 7. Sinif Medya Okuryazarligi Ogrenme Alam Kazanimlar:

e (Cesitli medya metinlerinin amaclarint gergeklestirmek igin izleyici kitlesine nasil
hitap ettigini agiklayabilir.

e Yoruma agik ve ortiili iletileri delil olarak kullanarak asamali olarak karmasiklagsan
ve zorlasan medya metinlerini yorumlayabilir.

e Medya metinlerinin sunumunda; fikirlerin, enformasyonun, temalarin, goriislerin,
sorunlarin ve/veya deneyimlerin etkililigini degerlendirebilir.

o Farkli alicilarin (cinsivet, yas, milliyet, yiiksek/diisiik gelir diizeyi) cesitli medya
metinleri (sohbet odalarindaki mesajlar, uluslararasi haberler yayinlari, miizik,
dokiimanlar, kiyafetler vs.) karsisinda neden farkli tepkileri oldugunu agiklayabilir.

e Farkli medya metinlerinin farkli bakis acilarii yansittigini anlayip agiklayabilir.

e Cesitli medya metinlerini kimlerin trettigini, bu tretimin igerdigi ticari, ideolojik,
kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri ve perspektifleri tanimlayabilir.

e Birbirinden bagimsiz c¢esitli medya formlarinin nasil birlestirilebilecegini,
giiclendirilebilecegini ve/veya anlaminin zenginlestirilebilecegini agiklayabilir.

e Birbirinden farkli medya formlarinda kullanilan kurallart ve teknikleri
tanimlayabilir; bunlarin seyirciyi etkilemeye ve kendine ¢ekmeye nasil yardimci
oldugunu agiklayabilir.

e Olusturmayr planladigt medya metninde kullandigi konuyu se¢me nedenini
aciklayabilir.

e Olusturmay1 planladigi medya metninde kullanacagi medya formunun belirli bir
amag ve izleyiciye uygunlugunu belirleyebilir (Ornegin: arastirma verilerinin sinifa
sunumuna iligkin bir internet sitesi ya da multimedya sunumunun hazirlanmast) ve
neden boyle bir tercih yaptigini agiklayabilir.

e Olusturmay1 planladigi medya metnine yonelik olarak belirledigi forma uygun olarak
kullanacagi kurallar1 ve teknikleri belirleyebilir; kendi mesajint iletmek igin
kullandig1 kurallar1 ve teknikleri agiklayabilir.




151

Tablo 14°iin devam

e Belirli bir amag ve hedef kitleye yonelik bir takim teknik karmasiklik gerektiren
form, kural ve teknikleri kullanarak ¢esitli medya metinleri olusturabilir.

e Medya metinlerini olustururken ve duygularimi yansitirken hangi stratejileri en
yararli buldugunu tanimlayabilir; medya izleyicisi,/dinleyicisi/iireticisi olarak
diger stratejileri gelistirmeye nasil yardimci olabilecegini agiklayabilir.

e Medya metinleri olustururken ve duygularini yansitirken dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden nasil yardim aldigini agiklayabilir.

Kaynak: Ontario Ministry of Education, 2010: 133-135.

Tablo 14’te goriildiigii tizere 7. sinif kazanimlari, 6. simif kazanimlariyla paralellik
gostermektedir. Baz1 kazanimlar ayn1 sekilde kalirken bazi kazanimlarin asamali olarak

karmasiklasan bir yapida ele alindigin1 sdylenmesi miimkiin goziikkmektedir. Ornegin;

’

“Cesitli medya metinlerinin amaglarina ve izleyici kitlesine nasil hitap ettigini aciklayabilir.’

IX13

kazanimi hem 6. siniflar hem de 7. smiflar i¢in ayni sekilde tanimlanirken 6. Smifta “““Yoruma a¢ik

2999

ve ortiilii iletileri delil olarak kullanarak medya metinlerini yorumlayabilir.”” olarak tanimlanan
kazanim, 7. smifta “Yoruma acik ve ortiilii iletileri delil olarak kullanarak asamali olarak

karmasiklasan ve zorlasan medya metinlerini yorumlayabilir.” olarak tanimlanmigtir.

Medya Okuryazarligt 6grenme alani altinda tanimlanan 8. smifa yonelik

kazanimlara Tablo 15°te yer verilmektedir.

Tablo 15. Ontario Eyaleti 8. Sinif Medya Okuryazarligi Ogrenme Alam Kazanimlar:

e (Cesitli medya metinlerinin amaclarin1 gergeklestirmek igin izleyici kitlesine nasil
hitap ettigini agiklayabilir.

e Yoruma agik ve ortiilii iletileri delil olarak kullanarak asamali olarak karmasiklagsan
ve zorlasan medya metinlerini yorumlayabilir.

e Medya metinlerinin sunulus bi¢iminin etkililigini degerlendirebilir; Medya
metinlerinde yer alan fikirlerin, enformasyonun, temalarin, goériislerin, sorunlarin
ve/veya deneyimlerin arinmisligini degerlendirebilir.

o Farkli alicilarin (cinsiyet, yas, milliyet, yiiksek/diigiik gelir diizey) cesitli medya
metinleri karsisinda neden farkli tepkileri (Basili ya da elektronik ortamdaki dergide
yer alan tartismaya yol acan bir makalenin belirli bir yas, cinsiyet, etnik kiiltiir ya da
sosyo-ekonomik grubun tiyeleri tarafindan algilamisina iliskin tahminlerde bulunma
ve bunun nedenleri iizerinde akil yiiriitme) oldugunu agiklayabilir.

e Farkli medya metinlerinin farklt bakis agilarmi yansittigimi ve bazi medya
metinlerinin ¢oklu bakis agilarini yansittigini anlayip agiklayabilir.
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Tablo 15’in devami

Cesitli medya metinlerini kimlerin tirettigini, bu tiretimin igerdigi ticari, ideolojik,
kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri ve perspektifleri tanimlayabilir.

Birbirinden bagimsiz c¢esitli medya formlarmin nasil birlestirilebilecegini,
giiclendirilebilecegini ve/veya anlaminin zenginlestirilebilecegini agiklayabilir.

Birbirinden farkli medya formlarinda kullanilan yerlesmis kurallar1 ve teknikleri
tanimlayabilir; bunlarin seyirciyi etkilemeye ve kendine ¢ekmeye nasil yardimet
oldugunu agciklayabilir.

Olusturmay1 planladit medya metninde kullandigi konuyu se¢me nedenini
aciklayabilir (6rnegin: bir sinifin yerel ebeveyn gruplari, sirketler veya hizmet
kuruluslarimin diizenledigi bagis toplama kampanyasina hitap eden reklam afigi
hazirlamasi.) ve hedefledigi izleyici kitlesi tizerindeki olasi etkilerini ve/veya
mesguliyetini tanimlayabilir.

Olusturmay1 planladig1 medya metninde kullanacagi medya formunun amaclaria
ve izleyiciye uygunlugunu belirleyebilir (érnegin: mezuniyet toreninde
sergilenmek iizere sinifivla ya da donemiyle ilgili bir multimedya sunumu
gerceklestirme) ve neden bdyle bir tercih yaptigini aciklayabilir.

Olusturmay1 planladigi medya metnine yonelik olarak belirledigi forma uygun
olarak kullanacag: kurallar1 ve teknikleri belirleyebilir; kendi mesajin1 iletmek
icin kullandig1 kurallar1 ve teknikleri agiklayabilir.

Belirli bir amag ve hedef kitleye yonelik bir takim teknik karmagiklik gerektiren
form, kural ve teknikleri kullanarak cesitli medya metinleri olusturabilir.

Medya metinleri olustururken ve duygularini yansitirken hangi stratejileri en
yararlt buldugunu tanimlayabilir; medya izleyicisi,/dinleyicisi/iireticisi olarak
diger stratejileri gelistirmeye nasil yardimci olabilecegini agiklayabilir.

Medya metinleri olustururken ve duygularimi yansitirken dinleme, konugma,
okuma ve yazma becerilerinden nasil yardim aldigin1 agiklayabilir.

Kaynak: OntarioMinistry of Education, 2010: 147-149.

Tablo 15’ten hareketle 6. smif ve 7. simf kazanimlarina yonelik yapilan

aciklamalarin 8. simif kazanimlari i¢in de s6z konusu oldugu soOylenebilir. Gerek

kazanimlarin amag ve islevleri gerekse bazi kazanimlarin asamali olarak karmasiklagmasi

8. sinif kazanimlar i¢in de s6z konusu goziikmektedir.

Tablo 16’da Ontario Eyaleti ana dili egitimi miifredatinda 6grenme alanlarina

yonelik tanimlanan kazanimlarin sayisal dagilimlar1 ve oranlar gosterilmektedir. Her sinifa
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yonelik esit sayida kazanim tanimlandig i¢in tabloda sinif ayrimma gidilmeden genel

oranlarin verilmesi yeterli goriilmiistiir.

Tablo 16. Ontario Eyaleti Ana dili Egitimi Miifredatinda Yer Alan Kazanmimlarin
Ogrenme Alanlari Bazinda Dagilimi

Sozli Medya
Okuma Yazma lletisim  Okuryazarh@ Toplam
Kazanim 54 75 54 42 225
Kazanmlarm %24 %33 %24 %19 %100
Oranlan

Tablo 16°da goriildiigli tizere Ontario Eyaleti ana dili egitimi miifredatinda, 225
kazanim yer almaktadir. Kazanimlarin 6grenme alanlarina dagilimina iliskin bir inceleme
yapildiginda “Yazma” 6grenme alanina ait 75 (%33); “Okuma” 6grenme alanina ait 54
(%24); “Sozlii Iletisim” 6grenme alnina ait 54 (%24) ve “Medya Okuryazarlig1” 6grenme
alanina ait ise 42 (%19) adet kazamim tamimlandigi goriilmektedir. Ogrenme alanlart

bazinda bir degerlendirme yapildiginda, “Medya Okuryazarligi”nin miifredatta en diisiik

oranda kazanimin tanimlandig1 6grenme alani oldugu gériilmektedir.

4.1.2. Amerika Birlesik Devletleri

ABD’de, The Council of Chief State School Officers (CCSO) ve National
Governors Association Center for Best Practices (NGA Center) tarafindan 2010 yilinda
Ingilizce Dil Becerileri dersine yonelik cesitli kazanimlar belirlenmistir. Eyaletler Icin
Ortak Cekirdek Standartlar (Common Core State Standards) baglhigini tasiyan bu
calismanin, eyaletler arasindaki farkli uygulamalarda birlik saglayarak ogrencilerin
tiniversite egitimlerinde ve is yasamlarinda sahip olmasi gereken temel ortak becerileri

belirleme amaciyla yaymlandigi belirtilmektedir (CCSO ve NGA Center, 2011c).

Okul 6ncesinden 12. sinifa kadar 6grencilere kazandirilmasi gereken becerilerin ana
hatlariyla tanimlandig1r c¢alisma, eyaletlere bir tavsiye niteliginde olup kabul edilme
zorunlulugu yoktur (Whitehurst, 2009). Bununla birlikte 2012 yil1 basi itibariyle ABD’de
bulunan 50 eyaletten 48’1 bu standartlar1 kabul ederek egitim miifredatlarini bu standartlar
cergevesinde yeniden gézden gegirmistir (CCSO ve NGA Center, 2011b). Eyaletler I¢in

Ortak Cekirdek Standartlar metninde tanimlanan kazanimlar; (1) Konusma ve Dinleme, (2)
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Okuma, (3) Yazma ve (4) Dil olmak iizere dort 6grenme alani altinda yer almaktadir
(bakmiz: Sekil 16). Bu 6grenme alanlar igerisine, medya okuryazarligi kazanimlarinin
iliskilendirildigi belirtilmekte (CCSO ve NGA Center, 2011a: 4) ve bu durum 6nemli bir
yenilik olarak degerlendirilmektedir (Hunt, 2011).

Calismada, medya okuryazarligt kazanimlarina yer verilmesine iliskin su

aciklamada bulunulmaktadir:

Konusma
Yazma ve
Dinleme

Okuma Dil

Ogrenme

Alanlari

Sekil 16. ABD Ana Dili Egitimi Miifredati Ogrenme Alanlar

“Ogrenciler, gerek yiiksekogretim gerekse calisma hayatlarinda medyay:
tiilketmek ve iiretmek zorunda kalacaklardir. Bu nedenle medya okuryazarlig
becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme ogrenme alanlarinin igerisindeki
kazammlarda yer almakla birlikte elestirel analiz ve medya iiretimi ¢ercevesinde
kazamimlar icerisinde kendine yer bulmugstur” (CCSO ve NGA Center, 2011a:
4).

Kazanimlar; Ogrenme alanlar1 altinda iki farkli kademeye yonelik olarak
belirlenmistir. Ik kademe, anaokulundan 5. smifin sonuna kadar olan kismi kapsarken
ikinci kademe 6. siniftan 12. sinifin sonuna kadar olan kismi kapsamaktadir. Calisma
amaclar1 dogrultusunda burada yalnizca ikinci kademeye yonelik kazanimlara yer

verilmektedir.
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6-12. Swinifa Yonelik Kazanimlar

Eyaletler Icin Ortak Cekirdek Standartlar (2011a) adl galismada, Amerikan egitim
sisteminde ikinci kademe olarak kabul edilen 6. smiftan 12. sinifa kadar olan 6 senelik
kisma yonelik genel kazanimlar belirlenmistir. Bu genel kazanimlarin medya okuryazarlig
egitimi ile iligkilendirilmesine yonelik yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 17, 18, 19, 20 ve 21°de yer almaktadir.

“Okuma” Ogrenme alam1 altinda tanimlanan medya okuryazarligiyla

iliskilendirebilecek genel kazanimlara Tablo 17°de yer verilmektedir.

Tablo 17. ABD “Okuma” Ogrenme Alani Altinda Tamimlanan Medya Okuryazarhigiyla
1liskili Kazanimlar

e Farkli format ve medya ortamlarinda sunulan basili kelimeleri degerlendirdigi
gibi gorselleri ve sayisal igerigi de degerlendirir ve birbirleriyle iliskilendirerek
kullanir.

e Metnin akiginda yer alan etkilesimlerin, fikri gelismelerin, sonuglarin ve
bireylerin nasil ve neden bu sekilde kurgulanmis olduguna iligkin
degerlendirmelerde bulunur.

e Metinde yer alan belirli (spesifik) iddia ve arglimanlari, nedenlerinin gegerliligi
acisindan degerlendirebildigi gibi konuyla ilgililik ve yeterlilik agisindan da
betimleyip degerlendirir.

¢ Bilgi yapis1 olusturmak ve farkli yaklagimlari kiyaslamak amaciyla benzer konu
ve temalardaki iki ya da daha fazla metni karsilastirmali olarak analiz eder.

e Metnin igerigindeki ve formundaki bakis agilarin1 ve amaglar1 degerlendirir.

Kaynak: CCSO ve NGA Center, 2011a: 35.

Tablo 17’de yer alan kazanimlar incelendiginde, genel olarak bu kazanimlarin
medya bilgisini ve icerigini degerlendirmeye yonelik oldugunu sdylemek miimkiin
gozikkmektedir. Zira kazanimlarda gegen “degerlendirir”; “analiz eder”; “biitiinlestirir” gibi
ifadeler bu yargiy1 desteklemektedir. Yine kazanimlarda gegen “farkli format ve medya
ortamlar1”; “nasil ve neden bu sekilde kurgulanmis oldugunu degerlendirme” ve “iddia ve
argiimanlarin sonugla tutarliligini degerlendirme” gibi ifadelerin, medya okuryazarligi
egitiminin benzer boyutu ile iligkilendirilebilecegi diistiniilmektedir. Tablodaki kazanimlar
genel olarak degerlendirildiginde ise kazanimlarin medya okuryazarligmin “dil” ve

“temsil” alt boyutlariyla iligkilendirildiginin séylenmesi miimkiindiir.
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Tablo 18’de “yazma” 6grenme alani altinda tanimlanan medya okuryazarlig: ile

iligkili kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 18. ABD Yazma Ogrenme Alam Altinda Tamimlanan Medya Okuryazarhgiyla
1liskili Kazamimlar

e Teknolojiyi, 6zellikle de interneti kullanarak metin iiretir ve paylasir; baskalariyla
etkilesime gecerek ortak {iriinler ortaya koyup yaynlar.

e Giivenilirligini ve dogrulugunu degerlendirerek yazili ve elektronik bir¢ok
kaynaktan arastirmastyla ilgili enformasyonu birbiriyle karsilastirarak toplar; bu
siire¢ icerisinde intihalden kaginir.

Kaynak: CCSO ve NGA Center, 2011a: 41.

“Yazma” 6grenme alani altinda tanimlanan Tablo 18’deki iki kazanim, medya
okuryazarligt egitimi agisindan  degerlendirildiginde, bu kazanimlarin, medya
okuryazarligimin “iiretme” bileseniyle iliskilendirilebilecegi diisiiniilmektedir. Calismanin
kavramsal c¢ercevesinde deginildigi iizere medya okuryazarligi, “cesitli bicimlerdeki
iletilere ulagsma, analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegi” (Aufderheide ve
Firestone, 1993) olarak tanimlanmaktadir. Medyadan gelen iletilerin degerlendirilmesi
kadar 6nemli olan diger bir medya okuryazarligi bileseni de giivenilir, dogru ve anlasilir
medya iletileri olusturabilmek olarak goriilmektedir (Abreu, 2007: 187). Tanimlanan bu
kazanimlarin da elektronik ortamlarda bilhassa internet ortaminda igerik {iretip

paylasabilmekle ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 19’da “konusma ve dinleme” 6grenme alani altinda tanimlanan medya

okuryazarhig ile iliskili kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 19. ABD Konusma ve Dinleme Ogrenme Alam Altinda Tamimlanan Medya
Okuryazarhgyla lliskili Kazanimlar

o Farkli medya araglarinda ve formlarinda yer alan gorsel, sayisal ve s6zel enformasyonu
degerlendirip birbiriyle iliskilendirir.

e Konusmacinin kullandigi; bakis agisini, sebep-sonug iliskilerini, delilleri ve retorigi
degerlendirir.

o Farkli kisilerle gergeklestirilecek konusma ve igbirliklerine etkili bir bigimde katilarak
digerlerinin fikirlerinde yer alan agiklig1 ve ikna ediciligi sorgular.

¢ Enformasyonu sunmak ve sunumlarinin anlagilabilirligini ylikseltmek icin elektronik
medyay1 ve gorsel verileri uygun bicimde kullanir.

Kaynak: CCSO ve NGA Center, 2011a: 48.
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Tablo 19’da “konugma ve dinleme” §grenme alaninin altinda, medya okuryazarligi
egitimi ile iliskili olarak tamimlanmis 4 kazanima yer verilmistir. Ilk siradaki kazanimda
gecen “farkli medya araclari ve formlar1” ve “gorsel, sayisal, sézel enformasyon
degerlendirme ve iliskilendirme” ifadeler, bu kazanimlarin, yeni medya araglarinin
yalnizca yaziyr degil ayn1 zamanda sesi ve goriintiiyii de biinyesinde barindirabilen ¢ok
katmanli metin yapilarini ¢oziimlemeye yonelik oldugunu géstermektedir. Ikinci siradaki
kazanimda yer alan “sebep-sonug iliskilerini, delilleri ve retorigi degerlendirir” ve {i¢lincii
siradaki kazanimda yer alan “agikligl ve ikna ediciligi sorgular” ifadelerinin ise medya
iletilerinde kullanilan ikna ve propaganda tekniklerinin ¢dziimlenmesine yonelik oldugu
diisiiniilmektedir. Tablodaki son kazanimda gecen “elektronik medyay1 ve gorsel verileri
uygun bi¢imde kullanir” ifadesinin ise medya okuryazarliginin {iretme boyutuyla
iliskilendirebilecegi  disiiniilmektedir. ~ Tablodaki  kazanimlar  genel  olarak
degerlendirildiginde ise kazanimlarin “okuma” 6grenme alaninda oldugu gibi bu 6grenme
alaninda da medya okuryazarliginin “dil” ve “temsil” alt boyutlariyla iliskilendirildiginin

sOylenmesi miimkiin goriinmektedir.

Tablo 20°de ABD ana dili egitimi miifredatinda yer alan kazanimlarin medya
okuryazarligr egitimi (MOE) ile iligskilendirme durumuna iliskin sayisal veriler yer
almaktadir.

Tablo 20. ABD Ana dili Egitimi Miifredatinda Yer Alan Medya Okuryazarligiyla iskili
Kazanmimlarin Ogrenme Alanlarina Dagilimi

Konusma
Okuma Yazma  ve Dinleme Dil Toplam
Kazanim 10 10 6 6 32
MOE ile liskili Kazanim 5 2 3 - 10
MOE ile Iliskili %50 %20 %50 - %31

Kazanimlarin Oranlar

Tablo 20°de goriildugi tizere Eyaletler Icin Ortak Cekirdek Standartlar adh
calismada, 32 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin medya okuryazarligi egitimi ile
iliskilendirilme durumuna bakildiginda; 10 (%31) tanesinin medya okuryazarligi egitimi
ile iligkilendirildigi goriilmektedir. Ogrenme alanlar1 bazinda benzer bir degerlendirme

yapildiginda ise; “konusma ve dinleme” ile “okuma” 6grenme alanlarinin %50 (f= 5-
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3)’serlik oranla medya okuryazarlig1 egitimiyle en yliksek oranda iliskili goriilen 6grenme
alanlar1 olduklar goriilmektedir. “Yazma” 6grenme alanina ait kazanimlarin %20 (f=2)’si
medya okuryazarhigi egitimi ile iligkili goriiliirken “dil” 6grenme alani altindan tanimlanan
kazanimlardan medya okuryazarlig1 egitimi ile iliskilendirilebilecek herhangi bir kazanima

rastlanmamustir.

Eyaletler Icin Ortak Cekirdek Standartlar adli ¢alismada, 6, 7 ve 8. smiflara
yonelik her bir smifta 42’°ser adet olmak iizere toplam 126 adet kazanim tanimlandigi
goriilmektedir. Bu kazanimlarin 10 adeti “edebi metinleri okuma”; 10 adeti “bilgilendirici
metinleri okuma”; 10 adeti “yazma”; 6 adeti “konusma ve dinleme”; kalan 6 adedi ise “dil”
O0grenme alani altinda yer almaktadir. Siniflara yonelik belirlenen kazanimlarin genel
kazanimlardan c¢ok az farklarla ayrilmasi nedeniyle 6, 7 ve 8. Siniflara yonelik ayr1 ayri
medya okuryazarlig: ile ilgili goriilen kazanimlarin listesine yer verilmemis yalnizca
iligkilendirilme oranlarina deginilmistir. Tablo 21°de miifredatta tanimlanan
kazanimlarinin siif bazinda (6, 7 ve 8. Siniflar) medya okuryazarligi egitimi ile
iligkilendirme durumu gosterilmektedir.

Tablo 21. ABD: Medya Okuryazarligi ile Iliskili Kazanimlarin Sumif Bazinda Ogrenme
Alanlarina Dagilimi

6. Simf 7. Simf 8. Simf
Bilgilendirici Metinlere Yonelik Okuma 5 5 5
Edebi Metinlere Yonelik Okuma 2 2 5
Yazma 2 2 2
Konusma ve Dinleme 3 3 3
Dil - - -
TOPLAM 12 12 15

Tablo 21°de goriildiigii tizere miifredatta, 6. ve 7. siniflarda 12°ser; 8. sinifta ise 15
adet kazanimin medya okuryazarligiyla iligkili oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna gore
“bilgilendirici metinlere yonelik okuma” 6grenme alaninda her kademe i¢in 5’er kazanimin
medya okuryazarligi egitimi ile iliskili oldugu diistiniilmektedir. “Edebi metinlere yonelik
okuma 6grenme” alaninda 6. ve 7. siniflarda 2’ser; 8. sinifta ise 5 kazanim medya
okuryazarlig1 egitimi ile iligkili goriilmiistiir. “Yazma” 6grenme alaninda ise ilgili siniflarin

hepsinde 2’ser kazanimin medya okuryazarlig1 egitimi ile iligkili oldugu sdylenebilir. Son
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olarak “konusma ve dinleme” Ogrenme alanimin medya okuryazarlifi egitimi ile
iligkilendirilme durumuna bakildiginda ise her smif icin 3’er kazanmimin yer aldig
goriilmektedir. Tablo 21 genel olarak degerlendirildiginde 6. ve 7. siiflarda yer alan
medya okuryazarligi kazanimlarinin esit oranda miifredata yansitilirken 8. sinifta bu

oraninin arttigin1 séylenmesi miimkiindiir.

ABD’de ana dili egitimi derslerine yonelik tanimlanan kazanimlar genel olarak
degerlendirildiginde; “dil” 6grenme alani disindaki 6grenme alanlarinin tamaminin medya
okuryazarlign egitimi ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Iliskilendirme boyutlarma
bakildiginda ise en fazla iligkilendirmenin medya okuryazarliginin “dil”, “temsil” ve

“Uiretim” boyutlartyla gergeklestirildiginin séylenmesi miimkiin gézitkmektedir.

4.1.3. Avustralya

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda ele alinan {giincii iilke
Avustralya’dir. Avustralya’da, eyaletler arasinda iilkenin federal yapisindan kaynaklanan
baz1 farkli uygulamalar olsa da ulusal standartlarin yakalanmasi amaciyla bir takim
kararlar ulusal hiikiimet tarafindan almmaktadir. Ulkede zorunlu egitim anaokulundan
itibaren 12 yil olarak belirlenmistir. Bu, 12 yilin ilk 2 yili okuléncesi egitim, 6 yili (bazi
eyaletlerde 7 yil) ilkogretim; son 4 yili ise ortadgretim seklinde diizenlenmistir (Australian

Government, 2012:1).

Avustralya’da egitim miifredatin1 degistirme ¢alismalart 2007 yilindan bu yana
devam etmektedir. Ulkede kullanilan ana dili egitim miifredatimn ilk siirimii Mayis
2009’da; ikinci siirimii Ekim 2010°da; iclincii ve son siirimii ise Ekim 2011°de
yayinlanarak yurirliige girmistir. Yirirliige giren yeni mifredatin en biiyilk amaci, bilgi
ve iletisim teknolojilerini egitim sistemiyle iliskilendirerek 21. Yizyilin insanim

yetistirebilmek olarak belirlenmistir (ACARA, 2011: 2).
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Ulkede ana dili egitim miifredat1, (1) Dil, (2) Edebiyat ve (3) Okuryazarhk olmak
tizere 3 Ogrenme alami etrafinda kiimelenmistir (bakiniz: Sekil 17). Kazanimlar; bu
O0grenme alanlar1 altinda, okuloncesinden 11. sinifa kadar ayri ayri belirlenmistir. Bu

dogrultuda oncelikli olarak 6grenme alani belirtilmis, ardindan sinif bazinda belirlenen

kazanimlara yer verilmistir. (ACARA, 2011).

Edebiyat

Dil Okuryazarlik

Ogrenme

Alanlari

Sekil 17. Avustralya Ana dili Egitimi Miifredati Ogrenme Alanlar:

Medya okuryazarligi egitimine yonelik kazanimlarin, miifredatta tanimlanan 3
O0grenme alaniyla da iliskilendirildigi goriilmektedir. Programda “metin” kavrami
aciklanirken kullanilan su ifadelerin dogrudan medya okuryazarligi egitiminin 6nemini ve

ana dili dersleri i¢erisindeki yerini vurgulamaya yonelik oldugu diistiniilmektedir:

“Metinler iletisim icin bir kosul olusturmaktadir. Onlar yazili, sozlii ya
da c¢ok katmanli yapilarda olabilirler. Cok katmanli metinler, sesi, yazuyi,
duragan ya da hareketli goriintiileri aynt anda biinyesinde barindirabilirler ...
Okul disindaki bircok metin; ogrencilerin yaratici, bilgilendirici ve ikna edici
medya metinlerini, giinliik metinleri ve ¢alisma yasami metinlerini
anlamalarini gerekli kilmaktadwr. Bu nedenle, bu metin oOrneklerinin okul
ortaminda, ozelliklede dil derslerinde tartisilmas: onemlidir. ”(ACARA, 2011:
4-5).

Dil dersinde kullanilacak metinlerin taniminin yapildigi bu boliimde gerek ana dili

egitiminin amac1 gerekse yogunlasilacak beceriler iizerinde durulmaktadir. Ozellikle “Okul
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disindaki bir¢cok metin; dgrencilerin yaratici, bilgilendirici ve ikna edici medya metinlerini,
giinliik metinleri ve ¢calisma yagsami metinlerini anlamalarini gerekli kilmaktadir.” ifadesi
ana dili egitimi miifredatinin tizerinde durmasi gereken konulari/metinleri ortaya koymasi
acisindan dikkate degerdir. Bu ifadenin aym1 zamanda miifredatta kullanilan “metin”
kavraminin anlam sahasimi genisleterek miifredatin medya okuryazarligi egitimiyle
iliskilendirilmesinde belirlenen yaklasimi agikca ortaya koydugu diistiniilmektedir. Metin
kavramina yiiklenen bu anlam ile hem “dil”, hem “edebiyat”, hem de “okuryazarlik”
O0grenme alanlar1 altinda tanimlanan kazanimlar hem dogrudan hem de dolayli olarak
medya okuryazarligi egitimi ile iliskilendirilmistir. Ornegin “Bir metnin amacina
ulasmasinda metin yapilar: ve dil ozelliklerinin bir arada nasil ¢alistigini analiz edebilir.
(ACARA, 2011: 65) seklinde tanimlanan kazanimda medya okuryazarligina dogrudan bir
gonderme yoktur; ancak bu kazanim “metin” kavramina iligkin yukarida yapilan
tanimlama dogrultusunda degerlendirildiginde, medya okuryazarligi egitimi ile
iliskilendilebilecegi goriilecektir. Ote yandan miifredatta medya okuryazarhig egitimi ile
dogrudan iliskilendirilebilecek kazamimlarin da tanimlandig1 goriilmektedir. Ornegin;
“Bilhassa medya metinlerinin de dahil oldugu c¢esitli metinlerle ilgili teknolojik
venilenmenin etkilerini analiz edip agiklayabilir.” (ACARA, 2011: 71) seklinde
tanimlanan kazanimin dogrudan medya okuryazarligi egitimi ile iliskilendilebilecegi
goriilmektedir. Ozellikle miifredatta bu kazamimin agiklama kisminda yer alan “dijital
magazin dergilerinde yer alan etkilesimli ogelerin etkisini analiz etme; kisa mesaj, e-posta
ve Twiter gibi iletisim teknolojilerinin yazili iletisim iizerindeki etkilerini ortaya koyma”
(ACARA, 2011: 71) ibaresi dikkate alindiginda bu iligskilendirmenin ayrintilar1 daha da
belirginlesmektedir. Kisacasi, Avustralya ana dili egitimi miifredatinin medya
okuryazarligi ile iliskilendirilmesinde hem “dolayli entegre miifredat yaklagimi” hem de
“dogrudan entegre miifredat yaklasimi”ndan (Semali, 2000) yararlanildiginin sdylenmesi

mimkiindiir.
Ikinci Kademeye Yonelik Kazanimlar

Avustralya ana dili egitimi miifredatinda, 6-8. siifa yonelik olarak toplam 93 adet
kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin 34 adeti okuma; 24 adeti edebiyat; kalan 35 adeti

ise okuryazarlik 6grenme alani altinda tanimlanmistir. Kazanimlarin medya okuryazarligi
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egitimiyle iliskilendirilip iligkilendilemeyecegi konusunda karar verilitken yalnizca

kazanimlara degil kazanimla ilgili olarak tanimlanan etkinlik 6rnekleri ve agiklamalarda

gdz Oniinde bulundurulmustur. Gergeklestirilen igerik analizi sonucunda elde edilen

bulgular ve yorum, Tablo 22, 23, 24 ve 25 dogrultusunda ele alinarak asagida

sunulmaktadir.

6. siifa yonelik tanimlanan kazanimlardan, medya okuryazarligi egitimi ile iliskili

goriilenlere Tablo 22°de yer verilmektedir.

Tablo 22. Avustralya Ana Dili Egitimi Miifredatinda Medya Okuryazarligina Iliskin
Tanmmlanan 6. Sinif Kazanmimlari

DIL

Dilin ve 6nyargilarin nesnel ve 6znel kullanimlarini anlayabilir.

Yazarlarin ikna ediciligi, etkililigi ve belirli bir estetik goriiniimii elde edebilmek icin
metinlerin yapisiyla ve dil 6zellikleriyle nasil oynadigini anlayabilir.

Somut ve ikna edici metinlerde yer alan rakamlar, tablolar, diyagramlar, haritalar ve
grafikler gibi analitik goriintiilerin sdzel bilgi anlayisimiza nasil katkida bulundugunu
tespit edip agiklayabilir.

EDEBIYAT

Ayni konu, tema ya da mekana sahip farkli metinlerdeki benzerlik ya da farkliliklar
analiz edip degerlendirebilir.

OKURYAZARLIK

Cesitli medya metinleri de dahil olmak tizere farkli yaklasimlarin etkilerini agiklayan,
fikirleri ve olaylar1 degisik sekillerde sunan metinleri karsilastirabilir.

Belirli bir dinleyici gruba ve amaca uygun igerigi hazirlarken ¢ok katmanli unsurlari
secip siralayarak sunumlarin planlamasini, prova edilmesini ve izleyicilere
aktarilmasini gergeklestirebilir.

Bir metnin amacina ulasmasinda metin yapilar1 ve dil 6zelliklerinin bir arada nasil
calistigini analiz edebilir.

Cesitli medya metinlerinin ve dijital metinlerin de dahil oldugu metinsel kaynaklari
karsilagtirirken bu metinlerin igerdigi bilgileri ve fikirleri, yorumlamada ve analiz
etmede anlama stratejilerini kullanabilir.

Yazarlarin okuyuculari etkilemek i¢in bagvurdugu stratejileri analiz edebilir.

Dijital kaynaklari, goriintiileri, dil 6zelliklerini ve metin yapilarini, amag ve hedef
kitleye uygun olarak planli, basili, goriintiilii, bilgilendirici ve ikna edici metinlerde
kullanabilir.

Kelime islemci programlarini da kapsayan c¢esitli yazilimlar1 ve ortamlart metin
iiretmede ve paylagsmada kullanabilir.

KAYNAK: ACARA, 2011: 61-66.
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Tablo 22°de goriildiigii tizere Avustralya ana dili egitimi miifredatinda 6. siniflara
yonelik olarak tanimlanan kazanimlarin 11’inin medya okuryazarligi egitimi ile iliskili
oldugu distintilmektedir. Medya okuryazarligi egitimine yonelik tanimlandigi disiiniilen
kazanimlarin, hem “dil”, hem “edebiyat”, hem de “okuryazarlik” 6grenme alanlar1 altinda
tanimlandig1 goriilmektedir. Bu kazanimlarin 3’# dil 6grenme alani altinda tanimlanirken 1

tanesi edebiyat, kalan 7 tanesi ise okuryazarlik 6grenme alan1 altinda tanimlanmustir.

7. sinifa yonelik tanimlanan kazanimlardan medya okuryazarligi egitimi ile iligkili

goriilenlere Tablo 23°de yer verilmektedir.

Tablo 23. Avustralya Ana dili Egitimi Miifredatinda Medya Okuryazarligina Iliskin
Tanmmlanan 7. Sinif Kazanmimlari

DIL
e Dilin degisen diinyay1 yansitmak icin siirekli degisim halinde oldugunu anlayarak
iletisim kurmada ve kendini ifade etmede yeni teknolojileri kullanabilir.

e Metin olusturulmasinda dilin nasil kullanildigin1 ve metin hakkinda yapilan
degerlendirmelerin metin i¢inden ve diger kaynaklardan yapilan referanslarla
nasil kanitlanabilecegini anlayabilir.

e Metin yapilarina iligkin isaretlere ve okuyucuya rehberlik edecek araclara
dayanan (6rnegin: genel taslak, baslangi¢-sonug paragraflar: ve ciimleleri,
indeksler ya da site haritalari, ¢cevrimigi metinlere yonelik navigasyonlari
(breadcrumb trails) karmasik metin bagdasikliklarini (text cohorence)
anlayabilir.

e Gorsel metinlerin (odak, ac1 ve sosyal mesafe) secimler yoluyla nasil iiretildigini
anlayabilir.

EDEBIYAT

e Edebiyat metinlerindeki karakterler, olaylar ve kurmaca ile ilgili fikirler ve
goriisler tizerinde derinlemesine diislinebilir; diger insanlar ile farkli ve benzer
olan diisiinceleri belirleyerek hakli olan bakis acisini ortaya koyabilir.

e Karakter olusturmak i¢in kullanilan dil ve goriintiiler ile duygu ve diisiinceleri
etkilemek i¢in kullanilan farkli tiplerdeki metinleri karsilastirabilir.

¢ Film ya da tiyatroda dramatik bir etki iiretmek icin dilin nasil yogunlastirildigin
anlar, yorumlar ve tartigabilir;

¢ Diger metinlerde karsilastigi iislup 6zelliklerinden yararlanarak ¢esitli edebiyat
metinleri olusturabilir.

e Edebi metin olustururken metin yapilari, dil 6zellikleri ve bunlarin etkileri
tizerinde denemeler yapabilir (ritim, ses efektleri, monologlar, modeller,
navigasyon, renkler, kamera a¢ilar vb. kullanilmasi).
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Tablo 23’iin devam

OKURYAZARLIK

o Ozellikle medya metinlerinin de dahil oldugu cesitli metinlerle ilgili teknolojik
yenilenmenin etkilerini analiz edip acgiklayabilir.

e Konusma metinlerinde yer alan kavramlarin ve bakis agilarinin niteliginin
degerlendirilmesine yonelik ana fikirleri tanimlay1p tartisabilir (6rnegin: ki
konusmacinin argiimanlarinin gii¢liiligliniin tartisilmasi; retorik unsurlarin
argiimanlari tizerindeki etkisinin tespit edilmesi vb.).

e Fikirlerini ve enformasyonu sunarken viicut dilini, ses kalitesini ve miizik, video,
goriintli gibi diger unsurlar1 sunumunu ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in kullanabilir.

e Yeni bir bakis agis1 gelistirmek ve farkli bir gérme bi¢imini etkin kilmak i¢in ¢ok
katmanli unsurlari secip siralayarak sunumlarin planlamasini, prova edilmesini ve
izleyicilere aktarilmasini gerceklestirebilir.

e Anlam formlarinda kullanilan dil 6zelliklerini ve metin yapilarini ¢esitli amag ve
izleyicilere gore analiz edip agiklayabilir.

e (Cesitli metin kaynaklarindaki kritik edilmis fikirleri ve sorunlar1 yorumlamak,
analiz etmek ve sentezlemek icin kavrama stratejilerini kullanabilir.

e Cok katmanli metinlerdeki dil 6zelliklerini ve metin yapilarini karsilastirabilir; bu
metinlerin yapilarinda birlestirilen gorsel, isitsel ve yazili unsurlarin hedef kitle
tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu analiz edebilir.

e Enformasyon ve diisiinceleri iginde barindiran gorsel ve isitsel dili kullanarak
goriintiili, bilgilendirici ve ikna edici metinleri planlayip yayinlayabilir.

e Kelime islemci programlarini da kapsayan cesitli yazilimlar1 yazili ve cok
katmanli metinleri diizenlemede ve metin tiretmede kullanabilir.

KAYNAK: ACARA, 2011: 68-73.

Tablo 23’de goriildiigii iizere Avustralya ana dili egitimi miifredatinda, 7. siniflara
yonelik olarak tanimlanan kazanimlarin 18’sinin medya okuryazarligi egitimi ile iliskili
oldugu disiiniilmektedir. 7. sinif ana dili egitimi miifredat1 kazanimlari igerisinde medya
okuryazarligr egitimine iliskin 6. smifa oranla daha fazla kazanima yer verildigi
gorilmektedir. Bu kazanimlarin 4’ dil 6grenme alani altinda tanimlanirken 5 tanesi

edebiyat kalan 9 tanesi ise okuryazarlik 6grenme alani altinda tanimlanmustir.

8. sinifa yonelik tanimlanan kazanimlardan medya okuryazarligr egitimi ile iliskili

goriilenlere Tablo 24°te yer verilmektedir.
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Tablo 24. Avustralya Ana dili Egitimi Miifredatinda Medya Okuryazarhgina Iliskin
Tanmmlanan 8. Sinif Kazanmimlari

DiL

e froni, mecaz ve giiliing bir sekilde taklit etme yoluyla olusturulan farkli anlam
katmanlarinin ikna etmede nasil kullanildigin1 anlayabilir.

o (Cesitli medya ortamlarinin da déhil oldugu ikna edici metinlerdeki dil 6zelliklerini ve
metin yapilarini analiz edebilir.

e @Gorsel ve cok katmanli metinlerin anlam katmanlari olugturmada ve gelistirmede diger
metin ya da gorselleri nasil kullandigini ve onlara gondermeler yaptigini anlayabilir.

EDEBIYAT

e Bir toplumdaki belirli bir grubu yansitmaya yonelik olarak hazirlanmis metinlerdeki
kelime ve gorsellerin nasil birlestirildigini anlayabilir ve agiklayabilir. Yansitilan grup
tiyelerinin metin kargisinda nasil bir tavir takinabilecegini sorgulayabilir.

e Metinlerde yansitilan kiiltiirleri, insanlarin bireysel 6zelliklerini ve diinyaya iliskin
farkli bakis agilarini tanimlayip agiklayabilir.

e Belirli amaglar ve etkiler i¢in diger metinlerdeki dil 6zellikleri ve metin yapilarindan
yararlanarak edebi metinler olusturabilir.

e Yeni metinler olusturmak i¢in gorsel secenekler ve cesitli dil kombinasyonlarini i¢eren
farkli dil bi¢imlerini kullanmay1 deneyebilir.

OKURYAZARLIK

e Medyada kullanilan dilin etkileme boyutunun ve iletisim bigiminin zaman igerisinde
teknolojiye bagli olarak nasil kullanildigini analiz edip agiklayabilir.

o  Farkli perspektifleri desteklemek veya reddetmek i¢in kullanilan kanitlar1 ve konugma
metinlerinde kast edilen anlamlar1 ve ifadeleri tanimlayabilir.

e Farkli durumlara uygun miizikler, gorseller ve belirli ses efektleri gibi unsurlar1 kendi
amacina uyarlayarak diger insanlarla etkilesime gegebilmek i¢in kullanabilir.

e Bakis acilarinin gesitliligi yansitmasi i¢in ¢ok katmanli unsurlari secip siralayarak
sunumlarin planlamasini, prova edilmesini ve izleyicilere aktarilmasini
gerceklestirebilir.

e Metinde yazarin bakis agisini desteklemek i¢in kullanilan kaynaklarin gegerli ve
giivenilirligini yorumlamak ve degerlendirmek i¢in kavrama stratejilerini kullanabilir.

e Yazarin ¢esitli bigimleri ve medya ortamlarini kullanarak olusturdugu metinlerin ve bu
metinleri olustururken medya ortamlarina ve bi¢imlerine iligkin tercihlerinin
dinleyici/izleyiciler tizerindeki etkilerini anlayip aciklayabilir.

e Artan toplumsal sorunlara, olaylara ve pesin hiikkiimlere iliskin ¢esitli tercihler yaparak
hayal giiciine dayali, bilgilendirici ve ikna edici metinler olusturabilir.

e Fikirlerini belirginlestirirken ve acgikliga kavustururken olusturdugu metinlerin
etkinligini arttirmak i¢cin metin yapilarina ve dil 6zelliklerine iliskin ¢esitli denemelerde
bulunabilir.

e Kelime islemci programlarini da kapsayan ¢esitli yazilimlari metin tiretmede,
diizenlemede ve yayinlamada yaratici bir bigimde kullanabilir.

KAYNAK: ACARA, 2011: 74-79.
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Tablo 24°te goriildiigii izere Avustralya ana dili egitimi miifredatinda, 8. siniflara
yonelik olarak tanimlanan kazanimlarin 16’sinin medya okuryazarligi egitimi ile iliskili
oldugu diisiiniilmektedir. Bu kazanimlarin 3’1 dil 6grenme alani altinda tanimlanirken 4

tanesi edebiyat, kalan 9 tanesi ise okuryazarlik 6grenme alani altinda tanimlanmuistir.

Tablo 25’te Avustralya ana dili egitimi miifredatt kazanimlarimin medya
okuryazarlig1 egitimi ile iliskilendirilme durumu gosterilmektedir. Ayrica, bu kazanimlarin

medya okuryazarlig1 egitimi (MOE) ile iliskilendirilme oranlar1 da tabloda yer almaktadir.

Tablo 25. Avustralya: Medya Okuryazarhgi ile Iliskili Kazammlarin Ogrenme
Alanlarina Dagilimi

Dil Edebiyat Okuryazarhk Toplam

Kazanim 34 24 35 93
MOE ile iliskili Kazanim 10 10 25 45
MOE ile Mliskili %29 %42 %71 %48

Kazanimlarin Oranlar

Tablo 25’te goriildiigii tizere Avustralya ana dili egitimi miifredatinda, 93 kazanim
yer almaktadir. Bu kazanimlar medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirme acisindan
degerlendirildiginde, % 48’inin (= 45) medya okuryazarhigi egitimi ile
iliskilendirilebilecegi goriilmektedir. Ogrenme alanlar1 bazinda benzer bir degerlendirme
yapildiginda ise “dil” 6grenme alaninin % 29 (f= 10); “edebiyat” 6grenme alaninin % 42
(f=10); “okuryazarlik” 6grenme alaninin ise % 71 (f= 25) oranla medya okuryazarlig
egitimi ile iliskilendirilebilecegi sdylenebilir.

4.14. Ingiltere

Ingiltere zorunlu egitim sistemi 5-16 yas aras1 donemi kapsayacak sekilde 11 yil
olarak diizenlenmistir. D6rt kademeye ayrilan zorunlu egitimin bir ve ikinci kademesi
tilkemizdeki ilk6gretim birinci kademeye denk gelirken {i¢iincli kademesi ilkdgretim ikinci
kademeye; dordiincii kademesi ise ortadgretim donemine denk gelmektedir. Ingiltere’de
uygulanan medya okuryazarligi egitimi programina iliskin doktora tez calismasi yapan

Cakmak (2010: 29) bir ve ikinci kademede medya okuryazarligi egitimine iligskin bir takim
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etkinlik ve kazanimlar yer alsa da esas itibariyle medya okuryazarligi etkinlik ve

kazanimlarinin 3 ve 4. kademe ana dili egitimi miifredatlarinda yer aldigini belirtmektedir.

Ulkede medya okuryazarlig1 dersi, bagimsiz bir ders olarak degil ana dili egitimi
dersiyle iliskilendirilerek verilmektedir (Cakmak, 2010: 28). Ulkede uygulanmakta olan
mevcut ana dili egitimi miifredati, 2007 yilinda gelistirilmeye baslanmis; 2008 yil1 Eyliil
ayl itibariyle de uygulamaya konulmustur (Eurybase, 2011). 2011 Y1l itibariyle iilkede
miifredatin degistirilmesine iliskin c¢alismalara baslanmis olsa da igerik analizinin
gerceklestigi (2011 Kasim- 2012 Ocak) donemde heniiz miifredat yaymlanmamis

oldugundan 2008 programi temel alinarak analiz ger¢eklestirilmistir.

Ana dili egitimi miifredatinin medya okuryazarligi egitimi ile iligkilendirilmesine

yonelik su ifadeler yer almaktadir:

“Ingilizce egitimi, égrencilerin estetik haz kazanmalart ve bilgi
edinmelerini saglamak amaciyla hikdye, siir gibi edebi tiirlerden tutun c¢esitli
medya metinleri gibi kurgusal olmayan metinlere kadar genis yelpazede bir
okuma ortami sunmaktadir. Bu ortamda ogrencilerin coskulu ve elestirel

okuyucular olmalari hedeflenir” (QCDA, 2008: 61).

Bu ifadede, ana dili dersleriyle ilgili olarak “estetik haz kazanma” ve “bilgi edinme”
amaglarindan birlikte bahsedilmesi; “hikaye, siir gibi edebi tiirler” ile “medya metinleri
gibi kurgusal olmayan metinlerin” paralel degerlendirilmesini s6z konusu kilmaktadir.
Miifredatta boyle bir degerlendirmenin yapilmis olmasi ileride goriilecegi {izere
kazanimlara da yansimistir. Kazanimlarin her iki metin tiiriinii de kapsamasini saglayarak
medya okuryazarlig1 egitimi ile temel dil becerileri arasindaki iligkilendirmenin boyutlarini
ve yogunlugunu arttirmustir. Kisacasi Ingiltere ana dili egitimi miifredatinda kavramsal
cercevede bahsedilen “dolayli entegre miifredat yaklasimindan” (Semali, 2000)
yararlanildiginin séylenmesi miimkiindiir. Miifredatta bu yaklasimin benimsenmis olmasi
icerik analizi gergeklestirilirken kazanimlarin kendi baglarma degil miifredatin genel
baglami igerisinde degerlendirilmesi geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu gerekliligin bir sonucu
olarak icerik analizinde; miifredatta tanimlanan genel amaglar, ulasilmasi hedeflenen

ciktilar, basarili 6grencinin tanimlanmasi, metin kavraminin ele alimig1 gibi konu ve



168

tanimlamalar g6z Oniinde bulundurularak kazanimlarin medya okuryazarligr ile

iligkilendirilmesi yapilmaya calisilmistir.

Ingiltere’de kullanilan ana dili egitimi miifredatinda ii¢ O6grenme alani yer
almaktadir: (1) Okuma, (2) Yazma, (3) Konusma ve Dinleme (bakimiz: Sekil 18).
Kazanimlar, bu 6grenme alanlarmin altinda her sif i¢in ayr1 ayr1 tanimlanmamakta,
yalnizca yukarida bahsettigimiz dort kademeye yonelik genel anlamda tanimlanmaktadir.
Ulkede kullanilan ana dili egitimi miifredatinin yapisinin rneklem grubunda yer alan diger
tilkelerle kiyaslandiginda daha genel kaldiginin; ayrintilarin tanimlanmadiginin sdylenmesi

mimkiindiir.

Yazma

Konusma
Okuma ve
Dinleme

Ogrenme

Alanlari

Sekil 18. Ingiltere Ana Dili Egitimi Miifredati Ogrenme Alanlart

Ingiliz egitim sisteminin iigiincii kademesinin {ilkemizdeki 6, 7 ve 8. siiflara denk
olmas1 nedeniyle, ¢alisma amaclar1 dogrultusunda igerik analizi yalnizca ii¢lincii kademe

kazanimlarina yonelik olarak gergeklestirilmistir

Uciincii Kademeye Yonelik Kazanimlar

Ingiltere’deki ana dili egitimi miifredatinda iigiincii kademeye yonelik 51 adet
kazanim tanimlanmistir. Bu kazanimlarin 16 adeti “okuma”; 23 adeti “yazma” kalan 12
adeti ise “konusma ve dinleme” 6grenme alani altinda yer almaktadir. Kazanimlarin medya

okuryazarligr egitimi ile iligkilendirilmesine yonelik gerceklestirilen igerik analizi
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sonucunda elde edilen bulgular ve yorum, Tablo 26, 27, 28 ve 29 dogrultusunda ele

aliarak asagida sunulmaktadir.

“Okuma” Ogrenme alan1 altinda tanimlanan medya okuryazarligi ile

iliskilendirebilecek kazanimlar Tablo 26’da yer almaktadir.

Tablo 26. fngilterg “Okuma” Ogrenme Alan Altinda Tanimlanan Medya
Okuryazarhguyla lliskili Kazanmlar

e Metinden yorumlanmis enformasyonu, sonuglari, ana fikir ve konulari ¢ikarabilir.

e Anlami ciimlelerin i¢erisinde ve metinlerin arasinda insa edilmis bir biitiin olarak
algilayabilir.

e Farkli metinlerdeki enformasyonu secer ve karsilastirabilir.

e Metinlerin yararlilifina ve ilgili ilgisiz boliimlerine iligkin degerlendirmelerde
bulunur; metinde sunulan goriislerle gerceklerin ayrimini yapabilir.

e Metinlerin farkli yorumlarini, okuduklarina ve gordiiklerine iliskin kendi
yorumlarini, ¢esitli delillerle desteklenen durumlari tanir ve tartisabilir.

e Izleyicilerin ve okuyucularin metinleri nasil sectikleri ve ne tiir tepkiler
verdiklerini anlayabilir.

e Metnin teknik ve yapisal 6zelliklerinin metinden olusturulabilecek anlamlari nasil
etkiledigini ortaya koyan degerlendirmelerde bulunabilir.

e Cok katmanli metinlerin; kelime, goriintli ve seslerin birlesimi ile nasil
olustugunu anlayabilir.

e Metinlerin anlam ve cesitli 6zel efektler iiretmek icin nasil hazirlandiginm
anlayabilir.

e Yazarlarin dogrusal olmayan (non-linear) ve ¢ok katmanli metinler de dahil
olmak {izere farkli metinleri nasil organize ettiklerini anlayabilir.

e Yazarlarin izleyici tizerinde etkiye sahip fikir ve sorunlari nasil sunduklarini
anlayabilir.

e Sekil, diizen ve sunumun izleyici tizerinde nasil bir etki biraktigini anlayabilir.

e Benzer temalarin farkli metinlerde nasil islenmis oldugunu anlayabilir.

Kaynak: QCDA, 2008: 65-66.

Tablo 26’da, “Okuma” 6grenme alanimna iligkin tanimlanan 16 adet kazanimdan
13’tntin medya okuryazarligi egitimi ile iliskilendirilebilecegi diistiniilmektedir.
Miifredatta “metin” kavrami tamimlanirken “anlama ve anlatma silirecinde insan eliyle

tiretilen her sey” (QCDA, 2008: v) ifadesinin kullanilmis olmas1 ve programin genelinde
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yapilan agiklamalar, iligkilendirmenin bu boyutlara ulagsmasinda etkili olmustur. Tablo
22°de yer alan bu 13 kazanimin genel olarak “medya araglarinin kullandig1 ¢cok katmanl
yapidan anlam {iretilmesine”, “baglamin analiz edilmesine” ve “medya metinlerinde yer
alan bilgi ve goriislerin ayirt edilmesine” yonelik oldugu sdylenebilir. Kazanimlarda gegen

99 13

“anlar”, “secer”, “karsilastirir” “ayirt eder” vb. ifadelerin bu yargiyr destekledigi
diisiiniilmektedir. Diger yandan “okuma” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin, medya
okuryazarligr egitiminin “yapim”, “dil” ve “temsil” (Buckingham, 2009: 53-67)

boyutlariyla iligkili oldugunun sdylenmesi miimkiin géziikmektedir.

Tablo 27°de “yazma” 6grenme alani altinda tanimlanan medya okuryazarlig: ile

iligkili kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 27. fngilterg “Yazma” Ogrenme Alam Altinda Tanimlanan Medya
Okuryazarhguyla lliskili Kazanmmlar

e Okurun ilgisini ¢ekecek hayal giicii giiclii, yaratici ve derin fikirler iceren
metinler olusturabilir.

e Yazma amaglarini ve okuyucuyu g6z 6niinde bulundurarak dilini ve stilini genis
bir yelpazede kullanabilir.

o Belirli etkileri elde edebilmek i¢in yaratici kelime se¢imi ve c¢esitli dil, edebiyat
tekniklerini kullanabilir.

e Okuyucuya rehberlik etmek ve yazma amacini desteklemek i¢in yazisinin
yapisini olusturabilir.

e Okuyucuyla ilgili ayrintilar1 ve okuyucunun ihtiyaglarin1 goz 6niinde
bulundurabilir.

e Mantikli argiimanlar gelistirebilir ve kanit alintilar yapabilir.
e Ikna etme tekniklerini ve retorik becerileri kullanabilir.

e Bir dizi kanit ve goriisii dikkate alarak kendi goriislerini ortaya koyabilir.

Kaynak: QCDA, 2008: 67-68.

“Yazma” Ogrenme alanina iligkin tanimlanan 23 adet kazanimin medya
okuryazarligr egitimi ile iliskilendirilmesiyle ilgili olarak Tablo 27 incelendiginde, 8
kazanimin medya okuryazarligi egitimiyle iliskili olarak diistiniildiigii goriilmektedir.
Kazanimlarda her ne kadar dogrudan medya araglarina yahut da medya icerigine yonelik

tanimlamalar yapilmamis olsa da yukarida deginilen “metin” tanim1 ve ders igerigine



171

iligkin agiklama g6z onilinde bulunduruldugunda, kazanimlarin medya okuryazarlig: ile
iliskilendirilmesi uygun bulunmustur. Kazanimlarda gegen “kanit alintilar yapabilir”, “ikna
etme tekniklerini ve retorik becerileri kullanabilir”, “dilini ve stilini genis yelpazede
kullanabilir” gibi ifadelerin edebi metinlere yonelik iletiler olusturmaya yonelik oldugu
gibi medya araglari1 kullanarak medya iletileri {iretmeye yonelik de oldugu

diistinilmektedir.

Tablo 28’de “konusma ve dinleme” 6grenme alami altinda tanimlanan medya

okuryazarlig ile iligkili kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 28. I'ngiltere‘ “Konusma ve Dinleme” Ogrenme Alam Altinda Tammlanan Medya
Okuryazarhguyla lliskili Kazanmmlar

e Hedef kitlenin dikkatini canli tutabilmek igin fikirlerini agiklamaya, zenginlestirmeye ve
kesfetmeye yonelik ¢esitli teknikler kullanabilir.

e Acik ve kapali anlamlar1 anlayabilir.

e Fikirleri, sorunlar1 ve metinleri agiklamaya yo6nelik farkli canlandirma yaklagimlar
kullanabilir.

e Hareketi, karakterleri, atmosferi ve tansiyonu iletmek i¢in farkli canlandirma tekniklerini
kullanabilir.

e Dramatik anlar yaratmak i¢in kelimeleri, hareketi, sesi ve bunlarin ¢esitli sekillerde
birlesimlerini kullanabilir.

Kaynak: QCDA, 2008: 64.

Tablo 28 incelendiginde, “Konusma ve Dinleme” §grenme alani altinda tanimlanan
12 adet kazanimdan 5’inin medya okuryazarhg egitimiyle iliskili goriuldigi
anlagilmaktadir. Bu kazanimlardan, “acik ve kapali anlamlar1 anlayabilir” kazaniminin
medya okuryazarliginin “anlama” boyutuna iligkin oldugu distintliirken diger
kazanimlarin (...teknikleri kullanabilir; ...kombinasyonlarin1 kullanabilir; ...yeniden
kurgulayabilir vb.) medya okuryazarligmmin “iretme” boyutuna yonelik oldugu

dustiniilmektedir.

Tablo 29°da Ingiltere’de uygulanan Ana Dili Egitimi Miifredati (QCDA, 2008)
kazanimlarinin medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirme durumuna iliskin sayisal

veriler yer almaktadir.
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Tablo 29. Ingiltere: Medya Okuryazarhigi ile Iliskili Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina
Dagilimi

Konusma ve

Okuma Yazma Dinleme Toplam
Kazanim 16 23 12 51
MOE ile iliskili Kazanim 13 8 5 26
MOE ile iliskili % 81 % 35 % 42 %51

Kazanimlarin Oranlar

Tablo 29°da goriildiigii iizere Ingiltere’de uygulanan ana dili egitimi tigiinci
kademe miifredatinda (QCDA, 2011), 51 kazanim yer almaktadir. Bu 51 kazanim medya
okuryazarligi egitimi acisindan degerlendirildiginde, % 51 (f= 26)’inin medya
okuryazarlig1 egitimi ile iligkili oldugu diisiniilmektedir. Ogrenme alanlar1 bazinda benzer
bir degerlendirme yapildiginda ise “okuma” 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin
13’1iniin (% 81) medya okuryazarligi egitimi ile iligkilendirildigi goriilmektedir. “Konusma
ve Dinleme” 6grenme alaninda ise bu oran % 42 (f= 5); “Yazma” 6grenme alaninda ise
%35 (f=8) olarak tespit edilmistir. Miifredatta tanimlanan kazanimlarin toplaminin medya

okuryazarligiyla iligkilendirilme oraninin ise % 51 olarak gerceklestirildigi soylenebilir.

Ingiltere’de ana dili egitimi derslerine yonelik tanimlanan iigiincii kademe
kazanimlar1 genel olarak degerlendirildiginde; “okuma”, “yazma”, “konusma ve dinleme”
O0grenme alanlarinin farkli oran ve boyutlarla medya okuryazarligi egitimi ile
iligskilendirildigini sdylemek miimkiin géziikkmektedir. Kazanimlarin genelinde “medya”,
“gorsel, isitsel icerik” gibi dogrudan medya okuryazarhigi egitimine gonderme yapan
ifadeler yer almamakla birlikte programin amaclar kisminda yapilan agiklamalar ve
“metin” kavramina getirilen tanim geregi medya okuryazarlig1 egitiminin programin dogal
bir bileseni sekline doniistiiriildiglinii sdylenmesi miimkiindiir. Daha o6nce deginildigi
tizere, bu durum miifredatin “dolayli entegre miifredat yaklasimi” (Semali, 2000)

dogrultusunda medya okuryazarhigi egitimi ile iliskilendirilmesinden kaynaklanan bir

durum olarak degerlendirilmistir.
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4.2. Kanada, ABD, Avustralya ve Ingiltere Ana Dili Egitimi Miifredatlarinda Yer
Alan Medya Okuryazarhg Egitimiyle Iliskili Kazammlarin Olusturdugu Ortak

Temalara Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda, “Kanada (Ontario Eyaleti), ABD, Avustralya ve Ingiltere, ana
dili egitim miifredatlarinda yer alan medya okuryazarligi ile iligkili kazamimlar, hangi
ortak temalar altinda toplanabilir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna cevap

aranmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda incelenen dort iilkenin ana dili
egitimi miifredatlarinda, toplam 497 adet kazanimin igerik analizine tabi tutulmasi
sonucunda, bu kazanimlardan 133’tintin (% 27) medya okuryazarligi egitimiyle
iliskilendirilmis oldugu bulgusuna ulasilmisti. Bu arastirma problemi altinda iliskili
bulunan bu 133 adet kazanimin hangi ortak temalar altinda toplanabileceginin ortaya

konulmas1 amaglanmistir.

MAXQDA® programi aracihfiyla gerceklestirilen ilk kodlama sonucunda elde
edilen “icerik Portresi”, Sekil 19°da yer almaktadir. “igerik Portresi” MAXQDA“ nin
kullanma kilavuzunda “belgelere iliskin gerceklestirilen kodlamalarin birbirine oranini ve
kodlamanin gerceklestigi ana kategorileri gosteren temel gorsel ¢ikti” (MAXQDA User
Guide, 2011: 22) olarak tanimlanmaktadir. ilk kodlamanin ardindan elde edilen bu
portrenin incelenmesi sonucunda, ilgili kazanimlarmn “Medya Iletilerini Anlama” ve
“Medya {letileri Uretme” olmak iizere iki ana kategoriye ayrildigi gorilmiistiir. Bu
noktadan sonra analize bu iki kategoride devam edilerek ortak temalarin bu kategoriler

altinda olusturulmasina karar verilmistir.
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Sekil 19. Anlama ve Uretme Kazanimlarina Iliskin MAXQDA® Araciligiyla Elde Edilen Icerik Portresi

Sekil 19’da temsil edildigi tizere analize tabi tutulan kazanimlar icerisinde anlama
becerisine yonelik kazanimlarin anlatma becerisine yonelik kazanimlara oranla daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bununla beraber medya okuryazarliginin anlatma boyutunun ihmal
edilmeyerek yaklasik 3/1’lik bir oranla da olsa miifredata yansitildiginin sdylenmesi

mimkiin goziikkmektedir.

4.2.1. Medya Iletilerini Anlamaya Yéonelik Ortak Temalar

Medya iletilerini anlamaya yonelik kazanimlarm, MAXQDA da analizi sonucunda

ulagilan ortak temalara iliskin kod haritas1 Sekil 20°de gosterilmektedir.
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Sekil 20. Medya jletilgrini Anlamaya Yonelik Kazanimlarin Toplanabilecegi Ortak
Temalara Iliskin MAXQDA® Programi Kod Haritas

Sekil 20°de goriildiigii lizere, medya iletilerini anlamaya yo6nelik kazanimlarin 21
alt boyuttan olustugunun séylenmesi miimkiin géziikmektedir. Bu boyutlari, (1) Metnin
Teknik Yapisin1 Analiz Etme, (2) Medya Metnini Sorgulama, (3) Medya Metninde Yer
Alan Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme ve (4) Medya Iletilerinin Diger Insanlar Uzerindeki
Etkisi Uzerine Diisinme olmak iizere toplam dort tema altinda incelemek miimkiin

goziikmektedir (bakiniz: Tablo 30):
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Tablo 30. Miifredatlarda Yer Alan Medyay1 Anlamaya Yonelik Kazanimlarin
Toplanabilecegi Ortak Temalar

Metnin Teknik Yapisin1 Analiz Etme

e (Cok Katmanli Metin Yapisin1 Coziimleme
e Aracin Ileti lizerindeki Etkisini Anlama

e Aracin Izleyiciler Uzerindeki Etkisini Anlama

Medya Metnini Sorgulama

e Bakis A¢isin1 Anlama

e [lletilerin Arkasindaki Amaclar1 Sorgulama

o Uretim Perspektifini Sorgulama

o Stereotipsel (Kalip yargiya Dayali) Gosterimleri Sorgulama
e Onyargilar1 Tespit Etme

Medya Metninde Yer Alan Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme

e Ikna ve Propaganda Tekniklerini Céziimleme
e Iddia ve Argiimanlar1 Degerlendirme
e Karsilagtirma Yapma

e Giivenilirligi ve Dogrulugu Sorgulama
Medya Iletilerinin Diger insanlar Uzerindeki Etkisi Uzerine Diisiinme

Tablo 30’da gorildiigl tizere arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan iilkelerin ana
dili egitimi miifredatlarinda, medya okuryazarligi egitiminin anlama boyutu 4 ana tema
altinda yer alan 12 alt temada toplanmistir. Bu iliskilendirmede, medya metninin yapisal
Ozelliklerinden anlam {ireten unsurlarina; medya endiistrisinin yapisindan etkisine; medya
bilgisinin dogrulugundan faydaliligina kadar ¢ok boyutlu bir yaklasim igerisinde
olundugunun séylenmesi miimkiindiir. Icerik analizinde elde edilen bulgular, asagida ana

temalar bazinda basliklandirilarak yorumlanmustir.
Metnin Teknik Yapisint Analiz Etme

“Metnin Teknik Yapisini Analiz Etme” ana temasinin, medya araglarinin geligen
teknolojiye bagli olarak kullandigi ¢esitli bicimlerin ve teknik 6zelliklerin; “ileti”, “alic1”
ve “metin” tzerinde yaptigi degisiklikleri anlayabilme becerisine yonelik oldugu

distintilebilir. Bu tema altinda (1) Cok Katmanli Metin Yapisimi Coziimleme, (2) Medya
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Aracimn lleti Uzerindeki Etkisini Anlama ve (3) Medya Aracimin Izleyicileri Uzerindeki

Etkisini Anlama olmak tizere toplam ti¢ alt tema yer almaktadir.

“Cok Katmanli Yapiy1 Coziimleme” alt temasina yonelik kazanimlarin, yalnizca
yaziy1 degil ayn1 zamanda gorselleri ve sesleri de bir arada kullanabilme 6zelligine sahip
medya araglarindan gelen iletilerin ¢ziimlenmesine yonelik oldugu diisiiniilebilir. Ornegin
ABD’de 6. Sinifa yonelik olarak tanimlanan “Bir konuya ya da soruna yonelik tutarlt bir
anlayis gelistirebilmek amaciyla kelimelerin yani swra farkli formatlardaki medya

ortamlarinda sunulan (gorsel, sayisal ya da sesli) bilgileri birbirleriyle biitiinlestirebilir.’

(CCSO ve NGA Center, 2011a: 39) kazanimi bu amaci ortaya koymaktadir.

“Metnin Teknik Yapisin1 Analiz Etme” ana temasi altinda degerlendirilebilecek bir
diger alt tema ise “Aracin Mesaj Uzerindeki Etkisini Anlama” alt temasidir. Miifredatlarda
yer alan bu alt temaya yonelik kazanimlari, kullanilan medya aracinin ileti {izerinde ne gibi
etkileri olabileceginin sorgulanmasina yonelik olarak degerlendirmek miimkiindiir. Bu
temanin, McLuhan (1967)’1n medya araglarina yonelik olarak 6ne siirdiigi ve kullanilan
aracin iletinin 6niine ge¢mesine isaret eden “ara¢c mesajin kendisidir” ilkesi ile paralel
dogrultuda oldugu soylenebilir. Ingiltere ana dili egitimi miifredatinda yer alan “Metnin
teknik ve yapisal ozelliklerinin metinden olusturulabilecek anlamlart nasil etkiledigini
ortaya koyan degerlendirmelerde bulunabilir” (QCDA, 2008: 65) kazaniminin bu alt

temaya Ornek teskil ettigi diistiniilebilir.

“Metnin Teknik Yapisim1 Analiz Etme” ana temasi altinda degerlendirilebilecek
ticiincii ve son alt tema ise “Aracin Izleyiciler Uzerindeki Etkisini Anlama” alt temasidir.
Bu alt temanin, kullanilan medya aracinin 6zelliklerinin izleyiciler {izerinde farkli etkileri
olabileceginin bilinmesi becerisine gonderme yaptigi disiiniilmektedir. ABD 8. smif
kazanimlar icerisinde yer alan “Belirli bir konu ya da goriisiin sunumunda farkli medya
araglarint kullanmanin avantajlarint ve dezavantajlarint degerlendirebilir.” (CCSO ve
NGA Center, 2011a: 39) ve Ingiltere okuma Ogrenme alan1 kazanimlari icerisinde
tanimlanan “Sekil, diizen ve sunumun izleyici iizerinde nasil bir etki biraktigini anlar”
kazanimlarinin (QCDA, 2008: 66) verilmesi miimkiindiir. Ontario miifredatinda yer alan

“Cesitli medya metinlerinin amaclarina ve izleyici kitlesine nasil hitap ettigini
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aciklayabilir (popiiler yeni bir miizigin kullammimin ozgiinliigii ve hayran kitlesini
arttirmasi, bir spor araba reklaminda hizli ¢cekim tekniklerinden yararlanilmasi ve rock
miizik kullanilmasinin geng, bekar bayan ve erkekleri hedeflemesi”) (Ontario Ministry of

Education, 2010: 147) kazanimi bu alt temaya 6rnek olarak verilebilir.
Medya Metnini Sorgulama

“Medya Metnini Sorgulama” temas: altinda yer alan kazanimlari; (1) bakis agisini
anlama, (2) iletilerin arkasindaki amaglar1 sorgulama, (3) tiretim perspektifini sorgulama,
(4) stereotipsel gosterimleri sorgulama ve (5) onyargilar tespit etme olmak iizere bes alt

tema halinde incelemek miimkiin géziikmektedir.

“Medya Metnini Sorgulama” alt temasi altinda tanimlanabilecek alt temalardan ilki
“bakis agisin1 anlama” alt temasidir. Medya metninin, kim(ler)in bakis a¢ist dogrultusunda
kurgulandig1 ve hangi bakis agi(lar)sinin eksik birakildiginin sorgulanmasina yonelik olan
bu alt temaya 6rnek olarak ABD genel kazanimlari igerisinde yer alan “metnin icerigindeki
ve formundaki bakis agilarint degerlendirir” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 35)
seklindeki kazanim ve Kanada 6. simif kazanimlari igerisinde yer alan “Medya metninin
kimin bakis ac¢isindan sunuldugunu belirleyebilir; eksik birakilan ya da alternatif
olabilecek bakis agilarint belirleyebilir; segilen bakis agistmin  belirli bir amaci
gergeklestirmeye yonelik olup olmadigim tespit edebilir (6rnegin: ayni konu ya da olaya
odaklanmus iki medya metninde yer alan onyargilar tespit edebilir, Aborjinlerin medyada
nasil canlandirildigini tespit edebilir)” (Ontario Ministry of Education, 2010: 118)

kazanimlarinin bu alt temaya 6rnek teskil ettigi diistiniilmektedir.

“Iletilerin Arkasindaki Amagclar1 Sorgulama” alt temas: “Medya Metnini
Sorgulama” ana temasinin bir diger boyutunu olusturmaktadir. Bu alt temaya yonelik
kazanimlarin, medya iletilerinin ¢esitli ideolojik ve ekonomik kaygilarla kurgulaniyor
olmastyla ilgili oldugu dusiiniilmektedir. ABD genel kazanimlari igerisinde yer alan
“Metnin akisinda yer alan etkilesimlerin, fikri gelismelerin, sonuglarin ve bireylerin nasil
ve neden bu sekilde kurgulanmis olduguna iliskin degerlendirmelerde bulunur.” (CCSO ve
NGA Center, 2011a: 35) seklindeki kazanim bu alt temaya 6rnek olarak verilebilir. Bir

diger 6rnek ise Ontario Eyaleti miifredatindaki 7. Siniflara yonelik tanimlanan “Cesit/i
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medya metinlerini kimlerin tirettigini, bu iiretimin icerdigi ticari, ideolojik, kiiltiirel ve/veya
sanatsal nedenleri ve perspektifleri tanimlayabilir. (Ornegin: filmlerin “sanatsal”, ticari”
“ideolojik” olarak siniflandirilmasi ve buna ek olarak bu iiriinlerdeki farkli perspektifleri
ve yaklasimlarin belirlenmesi; bir dergide yer alan icerigin politik agidan ele alinirken
digerlerinde farkli agilardan ele alinmis olmast vb.)”’(Ontario Ministry of Education, 2010:
134) seklindeki kazanimdir.

“Medya Metnini Sorgulama” ana temasi altinda degerlendirilebilecek bir bagka alt
tema ise “Uretim Perspektifini Sorgulama” alt temasidir. Bu alt temanin, medya
okuryazarlig1 egitiminin “Biitiin medya iletileri ticari ve ideolojik amaclarla tiretillir” ilkesi
ile paralel oldugu diisiinilmektedir. Ontario Eyaleti miifredatinda 7. Siiflara yonelik
tanimlanan “Cegitli medya metinlerini kimlerin iirettigini, bu iiretimin icerdigi ticari,
ideolojik, kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri ve perspektifleri tanmimlayabilir. (6rnegin:

Ay 6«

filmlerin “sanatsal”, ticari” “ideolojik” olarak siniflandiriimast ve buna ek olarak bu
trtinlerdeki farkli perspektifleri ve yaklasimlarin belirlenmesi; bir dergide yer alan
icerigin politik agidan ele alimirken digerlerinde farkli agilardan ele alinmis olmast
vb.) ”(Ontario Ministry of Education, 2010: 134) kazaniminin bu alt temaya yonelik

oldugu diisiiniilmektedir.

“Stereotipsel (kalip yargiya dayali) Gosterimleri Sorgulama” alt temasi ise “Medya
Metninin Sorgulama” ana temasinin bir bagska boyutunu olusturmaktadir. Harlak (2000),
medyada yer alan stereotipsel gosterimleri; “ayni durus bi¢imi, hareket ya da konusmanin
sik sik tekrarlanarak, bireyin zihninde belirli olgu, kisi ya da durumlara iliskin bir resim ya
da yargt olusturulmasina yonelik gosterimler” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim
baglaminda, “Stereotipsel Gosterimleri Sorgulama” alt temasi igerisinde diistiniilen
kazanimlarin medya tarafindan olusturulmaya calisilan bu resimleri sorgulayabilme
yeterligi gelistirme amacinda oldugunun sdéylenmesi miimkiin géziikmektedir. ABD 8.
Simif kazanimlart igerisinde yer alan “Karakterlerin belirli yonlerini ortaya ¢ikararak
kisisel kararlarimi kiskirtan durumlara iliskin degerlendirmeler yapabilir” (CCSO ve
NGA Center, 2011a: 39) kazanimi bu alt temaya 6rnek verilebilir.
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“Onyargilar1 Tespit Etme” alt temas1 ise “Medya Metninin Sorgulama” ana temasi
altinda degerlendirilen dordiincii ve son alt temadir. Onyargilar, sosyal gruplara kars
hissedilen, gercek dist inanglar {izerine oturmus duygular veya tutumlar seklinde ele
alinmaktadir (Bilig ve digerleri, 1988; akt. Harlak, 2000). Bu alt tema altinda yer alan
kazanimlarin, medya metinlerinde yer alan Onyargilari tespit etmeye yonelik oldugu
goriilmektedir. Avustralya 6. sinif kazanimlar1 icerisinde yer alan “Dilin ve ényargilarin
nesnel ve oznel olarak kullanimint anlayabilir.” (ACARA, 2011: 62) kazaniminin ve ayn
tilke miifredatinda 8. Simiflara yonelik yer alan “Bir toplumdaki belirli bir grubu
yvansitmaya yonelik hazirlanmis metinlerdeki kelime ve gorsellerin nasil birlestirildigini
anlayabilir” (ACARA, 2011: 77) kazannminin bu alt temaya oOrnek teskil ettigi

diistiniilmektedir.
Medya Metninde Yer Alan Bilgi ve Goriigleri Aywrt Etme

Medya okuryazarligi egitiminin anlama boyutuna iligkin tespit edilen bir diger ana
tema ise “Medya Metninde Yer Alan Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” temasidir. Bu ana
tema altinda yer alan kazamimlari; (1) lkna ve propaganda tekniklerini ¢éziimleme, (2)
iddia ve arglimanlar1 degerlendirme, (3) karsilastirma yapma ve (4) gilivenirligi ve
dogrulugu sorgulama olmak tizere dort alt tema halinde incelemek miimkiin

gozitkmektedir.

Potter (2005: 17), medya metinleri igerisinde enformasyonun, bilginin ve
gorlslerin i¢ ige geemis bir bigimde birlikte yer aldigini belirtmektedir. Dolayisiyla
“Medya Metninde Yer Alan Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” temasi altinda yer alan
kazanimlarin, medya metinlerinin bu 6zelliginin 6grenciler tarafindan fark edilmesine ve
¢oziimlenmesine yonelik oldugu sdylenebilir. Bu temaya yonelik incelenen miifredatlarda
yer alan kazanimlarin, “¢esitli medya araclarindan gelen iletilerin yalnizca bilginin degil
ayn1 zamanda bir takim goérislerin de tasiyicisi olabileceginin goz 6niinde bulundurulmasi”

yeterliginin gelistirilmesine yonelik oldugu disiiniilmektedir.

Bu ana temanin altinda yer alan “Ikna ve Propaganda Tekniklerini Coziimleme” alt
temasi, adindan da anlasilacagi lizere medya iletilerinin igerisinde yer alan ikna ve

propaganda tekniklerinin tespit edilmesine yoneliktir. ABD “okuma” 6grenme alani altinda
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8. Smiflara yonelik olarak tanimlanan “Farkli kisilerle gerceklestirilecek konusma ve
isbirliklerine etkili bir bicimde katilarak digerlerinin fikirlerinde yer alan agiklig1 ve ikna
ediciligi anlar.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 39) kazaniminin ve Avustralya 7. Sinif
kazanimlar igerisinde yer alan “Film ya da tiyatroda dramatik bir etki iiretmek icin dilin
nasil yogunlastirildigini anlar, yorumlar ve tartisir”’ (ACARA, 2011: 70) kazaniminin bu alt

temaya ornek teskil edebilecegi diisiintilmektedir.

“Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” temas1 altinda yer alan bir diger alt tema ise “Iddia
ve Arglimanlarin Degerlendirme” alt temasidir. Bu alt tema, kaynagin metinde sundugu
iddia ve arglimanlarin ulastig1 sonugla olan iliskisini tespit ederek iletinin giivenilirliginin
ortaya konulmasina yonelikti. ABD 6. smif kazanimlar igerisinde tanimlanan
“Konugsmacinin argiimanlarini ve belirli (spesifik) iddialarini tamimlayabilir, ortaya atilan
iddialarin yeterli oranda delille desteklenip desteklenmedigini degerlendirebilir.” (CCSO
ve NGA Center, 2011a: 49) kazanimimnin ve yine aym iilke miifredatinin 8. Simif
kazanimlar1 igerisinde yer alan “Metindeki argiimanlarin ve spesifik iddialari, ortaya
konulan kamnitlarla ilgililik acisindan analiz edebilir; argiiman ve iddialar: destekleyecek
veterli kanitin sunulup sunulmadigini degerlendirebilir, ilgisiz kanitlar sunuldugunda fark
edebilir’ (CCSO ve NGA Center, 2011a: 39) kazaniminin bu alt temaya 6rnek teskil ettigi

sOylenebilir.

“Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” temasi altinda yer aldigi disiiniilen bir diger alt
tema ise “Karsilastirma Yapma”dir. Bu alt tema altinda tanimlanan kazanimlar, Potter
(2011: 350)’1n medya okuryazarlig1 becerilerinin arttirilmasina yonelik olarak 6nerdigi;
“aym1 habere, olaya, duruma iligkin farkli medya iletilerini ve araglarim1 karsilastirma”
stratejisiyle paralellik gostermektedir. Ingiltere ana dili egitimi miifredatinda yer alan
“benzer temalarin farkli metinlerde nasil iglenmis oldugunu anlar” (QCDA, 2008: 66) ve
ABD 7. simf kazanimlan igerisinde yer alan “Tarihin kurgusal bicimde betimlenmis
portresinde yer alan zamam, yeri ve karakterleri tarihi gerceklerle karsilastirarak
kurgusal metnin yazarimin kurguyu kullanimini ve gercek tarihi nasil degistirdigini
degerlendirebilir.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 37) kazanimlarinin bu alt temaya 6rnek
teskil ettigi distniilmektedir. Yine ABD 8. sinif kazanimlar1 igerisinde yer alan “Ayni

konu hakkinda iki ya da daha fazla metinde yer alan enformasyonu, ortaya konulan
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argiimanlardaki ve yorumlardaki farkhiliklar agisindan analiz edebilir.” (CCSO ve NGA
Center, 2011a: 39) kazanimini ise alt temaya iligkin bir bagka 6rnek olarak degerlendirmek

mumkindiir.

“Bilgi ve Gorlisleri Ayirt Etme” ana temasi altinda degerlendirilebilecek son alt
tema ise “Giivenilirligi ve Dogrulugu Sorgulama” alt temasidir. Bu alt temanin altinda
tanimlanan kazanimlar, medya bilgisinin giivenirligini ve dogrulugunu sorgulamaya
yoneliktir. Ontario Eyaleti ana dili egitimi miifredatinda 7. smiflara yonelik olarak
tanimlanan “Medya metinlerinin sunumunun etkililigini ve fikirlerin, enformasyonun,
temalarin, goriiglerin, sorunlarin ve/veya deneyimlerin armmmishgini degerlendirebilir”
(Ontario Ministry of Education, 2010: 133) kazanimi bu alt temaya 6rnek gosterilebilir. Bir
bagska ornek ise ABD 7. Siif kazanmimlari igerisinde yer alan “Giivenilirligini ve
dogrulugunu degerlendirerek yazili ve elektronik birgcok kaynaktan arastirmasiyla ilgili

’

enformasyonu birbiriyle karsilastirarak toplar; bu siire¢ icerisinde intihalden kagimir.’

(CCSO ve NGA Center, 2011a: 49) kazanimidir.

Medya Iletilerinin Diger Insanlar Uzerindeki Etkisi Uzerine Diisiinme

“Medya Iletilerinin Diger Insanlar Uzerindeki Etkisi Uzerine Diisiinme” tek basina
bir tema olarak degerlendirilmistir. Bu tema altinda yer alan kazanimlarin, medya
okuryazarligmin “farkli kisiler ayni medya iletilerini farkl: sekilde algilayabilirler.”
ilkesiyle (Share, Jolls ve Thoman, 2005: 7) ilgili oldugu disiiniilebilir. Farkli etnik
gruplardan, sosyal siniflardan ve yasantilardan gelen bireylerin ayni iletiye Kkarsi
gelistirebilecekleri farkli bakis acgis1 ve algilarin sorgulanmasina yonelik yeterlik
kazandirilmasi s6z konusudur. Ontario miifredatinda yer alan “Farkli alicilarin (cinsiyet,
vas, milliyet, yiiksek/diisiik gelir diizeyi) cesitli medya metinleri karsisinda neden farkl
tepkileri (Basili ya da elektronik ortamdaki dergide yer alan tartismaya yol acan bir
makalenin belirli bir yas, cinsiyet, etnik kiiltiir ya da sosyo-ekonomik grubun tiyeleri
tarafindan algilamsina iliskin tahminlerde bulunma ve bunun nedenleri iizerinde akil
yiirtitme) oldugunu aciklayabilir.” (Ontario Ministry of Education, 2010: 147-148)
seklindeki 8. smif kazanimi bu alt temaya 6rnek teskil etmektedir. Bu alt temaya yonelik

olarak degerlendirlebilecek bir diger kazanim ise Avustralya miifredatinda 8. Siniflara

yonelik tanimlanan “Bir toplumdaki belirli bir grubu yansitmaya yoénelik olarak
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hazirlanmis metinlerdeki kelime ve gorsellerin nasil birlestirildigini anlayabilir ve
agiklayabiliv. Yansitilan grup iiyelerinin metin karsisinda nasil bir tavir takinabilecegini

sorgulayabilir.” (ACARA, 2011: 77) kazanimidir.

4.2.2. Medya Iletileri Uretmeye Yinelik Ortak Temalar

Medya iletisi iiretebilmeye yonelik kazanimlarim MAXQDA® da analizi sonucunda

ulasilan ortak temalara iliskin kod haritas1 Sekil 21°de gosterilmektedir.

Propaganda ve Ortak Uretim

@ Ikna Tekniklerini @

Kullanma
Paylagma Farkli Medya Araclarini

Kullanabilme

=
@ Hedef Kitlenin

Ihtiyaglarina Yonelme
Multimodal

Metin Olusturma

Gilncel Sorunlara
@ .- __________——————__Yt')nelme
Kullandigi Aracin e e U RETM E

Olusturdugu ileti Uzerindeki
Etkisini Sorgulama
Teknolojiden
Yararlanma
Kullandigi Kaynaklarin
Giivenilirligini Sorgulama @

Etkilesim
= =

Kendine Mal Etme @ Amag ve Izleyicileri
Goz Onlinde Bulundurma
Uretim Tekniklerinden
Yararlanma

Sekil 21. Medya Iletisi Uretebilmeye Yénelik Ortak Temalara Iliskin MAXQDA® Programi Kod Haritast

Sekil 21°de goriildiigii tizere, medya iletisi liretebilmeye yonelik kazanimlarin 14
alt boyuttan olustugunun sdylenmesi mimkiindiir. Bu boyutlari, (1) “Metnin Teknik
Yapisim1 Analiz Etme”, (2) “Medya Metnini Sorgulama”, (3) “Medya Metninde Yer Alan
Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” ve (4) “Medya Iletilerinin Diger insanlar Uzerindeki Etkisi

Uzerine Diisiinme” olmak iizere toplam dért tema altinda incelenebilir (bakimz: Tablo 31).
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Tablo 31. Miifredatlarda Yer Alan Medya Iletisi Uretebilmeye Yonelik Kazanimlarin
Toplanabilecegi Ortak Temalar

Icerik Olusturma

e Ikna ve Propaganda Tekniklerinden Yararlanma

Izleyicileri ve Amaglar1 Gz Oniinde Bulundurma

Giincel Sorunlara Yonelme

Gegerli Alint1 ve Arglimanlardan Yararlanma

Uretimde Teknik Bilgiyi Kullanma

e Teknolojik Gelismelerden Yararlanma
e Cok Katmanl igerik Olusturma ve Sunma
e Farkli Medya Araglarindan ve Sunum Tekniklerinden Yararlanma

Ortak Uretim ve Etkilesim

e Etkilesim
e Paylasim

Urettigi Iletiyi Degerlendirme

e Kullandig1 Aracin Ortaya Koydugu Ileti Uzerindeki Etkisini Degerlendirme
e Kullandig1 Aracin Hitap Ettigi izleyici Kitle Uzerindeki Etkisini Degerlendirme

e Giivenilirligi ve Dogrulugu Kontrol Etme

Tablo 31°de goriildiigli tizere arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan iilkelerin ana
dili egitimi miifredatlarinda, medya okuryazarlig1 egitiminin iiretme boyutu 4 ana tema
altinda yer alan 12 alt temada toplanmistir. Bu iligkilendirmede, medya araglari
kullanilarak igerik iiretirken yararlanilan teknik becerilerden igerigi olusturmaya iligkin
becerilere; olusturulan igerigin giivenirlik ve dogrulugunun degerlendirilmesinden igerik
tiretiminde paylasim ve etkilesime gecmeye kadar cesitli kazanimlarin yer aldig
goriilmektedir. Igerik analizinde elde edilen bulgular, asagida ana temalar bazinda

basliklandirilarak yorumlanmaistir.

Icerik Olusturma

Medya okuryazarlig1 egitiminin iiretme boyutuna iliskin tespit edilen ilk ana tema
“Icerik Olusturma” temasidir. Bu ana tema altinda yer alan kazammlari; (1) Ikna ve

propaganda tekniklerinden yararlanma, (2) izleyicileri ve amaglari géz Oniinde
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bulundurma, (3) giincel sorunlara yonelme ve (4) alinti ve argiimanlardan yararlanma

olmak tizere dort alt tema halinde incelemek miimkiin goziikmektedir.

Icerik Olusturma ana temasi altinda degerlendirilebilecek ilk alt tema “Ikna ve
Propaganda Tekniklerinden yararlanma” alt temasidir. Avustralya miifredatinda 6. siniflara
yonelik olarak tanimlanan “Dijital kaynaklari, goriintiileri, dil ozelliklerini, segilerek
belirlenmis metin yapilarini, amag ve hedef kitleye uygun olarak planl, basili, goriintiilii,
bilgilendirici ve ikna edici metinlerde kullanabilir.” (ACARA, 2011: 66) kazaniminin
icerik liretiminde ikna etme tekniklerinden yararlanma amacini ortaya koymasi nedeniyle
bu alt temaya &rnek teskil ettigi diisiiniilmektedir. Ingiltere miifredatinin “yazma” 6grenme
alan1 altinda tanimlanan “Ikna etme tekniklerini ve retorik becerileri kullanabilir” (QCDA,

2008: 48) kazanimi ise bu temaya yoOnelik bir bagka 6rnek olarak degerlendirilmektedir.

Icerik Olusturma ana temasi altinda yer alan bir diger alt tema ise “izleyicileri ve
amaglart g6z onlinde bulundurma” alt temasidir. Bu alt temanin adindan da anlasilacag:
tizere igerik tiretiminde hedef kitleyi ve amaclar1 g6z 6niinde bulundurarak tercih yapma
yeterliligini gelistirmeyi hedefledigi distliniilmektedir. Avustralya ana dili egitimi
miifredatinda 6. sinifa yonelik tanimlanan “Belirli bir dinleyici grubu ve amaca uygun
icerigi ve ¢ok katmanli unsurlari se¢ip siralayarak sunumlarin planlamasini, prova
edilmesini ve izleyicilere aktarilmasini gerceklestirebilir.”” (ACARA, 2011: 65)
kazanimimin bu alt temaya Ornek teskil ettigi disiiniilmektedir. Ontario Eyaleti
miifredatinda tanimlanan “Olusturmayr planladigi medya metinlerinin konusu, amaci ve
izleyicisine iligkin belirli detaylart tammlayabilir ve amacina ulasmada karsilastig
zorluklar tespit edebilir” (Ontario Ministry of Education, 2010: 118) 6. sinif kazanimi1 ve
“Olusturmayt planladig1 medya metninde kullandigr konuyu se¢cme nedenini agiklayabilir”
(Ontario Ministry of Education, 2010: 148) 8. smif kazanimi bu alt temaya 6rnek teskil

eden diger kazanimlar olarak degerlendirilmektedir.

Bir bagka alt tema ise “Giincel Sorunlara YoOnelme” alt temasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu alt temanin igerik tiretiminde toplumun sorunlarina duyarli olarak tiretim
yapabilme yeterliligini kazandirmayr amagladigi disiiniilmektedir. Avustralya miifredat1 8.

siif kazanimlar igerisinde yer alan “Artan toplumsal sorunlara, olaylara ve pegsin hiikiimlere
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iligkin cesitli tercihler yaparak hayal giiciine dayali, bilgilendirici ve ikna edici metinler

olusturabilir.” (ACARA, 2011: 79) kazaniminin bu alt temaya 6rnek teskil ettigi sdylenebilir.

Icerik Olusturma ana temas: altinda yer alan son alt tema ise “gecerli alint1 ve
argiimanlardan yararlanma” alt temasidir. Ingiltere ana dili miifredat: “yazma” &grenme
alani altinda tanimlanan “Mantikly argiimanlar gelistirebilir ve kanit alintilar yapabilir”

(QCDA, 2008: 68) kazaniminin bu alt temaya yonelik oldugu diisiiniilebilir.
Uretimde Teknik Bilgiyi Kullanma

Miifredatlarin iiretim boyutuna yonelik gergeklestirilen igerik analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bir diger ana tema ise “Uretimde Teknik Bilgiyi Kullanma™ ana temasidir. Bu
ana tema, medya igerigi iretiminde kullanilabilecek gerekli teknik bilgi, beceri ve
teknolojiye yonelik kazanmimlardan olusmaktadir. Iletisim teknolojisinin dogru ve yerinde
kullanilmas: yeterliligini kapsamaktadir. (1) Teknolojik gelismelerden yararlanma, (2) ¢cok
katmanli igerik olusturma ve sunma, (3) farkli form ve tiretim tekniklerini kullanma ve (4)
farkli medya araclarindan ve sunum tekniklerinden yararlanma olmak iizere dort alt

temadan olusmaktadir.

Uretimde teknik bilgiyi kullanma ana temas: altinda tamimlanabilecek alt
temalardan birincisi “Teknolojik Gelismelerden Yararlanma” alt temasidir. Miifredatlarda
bu alt temaya yonelik tanimlandigi disiiniilen kazanimlarin, gelisen teknolojiye bagh
olarak ortaya ¢ikan medya araglarinin takip edilmesi ve igerik iiretiminde bu araglardan
yararlanilmas1 becerilerine yonelik oldugu distiniilmektedir. ABD miifredatinin 7. simif
kazanimlar igerisinde yer alan “Teknolojiyi ozelliklede interneti kullanarak metin iiretip
paylasabilir...” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 43) kazanim1 ve Avustralya miifredatinin 6.
siif kazanimlari igerisinde yer alan “Kelime islemci programlarimi da kapsayan ¢esitli
yvazilimlart ve ortamlart metin iiretmede ve paylasmada kullanabilir.” (ACARA, 2011:

65) kazaniminin bu alt temaya yonelik oldugu sdylenebilir.

Uretimde teknik bilgiyi kullanma ana temasi altinda tanimlanabilecek alt
temalardan ikincisi “Cok Katmanli igerik Olusturma ve Sunma” alt temasidir. Bu alt tema,
igerik hazirlarken ve/veya sunarken gorsel, isitsel ve yazili 6gelerin bir arada kullanilarak

iletiyi etkili kilma amacina yonelik kazanimlardan olugsmaktadir. Avustralya miifredatinda
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8. siniflara yonelik olarak tanimlanan “Yeni metinler olusturmak igin gorsel segenekler ve
dil kombinasyonlari iceren belirli dil bicimlerini kullanmayt deneyebilir. “ (ACARA, 2011:
77) kazanimi ve 8. siniflara yonelik olarak tanimlanan “Farkli durumlara uygun miizik,
gorsel ve belirli ses efekti gibi unsurlari kendi amacina uyarlayarak etkilesim icin
kullanabilir.”“ (ACARA, 2011: 77) kazanimi bu alt temaya yonelik olarak
degerlendirilebilir. ABD miifredatinda 7. siiflara yonelik “Sunumlarinda anlasilir deliller
ve bulgular sunarak ¢arpici noktalar: vurgulamak icin multimedya bilesenlerini (Ornegin:
grafikler, imajlar, miizik, ses ve goriintiiler) ve gorselleri bir arada kullanabilir.” (CCSO
ve NGA Center, 2011a: 49) kazanimi ve 8. siniflara yonelik “Sunumlarinda enformasyonu
anlasilir kilmak, delillerini giiclendirmek ve ilgi ¢ekici hale getirmek igcin multimedya
bilesenlerini (Ornegin: grafikler, imajlar, miizik, ses ve goriintiiler) ve gorselleri
birlestirebilir.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 49) kazanimi1 bu alt temaya verilebilecek

diger kazanim rnekleridir.

Bu ana tema altinda degerlendirilebilecek son alt tema ise “Farkli Medya
Araglarindan ve Sunum Tekniklerinden Yararlanma” alt temasidir. Ogrencilerin
sunumlarinda ve igerik {iretimlerinde farkli medya araclarini (yazili, isitsel, gorsel ya da
cesitli birlesimleri) kullanabilmeleri yeterligine yonelik olan bu kazanimlara, Avustralya
miifredat: 7. Siif kazanimlar igerisinde tanimlanan “Hareketi, karakterleri, atmosferi ve

tansiyonu iletmek icin farkli canlandirma tekniklerini ve medya araglarimi kullanabilir.’

(QCDA, 2008: 73) kazanim1 6rnek verilebilir.
Ortak Uretim ve Etkilesim

Calisma grubunda yer alan iilkelerin ana dili egitimi miifredatlarinda yer alan
medya okuryazarlig1 egitiminin {iretim boyutuna iliskin kazanimlar tizerinde yapilan igerik
analizi sonucunda elde edilen bir diger ana tema ise “Ortak Uretim ve Etkilesim” ana
temasidir. Bu ana tema altinda tanimlanan iki alt tema bulunmaktadir: (1) Etkilesim ve (2)
Paylasim. Bu ana tema, gelisen medya teknolojisi ve araglarinin sundugu firsatlardan
yararlanarak icerik tretiminde etkilesime gecilmesine ve {iretilenlerin paylasilmasina
yoneliktir. Internetin ve dijital medya araglarinin sagladigi olanaklarla igerik iiretiminde
etkilesime gecilmesi ve tiretimin diger insanlarla kolay ve hizli bigimde paylasilabilmesi

s6z konusudur. Sosyal aglarin, video paylasim ortamlariin, gorintiilii sohbet
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olanaklarinin, wikilerin ve bloglarin oldugu internet ortaminda zaman gegirmeye aligik
olan 6grencilerin, buralarda trettikleri igerigi paylasabilmesi ve diger insanlarla etkilesime

gecerek ortak {iretim yapabilmesi 6nem kazanmaktadir.

ABD miifredat1 6. sinif kazanimlari igerisinde tanimlanan “Teknolojiyi ozelliklede
interneti kullanarak metin iiretip paylasabiliv, baskalariyla etkilesime gegerek ortak
tirtinler ortaya koyup yaywmlayabilir.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 43) kazaniminin ve
yine aym iilkenin 8. Sinif kazanimlari igerisinde yer alan “Baskalariyla kurdugu etkilesim
ve ortakliklardan edindigi enformasyon ve goriisler arasindaki baglantilari etkili bir
bicimde paylasabilir.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 43) kazaniminin “Ortak Uretim ve
Etkilesim” ana temasinin hem etkilesim hem de paylasim boyutuna 6rnek olusturdugunun

sOylenmesi miimkiin géziikmektedir.
Urettigi Iletiyi Degerlendirme

“Urettigi iletiyi degerlendirme” temas1, calisma grubunda yer alan iilkelerim
miifredatlarindan hareketle tiretme boyutuna iliskin ortaya konulan son ana temadir. Bu
ana tema altinda yer alan kazanimlarin, ¢esitli medya araglar1 kullanilarak iiretilen icerigin
degerlendirilmesine yonelik oldugu soylenebilir. Ana tema icerisinde, (1) Kullandig1 aracin
ortaya koydugu ileti tizerindeki etkisini degerlendirme, (2) kullandig1 aracin hitap ettigi
izleyici kitle tizerindeki etkisini degerlendirme ve (3) icerigin glivenirligini ve dogrulugunu

kontrol etme olmak tizere {li¢ adet alt tema yer almaktadir.

Urettigi iletiyi degerlendirme temasi altinda yer alan birinci alt tema “Kullandig
aracin ortaya koydugu ileti tizerindeki etkisini degerlendirme” alt temasidir. Bu alt temaya
yonelik kazanimlarin amaci, her medya aracinin kendine has 6zelliklerinin, olusturulan
ileti lizerinde bir takim etkilerinin, avantajlarinin ve dezavantajlarinin olabilecegine iliskin
farkindalik olusturmaktir. ABD miifredat1 8. sinif kazanimlari icerisinde yer alan “Belirli
bir konu ya da goriisiin sunumunda farklt medya araglarimi kullanmanin avantajlarini ve
dezavantajlarini degerlendirebilir.” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 39) kazaniminin bu alt

temaya Ornek teskil ettigi diisiiniilmektedir.

Urettigi iletiyi degerlendirme temasi altinda yer alan ikinci alt tema “Kullandig

aracin hitap ettigi izleyici kitle iizerindeki etkisini degerlendirme” alt temasidir. Bu alt
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temaya yonelik kazanimlarda ise kullanilan medya aracinin hitap edilen kitleye uygun olup
olmadiginin sorgulanmasi s6z konusu edilmektedir. Ingiltere miifredatinda tanimlanan
“Sekil, diizen ve sunumun izleyici iizerinde nasil bir etki biraktigint anlayabilir.” (QCDA,

2008: 66) kazanimi, bu alt temaya 6rnek olarak verilebilir.

Urettigi iletiyi degerlendirme temas1 altinda degerlendirilebilecek son alt tema ise
“Giivenilirligi ve Dogrulugu Kontrol Etme” alt temasidir. Bu alt temani, igerik
hazirlarken kullanilan kaynaklarin giivenilirligini ve dogrulugunu kontrol etme becerisini
kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. ABD miifredatinda 6. smiflara yonelik
tamimlanmis  “Giivenilirligini degerlendirerek yazili ve elektronik bir¢cok kaynaktan
arastirmasiyla ilgili enformasyonu toplayabilir” (CCSO ve NGA Center, 201 1a: 44) kazanimi
ve yine aymi miifredatin 7. smiflarina yonelik tanimlanms “Giivenilirligini degerlendirerek
vazili ve elektronik bir¢cok kaynaktan arastirmasiyla ilgili enformasyonu toplayabilir;
arastirma terimlerini etkili bir bicimde kullanabilir, arastirdigi kaynaklarin giivenilirligini
ve gecerliligini degerlendirebilir” (CCSO ve NGA Center, 2011a: 49) kazanimlar1 bu alt

temaya Ornek olarak gosterilebilir.
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4.3. Ana dili Egitimi Miifredatlarinda Yaygin Olarak Yer Verilen Medya
Okuryazarhg Kazammlarimn Tiirkce Ders Ogretim Programi ve Kilavuzu 6-8 (MEB,
2006) ile iliskilendirilmesine Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda “Ana dili Egitimi Miifredatlarinda Yaygin Olarak Yer Verilen
Medya Okuryazarhigr Kazammlarimn, Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 6-8
(MEB, 2006) ile Iliskilendirilmesine Yénelik Nasil Bir Model Onerilebilir?” seklinde ifade

edilen arastirma sorusuna cevap aranmistir.

likogretim ikinci Kademe Tiirk¢e Dersi Miifredat:
2006 yilinda MEB tarafindan uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu 6-8 (bundan sonra TDOP 6-8)’de okuma, konusma, yazma, dinleme/izleme ve

dil bilgisi olmak {izere 5 6grenme alan1 yer almaktadir (bakiniz: Sekil: 22).

Konusma

Yazma Dinleme/izleme

Ogrenme
Alanlari

Okuma Dil Bilgisi

Sekil 22. [lkégretim Ikinci Kademe Tiirk¢ce Dersi Miifredati Ogrenme Alanlar:

TDOP 2006’nin 2005 yilinda yayimlanan taslak metnine bakildiginda “Géorsel
Okuma ve Sunu” adi altinda, gorsellerin yorumlanmasi ve olusturulmasina dayali bir
o0grenme alanina temel dil becerileri igerisinde yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2005).
Ancak miifredatin 2006 yilinda yayinlanan nihai halinde bu 6grenme alan1 miifredattan
cikarilmistir. Bu 6grenme alaninin miifredattan ¢ikarilmasiyla birlikte bu 6grenme alanina

ait kazanimlarin da miifredattan ¢ikarildig: Tiizel (2009) tarafindan yapilan karsilagtirmali
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icerik analizinde ortaya konulmustur. Ogrencilerin gorsel metinlerden anlam kurup bu
tiirden metinler olusturabilmesine yonelik olarak degerlendirilebilecek “gorsel okuma ve
sunu” dgrenme alanmin ve kazanimlarinin miifredattan hangi gerekcelerle ¢ikarildigina
dair MEB’in yaymladii herhangi bir wuygulama sonucuna yahut belgeye
rastlanmamaktadir. Ancak bu uygulamayla birlikte, gorsel iletisimciler olarak tanimlanan
ikinci kademe 6grencilerinin (Stafford, 2011) bu 6zelliklerinin yok sayilmasi tartismaya

acik hale gelmistir.

“Gorsel okuma ve sunu” O6grenme alaninin ¢ikartilmasinin ardindan “dinleme”
ogrenme alam “dinleme/izleme” seklinde genisletilmisti. Ancak TDOP 2006
dogrultusunda MEB tarafindan ya da 6zel sirketler tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda
dinleme metinlerine yer verilmesine karsin izleme metinlerine yer verilmedigi goriilmiistiir
(Tuzel, 2009). Dolayisiyla “dinleme/izleme” 6grenme alaninin da “gdrsel okuma ve sunu”
O0grenme alanimin miifredattan cikarilmasindan kaynaklanan sorunlari giderebildiginin
soylenmesi gii¢ goziikmektedir. Bu anlamda TDOP 2006°da gérsellerin anlamlandiriimasi
ve gorsellerin kullanilarak igerik iiretilmesine yonelik bir aciklik oldugunun sdylenmesi

miimkiin goziikmektedir.

TDOP 2006’nin genel yapisi ve amaglarma bakildiginda gorsellerin ve dolayisiyla
da medya okuryazarhigiyla iliskilendirilmeye uygun oldugu gériilmektedir. TDOP 2006’da
dinleme/izleme 6grenme alanina yer verilme gerekgesi olarak “...gdrsel ve isitsel araglarin
hayatin her alaninda giderek yayginlasmasinin ve bu araclarin egitimde kullanilmasinin
etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kildigi...” (MEB 2006: 5) ifadesine yer
verilmistir. Bu becerinin programa dahil edilmesi ile elde edilmesi Ongoriilen ¢ikti
konusunda ise “dgrencilerin dinlediklerini/izlediklerini siralama, siiflama, sorgulama,
iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma iist becerilerini
gerceklestirebilmeleri” (MEB 2006: 5) ifadesine yer verildigi goriilmektedir. Gerek
O0grenme alaninin gerekgelendirilisi gerekse ¢iktisi konusundaki ifadeler incelendiginde
hem gerekcenin hem de ¢iktimn TDOP 2006’min medya okuryazarhigi egitimiyle
iliskilendirilmesine zemin olusturdugu diisiiniilebilir. TDOP 2006’ nin hemen giris
kisminda ifade bulan 11 maddelik Tiirk¢e dersinin genel amagclari igerisinde “dgrencilerin

bilgive ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
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mesajlara kars1 elestivel bakis agisi kazanmalart ve segici olmalari” (MEB 2006: 4)
ifadesine yer verilmistir. Bu ifadenin Tiirkce dersinin genel hedefleri ile medya
okuryazarligr egitiminin hedefleri arasindaki benzerlige vurgu yaptigin1i ve yapilan

arastirmanin ¢ikis noktasi i¢cin dayanak olusturdugunu sdylemek miimkiin géziikmektedir.

Diger taraftan TDOP 2006°da ilk bakista medya okuryazarligi egitimi ile iliskili
goriilebilecek bazi kazanimlarin 6grenme alanlar igerisinde tanimlandigi goériilmektedir.
Ancak bu kazanimlara yonelik yapilan agiklamalar ve etkinlik ornekleri géz Oniinde

bulunduruldugunda kurulan iliskisinin ¢ok yiizeysel kaldig1 anlagilmaktadir. Ornegin:

* [zlediklerindeki értiilii anlamlart bulur (MEB 2006: 16).

* Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun
olanlarm takip eder (MEB 2006: 20).

« Izlediklerinde yer alan éznel ve nesnel yargilart ayirt eder (MEB 2006: 16).
» Gorsel unsurlarla izledikleri arasinda iliski kurar (MEB 2006: 17).
« Izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilagtirir (MEB 2006: 17).

Seklinde tanimlanan kazanimlar, ilk bakista medya okuryazarligi egitimi ile iligkili
goriilebilecek kazanimlardir. Ancak kazanimlara yonelik miifredatta yer alan etkinlik
ornekleri ve aciklamalarin, bu iliskiyi saglamaya yonelik olmadig goriilmektedir. Elbette
miifredatta tanimlanan bu kazanimlarin, medya okuryazarligi egitimi c¢ergevesinde
distintilerek yorumlanmasi miimkiindiir. Fakat miifredatin 6gretmene kilavuzluk etme
islevi disiiniildiigiinde meselenin daha acik, kapsamli ve sistematik bigimde ele
alinmasinin gerekliligi; kavramsal ¢ercevede yapilan agiklamalar ve arastirmanin birinci alt
problemi dogrultusunda incelenen iilkelerin miifredatlar1 géz 6niinde bulunduruldugunda
ortaya ¢ikacaktir. Ayrica arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan {ilkelerle kiyaslandiginda

yukarida sayilan bes kazanimin ¢ok sinirl sayida kaldig: goriilmektedir.

Gerek calismanin genel amaci gerekse ikinci alt problemi goz Oniinde
bulunduruldugunda, ¢alismanin amacinin TDOP 2006°da medya okuryazarlig1 egitimiyle
iliskilendirebilecek kazanimlarin yer alip almadigi konusunda tartisma yapmak olmadigi

anlasilacaktir. Gelistirilmeye ¢alisan model onerisi, medya okuryazarlig1 egitiminin belirli
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bir sistematik dahilinde ve birinci alt problem dogrultusunda incelenen {ilkeler
dogrultusunda TDOP 2006 ile nasil iliskilendirilebilecegi iizerinde durmay1
amaglamaktadir. Bu nedenle 6nerilen modelde “Medya Okuryazarlig1” bashig: altinda ayr
bir 6grenme alanina yer verilerek medya okuryazarligi egitimine yonelik kazanimlarin bu
O0grenme alani altinda toplanmasinin {ilkemizin i¢inde bulundugu sartlar agisindan daha

faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu duruma iliskin gerekgeler asagida agiklanmaktadir.

4.3.1. TDOP 2006’da Yeni Bir Ogrenme Alani: Medya Okuryazarhi?

Medya okuryazarliginin, egitim programinda yer alan bir dersle iliskilendirilmesine
yonelik bir ¢alismaya baslandiginda, kavramsal ¢er¢evede de deginildigi tizere iki segenek
ortaya ¢cikmaktadir: (1) Dolayli Entegre Miifredat Yaklasimi ve (2) Dogrudan Entegre
Miifredat Yaklasimi (Semali 2000). Her iki secenegin de birbirine iistiin gelecek taraflari
olsa da icerisinde bulunan sartlar gbz oniinde bulundurularak yapilacak bir tercih, hem
medya okuryazarliginin hem de iligkilendirilecegi dersin amagclari agisindan birtakim

faydalar saglayabilecektir.

Medya okuryazarliginin “Dolayli Entegre Miifredat Yaklagimi” kullanilarak TDOP
2006’ya yansitilmasi, medya okuryazarliginin saglamis oldugu elestirel diisiinme ve
sorgulama becerilerinin videolar, miizikler, filmler vb. disindaki edebi ve estetik tiirden
metinlere de transferini kolaylastiracaktir. Ornegin “okuma” 6grenme alami igerisinde
tanimlanacak “Metinde yer alan belirli (spesifik) iddia ve argiimanlar:, nedenlerinin
gecerliligi a¢isindan degerlendirebildigi gibi konuyla ilgililik ve yeterlilik agisindan da
betimleyip degerlendirir.” seklindeki bir kazanimin hem cesitli tiirlerdeki medya metinleri
hem de edebiyat metinleri karsisinda o6grencilerin elestirel diisiinme ve sorgulama
becerilerini gelistirmeye yonelmesi s6z konusu olacaktir. Bununla beraber TDOP 2006 ’da
halihazirda tanimlanmis O6grenme alanlar1 igerisine bu sekilde yazilacak medya
okuryazarlig1 kazanimlarinin film, reklam, miizik kayitlari, internet sayfalar1 gibi popiiler
medya metinlerine yonelememesine neden olmasi muhtemel goéziikmektedir. Gorsel ve
isitsel metinleri derslerinde kullanmaya alisik olamayan bir¢ok Tiirk¢e 6gretmeninin,
kazanimlarin ortaya koydugu yeterlilikleri yalnizca edebi ve estetik tiirden basili metinlerle
kazandirmalar1 onlar acisindan daha pratik ve daha alisik olduklari bir yol gibi

gozitkmektedir. Ogretmenlerin bu tercihlerini, lisans yillarinda ve meslek hayatlarinda
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medya okuryazarligi egitimine yonelik herhangi bir ders almamis olmalarn da
kortikleyebilecektir. Bu duruma gorsel ve isitsel tiirden popiiler medya tiriinlerinin sinif
ortaminda c¢oziimlenmesinde gerekli olan teknolojik materyallerin getirecegi maddi yiik
eklendiginde, yoneticilerin ve okullarin da geleneksel tiirden uygulamalar1 desteklemeleri
s6z konusu olabilecektir. Kisacasi “Dolayli Entegre Miifredat Yaklasimi”, medya
okuryazarligimin c¢ekirdeginde yatan elestirel diistinme ve sorgulama becerilerinin Tiirk¢e
derslerindeki edebi tiirden metinlere transfer edilebilmesi potansiyelini tagimaktadir.
Ancak bu yaklasim, iilkemizde henliz 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin medya
okuryazarlig1 egitiminin felsefesinden uzak olmalar1 ve geleneksel yontemleri tercih etme

egilimleri nedeniyle 6nemli goriilebilecek dezavantajlar1 da bilinyesinde barindirmaktadir.

Ikinci segenek olan ve arastirmada ortaya konulan model 6nerisinde tercih edilen
“Dogrudan Entegre Miifredat Yaklasimi1” ise; medya okuryazarlig1 egitiminin saglayacagi
elestirel diisinme ve bakis agisinin okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi diger dil
becerilerine transferini zorlastirma siirliligina sahip gibi goziikmektedir. Ancak igerisinde
bulunulan sartlar g6z Oniinde bulunduruldugunda, daha yerinde bir tercih olacag:
disiiniilmektedir. Daha agik ifade etmek gerekirse, medya okuryazarligi egitimi, mevcut
ogrenme alanlarinin igerisine degil de ayri bir 6grenme alami olarak TDOP 2006’yla
iligkilendirilirse daha yerinde bir karar olabilecektir. Bu sekilde bir uygulamanin, medya
okuryazarligi egitiminin kazandirmayr amacladigi becerilerin daha dogrudan
gerceklestirilmesini  saglayacagt goéz onilinde bulundurulursa, Tirkiye’de ilkogretim
caginda bulunan 6grencilerin medya okuryazarlig1r becerileri ile donatilmasi i¢in daha
pratik bir yol olusturdugu diisiiniilebilir. Hem boyle bir yaklagim benimsendiginde,
Ogretmenler miifredatta gergeklestirilen yeniligi daha ¢abuk fark edebilecekler hem de bu
O0grenme alaninin sagladig elestirel bakis acisiyla diger O6grenme alanlarina
bakabileceklerdir (Semali, 2000: 35). Ayrica TDOP 2006°da, ayr1 bir 6grenme alani olarak
yer alacak “medya okuryazarligi” o6grenme alanmin, geleneksel anlayistaki bircok
Ogretmen ve okul yoneticisinin de daha radikal adimlar atmalar1 agisindan cesaretlendirici

olmas1 muhtemel goriinmektedir.

Medya okuryazarligina ayri1 bir 6grenme alami olarak yer verilmesi hususunda

basarili 6rnekler de mevcuttur. Federov (2003) tarafindan gergeklestirilen calismada, 10
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farkl tilkeden 26 saygin medya okuryazarligi uzmaninin goriisleri dogrultusunda medya
okuryazarlig1 egitiminde, Kanada lider iilke olarak tanimlanmaktadir. Kanada’nin da
bircok eyaletinde uygulanan ana dili egitimi miifredatinda “medya okuryazarhigi” adi
altinda miistakil bir 6grenme alanma yer veriliyor olmasi, TDOP 2006 igin yapilacak

benzer bir uygulama agisindan cesaret verici olarak degerlendirilebilir.
4.3.2. Medya Okuryazarligi Ogrenme Alani Kazanim Onerileri

Medya okuryazarhginin miistakil bir &grenme alani olarak TDOP 2006 ile
iliskilendirildigi bir model 6nerisinde, “Medya Okuryazarligi 6grenme alani altinda hangi
kazanimlara yer verilmeli?” sorusuna cevap aranmasi gerekmektedir. Esasinda bu soruya
cevap verebilmek icin arastirmanin ilk iki alt problemi 6nemli 6l¢iide yol gosterici
olmaktadir. Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda ortaya konulan ortak
temalardan hareketle olusturulan medya okuryazarligit 6grenme alant kazanimlar
“Yontem” boliimiinde aciklandigi sekliyle uzman goriislerine sunulmustur. Bu goriislerden

hareketle kazanimlara son sekli verilmistir.

TDOP 2006 ve Tiirkge dersinin genel amaglaria uygun olarak medya okuryazarlig
egitimiyle iliskilendirilmis Tiirkge dersleri ile 8. sinifin sonunda 6grencilerin ulastirilmasi

ongoriillen medya okuryazarligi temel yeterlilikleri Tablo 32°de gosterilmektedir.

Tablo 32. Temel Yeterlik Onerileri

Cesitli medya araglarindan gelen iletileri elestirel bakis agisiyla degerlendirebilirler.
Medya metinlerinin iiretilmesinde ne tiir kurallarin ve tekniklerin kullandigini aciklayabilirler.
Medya araglarindan gelen iletilerin bireyleri ve toplumu etkileme giiciiniin farkina varabilirler.

Medya metinlerinde sunulan ham bilgiyi yorumlardan ayirarak medya bilgisinin dogrulugunu
sorgulayabilirler.

Medya iletilerinin ekonomik gelir ve gii¢ elde edebilmek i¢in medya sirketleri tarafindan
kurgulandigini anlayabilirler.

Medya iletilerinin yararlarin1 ve zararlarin1 kendisi ve toplumun diger kesimleri acisindan
degerlendirebilirler.

Cesitli tirden medya araglarinda (yazili, s6zlii, gorsel) yayinlanabilecek igerik olusturabilirler.

Medya araglarinda sunulan icerige iliskin kendi goriislerini iceren karsit metinler olusturup
paylasabilirler.
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Tablo 32’de goriildiigii iizere “Medya Okuryazarligi Ogrenme Alan1” temel
yeterlikleri 8 basliktan olusmaktadir. Temel yeterliklerin ardindan tanimlanan kazanimlar,
“Medya Iletilerini Anlama” ve “Medya Iletisi Uretme” olmak iizere iki boyutta ele
alimmustir. Bu iki boyuta iliskin kazanim 6nerileri, asagida tablolar halinde sunulmaktadir.
Her bir kazanmima yonelik ayr1 ayr1 “performans” ve “Ogretmenin rehber sorulari”
tanimlanmistir. Performans tamimlamalarinin nedeni, kazanimlarin 6rneklendirilerek somut
hale getirilmek istenmesidir. Ogretmenin rehber sorular: adi altinda ise kazanima yonelik

olarak 6gretmenin kullanilabilecegi anahtar sorular tanimlanmastir.
Medya Iletilerini Anlama Boyutuna Iliskin Onerilen Kazanimlar

Bu baslik altinda medya okuryazarliginin “Anlama” boyutuna iligkin 6nerilen
“Kazanim Alanlar1” ve “Kazanimlar” yer almaktadir. Toplam 4 farkli kazanim alam
altinda 30 adet kazanim tanimlanmistir. Kazanim Onerileri, kazanim alanlar bazinda

tablolastirilarak sunulmaktadir.
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Tablo 33. “Metnin Teknik Yapisint Analiz Etme” Kazamm Alamna Iliskin Onerilen
Kazanimlar

1.1.Kazamim: Yazili, s6zlii ve gorsel 6gelerin birlikte kullanildigi medya metinlerinde,
bu 6gelerin her birinin anlamin {iretilmesine olan katkisini fark eder.

Performans: Televizyonda yer alan bir haber metninin fonda dramatik bir miizik
esliginde sunumu ile bu miizik olmadan sunumu arasindaki farklar tizerinde durma;
reklam filmlerinde kullanilan yazili ifadelerin, miizigin ve goriintiilerin bir arada
olusturduklar1 anlamin degerlendirilmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Yazili, sesli ve gorsel ogelerin birlikte kullamldig
medya metinlerinde, bu ogelerin her biri bize ayni seyi mi soyliiyor? Bu dgelerden
birinin ¢ikarilmast anlami degistiriyor ya da daraltiyor mu? Miizikler, renkler, kamera
acgilari, basliklar, koyu puntolar iletiyi anlamlandirmamizda ne tiir etkilere sahip?”

1.2. Kazamim: Farkli teknik 6zelliklere sahip medya araglarinda (televizyon, radyo,
gazete vb.) yer alan benzer igerigin sunumunu karsilastirir.

Performans: Edebiyat eserinden sinemaya uyarlanmis bir film, dizi vb.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Okudugunuz kitapla izlediginiz film arasinda benzer
ve farkll yonler neler? Filmin senaristi kitaba sadik kalmis mi? Ne tiir degisiklikler
yvapmis? Bu degisikliklere yaparak neyi amacliyor olabilir?

1.3. Kazamim: Farkli teknik ozelliklere sahip medya araglarinin (televizyon, radyo,
bilgisayar, gazete vb.) izleyiciler lizerinde farkli etkileri oldugunu anlayip agiklar.

Performans: Magazin dergisinde yer alan basili bir reklamin televizyonda sesler ve
goriintiiler kullanilarak yayinlanan haliyle karsilastirilmasi; radyoda dinlenen bir
haberin televizyonda izlenmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulart: “Bu reklami digerine gire etkili kilan ve zayif gésteren
unsurlar nelerdir? Her biri icin sizi daha ¢ok etkileyen Ogeleri ayri ayri belirtin?
Hangisini daha gergekg¢i ve inandirict buldunuz? Neden?”

1.4. Kazamim: Farkli anlatim sekillerine (yazili, sozlii, gérsel) sahip medya araglarinda
kullanilan igerik diizenleme tekniklerini tanimlar.

Performans: Bir reklam filminde, hedef kitlede olusturulmas: amaclanan etki i¢in agir
cekim tekniklerinin, yakin kamera agilarmin, dramatik ya da tempolu miiziklerin
kullanilmasi; ilgi ¢ekici sahnelerin uzatilmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Reklamlarda kullamilan farkli kamera agilart nelerdir?
Bunun hedef kitle iizerindeki ne tiir etkileri olabilir? Bir spor araba reklaminda geng bir
oyuncuya tempolu bir miizik esliginde yer verilmesinin nedenleri neler olabilir? Bu sekilde
davranilarak ne amaglanmaktadir? Metinde olugturulan anlam iizerinde teknolojinin nasil
bir etkisi vardir?”




198

Tablo 34. “Medya Metnini Sorgulama” Kazamm Alanina lliskin Onerilen Kazammlar

2.1. Kazamim: Medya metninin amacini ve bakis agisini ortaya koyar.

Performans: Kiigiik ¢ocuklara yonelik hazirlanmig CD ve DVD kapaklarinda en sevdikleri
karakterlerin resimlerinin yer almasi; kitap kapaklarinda kullanilan gorsellerin
sorgulanmasi; yalnizca ebeveynlere yonelik reklamlar gece ge¢ saatlerde yayinlanirken
cocuklar ilgilendiren reklamlarin giindiiz kusaginda ya da sevdikleri yaymlarin arasinda
yaymlanmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulary: “Satin almay: diisiindiigiiniiz bir kitapla ilgili kapaktaki ne
tiir resimler sizi etkiler? Bu resimlerin kullanilma nedenleri nelerdir?/ Haber biiltenlerinin
arasinda gosterilen reklamlar ile siz ¢izgi film izlerken ¢ikan reklamlarin farklar: neler?
Neden boyle bir farklilik olabilir? Ne hedeflenmektedir?”’

2.2. Kazanim: Medya metninde kimin (lerin) goriislerine yer verildigini tespit ederek eksik
birakilan ya da alternatif olabilecek goriisleri belirler.

Performans: Iki iilke arasinda yasanan bir sorunla ilgili olarak iki farkli televizyon
kanalindaki haberde, yer alan goriisleri, kabulleri ve 6nyargilar tespit etme/karsilagtirma
vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Habere konu olan taraflarin gériislerine aym oranda yer
verilmekte midir? Metinde yer alan yorumlarda taraflardan biri lehine davranilyyor mu?
Metin, taraflara yonelik hangi oOnyargilart iceriyor? Bu sekilde davranilarak ne
amaglanyyor olabilir?”

2.3. Kazamim: Medya metinlerinde yer alan ortiik iletileri anlar.

Performans: Reklam kusagi olmadigi halde bir dizide, filmde vb. 6rtiik olarak bir {irlintin
reklaminin yapilmasi; bilgisayar oyunlarinda oyun kurgusunun igerisinde yer alan reklam
unsurlarinin tespit edilmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Izlediginiz karakterin yapmis oldugu bu davramsin amact
ne? Bu amag¢ senaryo ile uyumlu mu? Bu davramgin ortaya ¢ikardigi ileti ne anlama
geliyor? Sizi ne yapmaya tesvik ediyor? Bu tiirden reklamlar diger reklam tiirlerine gore
daha etkili olabilir mi? Neden?”

2.4. Kazanim: Medya metinlerinde yansitilan konusma bigimlerinin ve sivelerin sosyal
kimliklerin olusturulmasinda nasil kullanildigini anlar.

Performans: Dizide yer alan bir karakterin yoresel sive ile konusmasinin, kalip yargilarin
(stereotiplerin) olusturulmasinda nasil kullanildiginin incelenmesi; belirli meslek gruplarina
ait jargonlarin dizi filmlerde kullaniliginin olusturdugu kalip yargilar (stereotipler) vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Karakter neden belirli bir konusma bicimi ve/veya sive ile
on plana ¢ikarilyor? Karakterin bu sekilde konugmasi sizin diger insanlara iligkin
genellemelerde bulunmaniza neden oluyor mu? Giinliik hayatta karsilastiginiz insanlari bu
sekilde algilamaniza sebep oluyor mu?”
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Tablo 34’iin devami

2.5. Kazanim: Medya metinlerinde kisiler ya da sosyal gruplar yansitilirken ne tiir
genellemeler ve etiketlemeler yapildigini analiz eder.

Performans: Belirgin ya da istii kapali iletilerin farkli cinsiyet, yas, gelir ya da
etnokiiltiirel gegmise sahip insanlara yonelik genellemeleri ve etiketlemeleri (stereotip)
barmdirdigr bir dizi filmin/reklam filminin/haber metninin incelenmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu haberin sunumunda hangi genellemeler ve
etiketlemeler yer almaktadir? Size belirli bir yasam tarzi ya da davranis kabul
ettirilmeye c¢alistlirken digerlerini yadirgamaniz mi saglaniyor? Konunun bu sekilde
sunulmasinin altinda yatan nedenler nelerdir? Bu reklamda ne elde edilmek isteniyor? ”

2.6. Kazanim: Baglamin ileti tizerindeki etkisini bilip agiklar.

Performans: Ayni konuya odaklanmis iki kose yazarmin birbirinden farkli
baglamlardaki yazilariin ele alinmast; bir ¢cocuk kagirma sugunun daha onceki ¢ocuk
kacirma suglari ile iliskilendirilerek sunulmasi; reklamlarda yansitilan {iriiniin giizellik,
giiclliik, ¢ekicilik vb. seklindeki cezp edici durumlarla bagdastirilmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Her iki metinde de sunulan ana konularin
iliskilendirildigi diger konu ve olaylar aynt mi? Ana konularin farkli konu ve olaylarla
iliskilendirilmesi yazarlarin birbirinden farkly sonuglara ulagmalarina neden olmug
mu? Yazarlarin iliski kurdugu konu ve olaylar yer degistirilse ulastiklar: sonuclarda
degisiklik olur mu? Sunulan ana konularin farkl konu ve olaylarla iligkilendirilmeleri
sizin metinden kurdugunuz anlamin belirli bir yonde olmasina neden oluyor mu?”

2.7. Kazamim: Medya metinlerinin hangi hedef kitleye hitap etmek icin kurgulanmis
oldugunu anlar.

Performans: Bir reklam filminin hedef kitlesinin belirlenmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu reklam filmi kimleri hedefliyor olabilir? Bunu
nereden anladimiz? Hedef kitlesine hitap edebilmek icin ne tiir tekniklere basvurmus?
Onlara hangi yollarla hitap etmeye ¢alisiyor?”

2.8. Kazanim: Medya metinlerinde kullanilan dili 6l¢linlii (standart) Tiirk¢e nin
kullanimi agisindan degerlendirir.

Performans: Dizi filmlerde, filmlerde, miiziklerde, eglence programlarinda, sosyal
aglarda, form sayfalarinda, sohbet odalarinda, e-postalarda kullanilan Tiirk¢enin
degerlendirilmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Kullamlan dil 6gretmenlerinizin kullandigi ya da ders
kitaplarinda yer alan dilden farkli mi? Hangi yonleriyle ayriliyor? Boyle bir kullanimin
nedenleri ne olabilir? Yazar, senarist vb. boyle bir dil kullanarak neyi amaclyor
olabilir? Bu sekildeki kullanimlar dilimize hangi yonleriyle zarar verebilir?”
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Tablo 34°iin devam

2.9. Kazamim: Medya araclarindan gelen iletiler karsisinda “istek” ve “ihtiyag¢larini”
birbirinden ayirr.

Ogretmenin Rehber Sorulary: Istek nedir? Ihtivac nedir? Isteklerinizle ihtiyaclariniz
arasindaki farklar nelerdir? Bu reklamda hangisi on plana ¢ikarilmis? Medya, istek
ve ihtiyaglariniz konusunda hangisinden yana oluyor? Bunun nedeni ne olabilir?

2.10. Kazanim: Medya metinlerinde dilin nesnel ve 6znel kullanimlarini birbirinden
aylrir.

Performans: Bir reklam filminde yer alan iiriiniin tanitimima iliskin verilen bilgilerin
nesnellik ve 6znellik a¢isindan degerlendirilmesi; bir haber metninde yer alan nesnel ve
Oznel yargilarin tespit edilmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metinde herkesin kabul edebilecegi bilgiler neler?
Oznellik iceren ifadelerin sunumunda “kamuoyu goriisii”, “kamuoyu vicdani”,
“kamuoyu tepkisi” gibi yonlendirici ifadelere ya da bilimsel arastirma bulgularina yer
veriliyor mu? Metinde yanli ifadelere yer veriliyor mu? Bu kullamimlarin amacglar
neler olabilir?”

2.11. Kazamim: Medya metinlerinin yararlarini ve zararlarin1 degerlendirir.

Performans: Televizyon/gazete/dergi magazin haberleri; siddet igerikli sahneler;
reklamlar; sosyal aglarda paylasilan videolar, arkadaglik istekleri; sohbet odalarinda
dolasan iletiler vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: Bu metnin size sagladigi yararlar neler? Zararlar ne?
Bu metinle mesgul olarak gecirdiginiz zamanda daha farklt olarak neler
yapabilirdiniz?

2.12 Kazammm: Cesitli medya metinlerini kimlerin irettigini, bu iiretimin
gerceklestirilme nedenlerini ve nasil finanse edildigini belirleyerek metnin icerdigi
ticari, ideolojik, kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri tanimlar.

Performans: Bir miizik sirketinin piyasaya siirdiigii albtimle ilgili c¢ikarlarinin
sanat¢ininkilerle farkli olmasi; televizyon sirketlerinin tirettikleri programlarla izleyiciyi
eglendirirken reklam kusaginda yer alan zaman dilimlerini ireticilerin {iriinlerine iliskin
reklamlar1 yayinlamalar1 i¢in sattiklarini; bir dergide yer alan igerigin politik acidan ele
almirken ayni igerigin digerlerinde farkli acilardan ele alinmis olmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bir televizyon reklaminin iiretiminde yer alan farkl
meslekler (uzmanliklar) nelerdir? Bir reklam filmi ne kadarlik bir iiretim maliyetine
sahiptir? Bunlart nasil ogrenebiliriz?; En begendiniz grubun CD ’sinde albiimiin
icerigine ve sunumuna yansityan ticari ve sanatsal kaygilarin durumu nasildir? Bir
derginin daha ideolojik bir yaklasuimi belirlemesinin mevcut okuyucu kitlesini cezp
etmesi tizerindeki olasi etkilerini aciklayimiz?”
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Tablo 34’iin devami

2.13. Kazamim: Medya metinlerinde 6n plana ¢ikarilan ve geri plana itilen iletileri fark
eder.

Performans: Ayni muhtevaya sahip patates cipslerinin ambalajlarinda farkli
6zelliklerin 6n plana g¢ikarilmasinin nedenleri (bu iki patates cipsi ambalajin1 sinifa
getiriniz) vb.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Uriinlerin muhtevalart aynt mi? Eger ayniysa neden
farkly yénleri 6n plana ¢ikarilyor olabilir? On plana ¢ikarilan ozelliklerin ambalaj
tizerindeki konumlarinin dzel bir nedeni olabilir mi?”
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Tablo 35. “Medya Metninde Yer Alan Bilgi ve Goriisleri Ayirt Etme” Kazamim Alanina
Iliskin Onerilen Kazanimlar

3.1. Kazanim: Medya metninde kullanilan propaganda tekniklerini ¢6ziimler.

Performans: Spor medyasit ve reklamlardan baglamak tizere gesitli medya araglarinda
kullanilan propaganda teknikleri.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu metindeki ...... sahnesinin/ctimlesinin/davranisinin
amact ne? Bu ve buna benzer durumlara bagka metinlerde de bagvuruluyor mu? Sizin
davranislarmiz ve diisiinceleriniz iizerinde ne tiir etkilere sahip?”

3.2. Kazanim: Medya metninde kullanilan ikna tekniklerini ¢6ziimler.

Performans: Spor medyasit ve reklamlardan baglamak tizere gesitli medya araglarinda
kullanilan ikna teknikleri.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu metindeki ...... sahnesinin/ciimlesinin/davranisinin
amact ne? Bu ve buna benzer durumlara bagka metinlerde de bagvuruluyor mu? Sizin
davranislarimiz ve diisiinceleriniz iizerinde ne tiir etkilere sahip?”

3.3. Kazammm: Medya metninde kullanilan yoénlendirmeleri (manipiilasyonlar1) bilip
aciklar.

Performans: Ekonomik verilerin yer aldig1 haberlerden ve reklamlardan baslamak {izere
cesitli medya araglarinda kullanilan yonlendirme teknikleri.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu metindeki ...... sahnesinin/ctimlesinin/davranisinin
amact ne? Bu ve buna benzer durumlara bagska metinlerde de bagvuruluyor mu? Sizin
davranislarimiz ve diisiinceleriniz iizerinde ne tiir etkilere sahip?”

3.4. Kazammim: Medya metinlerinde yer alan sebep-sonug iligkilerini, iddialar1 ve retorigi
degerlendirir.

Performans: Haber metinleri, mansetler, reklamlar vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Sebeplerle sonuglar tutarli mi? One siiriilen deliller
ulasilan sonucu destekliyor mu? Celiskili durumlar var mi? Dil etkileyici bicimde
kullanilarak deliller ve sonuclar ¢arpitiliyor mu? Metin sizin ne yapmanizi ve/veya
diisiinmenizi istiyor?”

3.5. Kazanim: Medya metinlerinde yer alan iddialari, nedenlerinin gegerliligi ve konuyla
ilgisi agisindan degerlendirir.

Performans: Haber metinleri, reklamlar.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Ispat edilmeyen iddialar var mi? Metin sizin ne yapmanizi
ve/veya diistinmenizi istiyor? Boyle yaptiginiz ve/veya diisiindiigiiniizde sonuclarin metnin
sundugu gibi olacagindan emin misiniz? Farkli neler olabilir?”’
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Tablo 35’in devami

3.6. Kazanim: Medya metinlerinde ilgisiz kanitlar sunuldugunda fark eder.
Performans: Reklamlar, haber metinleri, filmler, diziler vb.

Ogretmenin Rehber Sorular:: “Iddia edilen durumlara dayanak olusturan deliller
konuyla iligkili mi? Ayni sebepler gercek yasantinizda da ayni sonuglart dogurur mu?”

3.7. Kazanmm: Tarihi gerceklere dayandirilarak olusturulmus medya metinlerinde
yazarin/senaristin kurguyu kullanimini ve gergek tarihi nasil degistirdigini analiz eder.

Performans: Tarihi bir kisiligin filme almnmis bir biyografisiyle yazili bir biyografisinin
karsilagtirilmasi; Tarihteki belirli bir donemin canlandirildigi bir filmin tarihi bilgiler
15181nda ¢6ziimlenmesi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Hangi tarihsel portre daha giivenilir? Daha dogru? Daha
ilging? Neden?; Yazarm/Senaristin gerceklerden farkll olarak kurguladigi noktalar neler?
Bunu neden yapmug olabilir?”

3.8. Kazamim: Medya metinlerinde teknolojik imkanlardan yararlanilarak ikna ediciligin
arttirtlmaya caligildigini fark eder.

Performans: Kozmetik reklamlarinda kullanilan ¢ekim tekniklerinin incelenmesi; fotograf
diizenleme programlari aracilifiyla diizenlenmis icerigin orijinali ile karsilastirilmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Kameramn bulundugu aci gerceklerin daha farkl
yansitilmasina neden olmus mu? Bunun nedeni ne?; Iki fotograf arasinda ne tiir farklar
var? Diizenlenmis olan fotografin bize vermek istedigi mesaj ne?”

3.9. Kazamim: Medyada sunulan bilgilerin dogrulugunu ¢esitli kaynaklardan arastirir.

Performans: Televizyonda izlenen bir haberin gazeteden de okunmasi; Ayni olaya iligkin
A gazetesindeki haberin B gazetesi ile karsilastirilmasi; Belgeselde izlenenlerin
ansiklopedilerden ve internetten arastirilmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Farkli haber kaynaklar: benzer konularla ilgili farkl
bilgiler veriyor mu? Okudugunuz(izlediginiz/gordiigiiniiz/duydugunuz ilk habere mi
inanwrsiniz? Medya araglart aymi icerigi farklh sekilde sunuyor olabilir mi? Gazeteler ve
televizyon haber programlart benzer haber hikdyelerine manset yapmakta midirlar? Neden
bu sekilde ya da neden bu sekilde degil?”

3.10. Kazanim: Aymi konuya iligkin farkli medya metinlerinin farkli bakis acilarmi
yansittigini anlayip aciklar.

Performans: Bir spor miisabakasinin iki farkli televizyon kanalinda farkli yonleriyle on
plana cikarilmasi (kiigtik yas gruplarinda futbol takimlarina ait televizyon kanallar1 tercih
edilebilir: GS TV; FB TV gibi) ; bir haberde yer alan farkli bakis agilarinin genellikle
catisma halinde sunulmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Spor karsilasmasina iliskin metinlerde goz ardr edilen ya
da on plana ¢ikarilan noktalar ayni mi? Buna iliskin kanitlariniz neler? Eger farkl noktalar
on plana ¢ikarilyyorsa bunun nedenleri neler olabilir? ”
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Tablo 35’in devami

3.11. Kazanim: Ayni olaym yansitildig1 iki farkli medya metnini karsilagtirmali olarak
analiz eder.

Performans: Ayni olaya iliskin aksam haberlerinde iki farkli televizyon kanalinda
yansitilan haber metinlerinin karsilastirilmasi; gazetede yayinlanan bir haberin
televizyon biiltenindeki halinin karsilastirilmasi; ayni haberin sabah haberlerinde ve
aksam haberlerinde sunulus seklinin karsilagtirilmasi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Metinlerde iizerinde durulan konular aym mi?
Konular ayni oldugu halde iki haber metni arasinda ne tiir farklar var? Hangi metin
daha gercekgi duruyor? Neden? Bu farkliliklarin nedenleri neler olabilir?”
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Tablo 36. “Medya Iletilerinin Diger Insanlar Uzerindeki Etkisi iizerine Diisiinme”
Kazanim Alamina Iliskin Onerilen Kazamimlar

4.1. Kazammim: Medya metinlerinde sunulan iletiler karsisinda; diger insanlarin neler
diistinecekleri, anlayacaklar1 ve hissedecekleri tizerinde fikir ytrtitiir.

Performans: Siddet sahnelerinin yer aldigi bir film; bedensel kusuru (kalin caml
gozlikler, dis teli, kel, obez vb.) olan karakterlerin alayci bir dille ele alindig1 komedi
tiirii bir dizi; eglence programlarinda tehlikeli hareketler deneyen bir akrobatin
goriintiisi vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu metinde yansitilan bedensel ozelliklere sahip
insanlar buradaki iletilerden nasil etkilenmis olabilir?; Bu metin diger insanlar
olumsuz etkilemeyecek sekilde nasil olusturulabilirdi? Hangi unsurlar ¢ikarimaliydi?”

4.2. Kazanim: Farkli alicilarin (cinsiyet, yas, irk, gelir diizeyi vb.) cesitli medya
metinleri (diziler, reklamlar, filmler, sohbet odalar1 vb.) karsisinda neden farkli tepkileri
oldugunu agiklar.

Performans: Bir dergideki tartismaya yol agabilecek bir makalenin belirli bir yas,
cinsiyet, etnik kiiltiir ya da sosyo-ekonomik grubun {iyeleri tarafindan algilanigina
iligkin tahminlerde bulunma ve bunun nedenleri tizerinde akil yiirtitme vb.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Sizce bir araba dergisinin en olast alicilart kimlerdir?
Emeklilik sonrasi yasanabilecek yerle ilgili bir ilanin? Bir yatirum brosiiriiniin? Siddet
dolu bir video oyununun? Bir moda dergisinin? Aksiyon figiirlerinin? Cevaplarinizi

’

aciklayinmiz.’
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Medya Iletisi Uretebilme Boyutuna Iliskin Onerilen Kazamimlar

Bu baslik altinda medya okuryazarligmin “Uretme” boyutuna iliskin &nerilen
“kazanim alanlar1” ve “kazanimlar” yer almaktadir. Toplam 5 farkli kazanim alan1 altinda
16 adet kazanim tamimlanmistir. “Anlama” boyutuna iligkin Onerilen kazanimlarin
sunumunda oldugu gibi burada da Oneriler kazanim alanlar bazinda tablolastirilarak

sunulmaktadir.

Tablo 37. “Icerik Olusturma” Kazamm Alanina Iliskin Onerilen Kazammlar

5.1. Kazamim: Belirli amag ve hedef kitleye yonelik ¢esitli medya metinleri olusturur.

Performans: Bir hikayenin iki ya da daha fazla unsurunu [tema, konu, yer, karakter]
inceleyen bir ¢oklu ortam sunumu; bagis kampanyasi igin bir dakikalik reklam filmi; sabah
anonsunda okul spor etkinlikleri ile ilgili olarak sunulacak duyuruya yonelik bir duyuru
metni; belirli bir tirline yonelik okuldaki farkli yas gruplarindan 6grencileri hedefleyen dergi
ilanlar1; okul ya da yerel gazete/dergide yer alacak bir roportaj; giinliik fiziksel aktiviteler,
okuryazarlik, veya zorbalik gibi diger 6grencileri ilgilendiren konularda kamu hizmetine
yonelik bir duyuru; klipi ¢ekilmemis bir sarki i¢in video klip hazirlanmasi; ailelere yonelik
bir siif gazetesi hazirlama; film afisi; yeni bir iirtin hakkinda reklam; okul ya da siif
gazetesinde yaymlamak {izere bir tiyatro oyununa yonelik elestiri; ayn1 konuyla ilgili ancak
farkli medya big¢imleri (form kullanarak hazirlanmis iki medya metni hazirlama (tasarlama);
okulu ilgilendiren bir konuya iligkin sahte bir televizyon yaymi yapma; resimli bir romana
ya da karikatiir kitabina eslik edebilecek bir film miizigi yapma; bir yazinin yayinlanmasina
yonelik olarak bilgisayarda 6zel yazi karakterlerinin de kullaniminin dahil oldugu bir kapak
tasarlama; kendisinden daha kiiciik 6grencilere yonelik, belirli bir konunun bir web
sitesinden nasil arastirilabilecegini anlatan bir multimedya sunumu hazirlama; bir yazarin
biyografisine iliskin arastirmalarin ve fotograflarin 6zetlendigi kisa bir brosiiriin

hazirlanmasi vb.

5.2. Kazanim: Kullandigi medya aracina uygun ikna ve propaganda tekniklerinden

yararlanir.

Performans: Olusturulmasi planlanan medya metninin konusu, amaci ve izleyicisine iligkin
belirli detaylarin tanimlanarak amaca ulasmada kullanilabilecek yollarin medya aracinin

ozellikleri dogrultusunda tespit edilmesi.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu konunun neden insanlar tarafindan bilinmesini
istiyorsunuz? Bu konuyla ilgili olarak neden ikna edici olmaya ihtiya¢ duyuyorsunuz?

I¢eriginizi nasil daha etkili hale getirebilirsiniz? ”
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Tablo 37°nin devami

5.3. Kazanim: Amaci ve hedef kitlesi dogrultusunda kullanacagi medya aracini ve

seklini (form) belirler.

Performans: Okuldaki 6grencileri ilgilendiren bir sorunla ilgili olarak televizyon,
radyo, gazete ya da dergi duyurusu hazirlama; mezuniyet téreninde sergilenmek {izere

smifiyla ya da donemiyle ilgili bir multimedya sunumu gergeklestirme vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Hedef kitlenize ulagmada en fazla hangi medya
bicimlerinin  (formu) size yardimct olabilecegini  diigtiniiyorsunuz?  Neden?
Sunumunuzda  hangi  medya  bicimlerinden  yararlanabilirsiniz?  Bunlarin

organizasyonunu ve birbiriyle biitiinlestirmesini nasil gerceklestirebilirsiniz?”
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Tablo 38. “Uretimde Teknik Bilgiyi Kullanma” Kazamm Alamna Iliskin Onerilen
Kazanimlar

6.1. Kazamim: Olusturmay1 planladig: iletiyi, medya tiretim kural ve tekniklerini kullanarak
etkili hale getirir.

Performans: Farkli kamera agilarinin izleyicilerde degisik etki olusturabilmesi; sahnelerin
hareket hizini arttirabilmek i¢in degistirilmesi; belirli sahnelerin goériintiilerden ¢ikarilmasi; arka
plan miiziginin psikolojik etki olusturabilmek icin kullanilabilecegi; digerlerinden ayri yazi
karakteriyle yazilan ifadelerin vurgulayiciligi; dikkat c¢ekici ya da alisilmadik sekilde
davranilmis fotograflarin etkileri vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Bu iletinin sunumunda hangi medya iiretim kural ve
tekniklerini  kullanarak olusturdugunuz medya metnini daha etkili hale getirebilirsiniz?
Kullanacagmniz kural ve teknikleri belirlerken hedef kitlenize iliskin ihtiya¢ duydugunuz bilgiler
neler? Bu bilgilere neden ihtiya¢ duyuyorsunuz?”

6.2. Kazamim: Degisen teknoloji dogrultusunda dilin ve iletisim bigimlerinin siirekli degistigini
anlayarak iletisim kurmada ve kendini ifade etmede yeni teknolojiyi kullanir.

Performans: Insanligin tarih boyunca kullandig: iletisim araclarimi iceren bir multimedya
sunumu hazirlama; yazinin olmadigt bir diinyanin nasil bir yer olacagmin anlatildig: kisa bir
sunum vb.

6.3. Kazammm: Basta kelime islemci programlart olmak tizere video ve fotograf diizenleme
programlar1 da dahil olmak tizere cesitli yazilimlart metin tiiretmede, diizenlemede ve
yayimlamada kullanir.

Performans: Kelime islemci programlarinda metin olusturma, kaydetme, ¢iktisini alma, temel
diizenleme islemlerini yapma; fotograf diizenleme programlarinda kesme, kaydetme, yeniden
renklendirme, kirpma; video diizenleme programlarinda; kirpma, sahnelere ayirma, ses
efektlerini diizenleme, mevcut videonun iizerine ses kaydetme; belirli sahneleri gériintiiden
¢ikarma vb.

6.4. Kazamim: Sunumlarinda anlagilirlig arttirmak icin multimedya bilesenlerini (grafik, resim,
miizik, ses ve gorintii) kullanir.

Performans: hazirladigi sunumda gorsel, isitsel ve sézel medya bigimlerinden birbirinin
tamamlayicist olarak yararlanma vb.

Ogretmenin Rehber Sorular: “Kullandiginiz yazili, sézlii ve gorsel Ggeler birbiri ile uyum
icinde mi? Birbirlerini destekliyorlar mi? Celisen dgeler mevcut mu?”

6.5. Kazamim: Belirli bir konu ya da goriisiin sunumunda farkli medya araglarint kullanmanin
olumlu ve olumsuz yanlarini g6z 6ntinde bulundurur.

Performans: Okuldaki 6grencileri ilgilendiren bir sorunla ilgili olarak televizyon, radyo, gazete
ya da dergi duyurusu hazirlamanin avantajlar1 ve dezavantajlari vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Hedef kitlenize ulasmada en fazla hangi medya formunun size
yardimci olabilecegini diigtiniiyorsunuz? Neden? Bunu bilebilmek icin hedef kitlenize iligkin
hangi ozellikleri goz oOniinde bulunduruyorsunuz? Neden? Belirli bir hedef kitleye mesaj
iletiminde etkili bir sunum gergeklestirmek icin ne tiir formlar kullanilabilir? Neden?”
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Tablo 39. “Ortak Uretim ve Etkilesim” Kazanim Alanina Iliskin Onerilen Kazammlar

7.1. Kazanim: Teknolojiyi Ozellikle de interneti kullanarak c¢esitli medya
metinlerini diger insanlarla paylasir.

Performans: Sosyal paylasim sitelerinde (Facebook, Twiter...), video paylasim
sitelerinde (Youtube ...) cesitli form sayfalarinda ve bloglarda iirettigi medya
metinlerini paylagsma vb.

Ogretmenin  Rehber Sorulari:  “Metninizin  kimleri  ilgilendirdigini
diigtintiyorsunuz?  Bu icerigin nerede yer almasini ve kimlere ulasmasini
istiyorsunuz? Yapacagimiz paylasimdan rahatsiz olacak ya da olumsuz
etkilenebilecek insan ya da kurumlar olabilir mi?”

7.2. Kazamm: Internet gibi etkilesimli medya araglar1 vasitasiyla giivenli bir
sekilde bagkalariyla etkilesime gegerek ortak {irlinler ortaya koyar.

Performans: Sosyal paylasim sitelerinde (Facebook, Twiter...), video paylasim
sitelerinde (Youtube ...) ¢esitli form sayfalarinda ve bloglarda ortak iirtinler
ortaya koyma vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Etkilesim igerisinde oldugunuz insanlari
taniyor musunuz? Ortak iiretiminizin size, karsinizdaki kisiye ve diger insanlara
zarar verecegini diisiintiyor musunuz?”’
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Tablo 40. “Urettigi [Iletileri Degerlendirme” Kazamim Alamna [liskin - Onerilen
Kazanimlar

8.1. Kazanim: Medya araclarin1 kullanarak arastirma yaparken kullandig:
kaynaklarin giivenilirligini ve gecerligini degerlendirir.

Performans: Birinci ve ikinci el kaynaklarin ayrimini yapma; arastirma
verilerini barindiran resmi internet sayfalarini digerlerinden ayirt etme;
akademik yayinlar tespit etme yollari; dogru bilgiye ulasmanin 6nemi vb.

8.2. Kazamim: Sunumlarinda yonlendirici (manipiilatif) ifade ve yorumlardan
kacinir.

Performans: Tutarli sebep ve sonug iligkileri sunma; 6ne siirdiigii iddialar1
ispatlama; gecerli deliller sunma vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Sundugunuz nedenler ile ulastiginiz sonug
tutarli mi? Kullandiginiz kamitlar konuyla ilgili mi? Iddialarimizi ispat ettiniz
mi? Diger insanlari yanls yonlendirmediginizden emin misiniz?”

8.3. Kazamim: Olusturdugu iletinin farkli 6zelliklere sahip alicilarda (cinsiyet,
yas, 1rk, gelir diizeyi vb.) olusturabilecegi etkiye karsi duyarli davranir.

Performans: Olusturdugu iletinin  farkli  alicilara  yonelik  olarak
degerlendirilmesi

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Olusturdugunuz iletinin muhtemel alicilari
kimler? Bu iletinin muhtemel alicilarda ve diger insanlarda olusturabilecegi
etkiler neler? Olusturdugunuz iletiden olumsuz etkilenecek insanlar olabilir mi?
Bunu onlemek icin neler yaptiniz?”

8.4. Kazanim: Sunumunda kullandig1 kaynaklar1 belirtmenin éneminin farkina
varir.

Performans: Sunumunda kullandig1r kaynaklart belirtmenin bir eksiklik degil
aksine fikir hirsizligindan kaginmak oldugu; kullanilan kaynak sayisinin fazla
olmasinin zenginlik olusturdugu vb.

Ogretmenin Rehber Sorulari: “Size ait olmadigi halde kaynagim
belirtmediginiz bir bilgi ya da icerige sunumunuzda yer verdiniz mi? Sizin
tirettiginiz medya iceriginin bir baskasi tarafindan kendisine aitmis gibi
kullanilmasi durumunda ne hissedersiniz?”
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Tablo 41. “Cesitli Medya Araclarimi Kullanarak Tepki Verme” Kazamm Alamna Iligkin

Onerilen Kazanimlar

9.1. Kazammm: Medya araglarindan okudugu/duydugu/izledigi metinlere
yonelik, kendi goriislerini igeren karsit medya iletileri olusturarak bunlari ¢esitli
medya araglarinda paylasir.

Performans: Gazetede okudugu bir habere iligkin kendi blogunda/sosyal medya
sayfasinda/video paylasim sitesinde karsit bir metin paylasma vb.

9.2. Kazammm: Kendisini ve/veya toplumu ilgilendiren sorun ve konularda,
etkili medya iletileri olusturarak bunlar1 medya araglarinda paylasir.

Performans: Okul c¢evresinde kurulan halk pazarmin olusturdugu cevre
kirliligine iliskin kendi blogunda/sosyal medya sayfasinda/video paylasim

sitesinde/yerel gazetede metin paylagsma vb.
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BOLUM V: EYLEM ARASTIRMASI SURECINE ILiSKIN
BULGULAR VE YORUM

“Medya egitiminde bagarili sonuglar,
ne ogretildiginden ziyade nasil 6gretildigine baghdir.”
Worsnop, 1994

Bu béliimde, eylem arastirmasinin uygulama siirecinde nicel ve nitel veri toplama
araglart ile toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin uygulamaya doniik
amaglart dogrultusunda cevap aranan sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmaistir.
Arastirmanin nicel verilerinin sunumunda tablolar kullanilirken nitel verilerinin
sunumunda MAXQDA® da gerceklestirilen veri analizi sonucunda ortaya c¢ikan kod

haritalarinin belirttigi temalar temel alinmistir.

5.1. Uygulanan Ogretim Siirecine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda, “Onerilen modele gore islenen Tiirkce derslerinin uygulama
stireci nasil gerceklesmektedir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna iligkin bulgular
ve yorum yer almaktadir. 6 haftalik uygulama siirecinde 8/C sinifinda 6nerilen model
dogrultusunda gerceklestirilen derslerin  betimlemesi sunulmustur. Bu betimleme
gergeklestirilirken video kayitlarindan, 6grenci etkinlik kagitlarindan, 6grenci ve
aragtirmact  glinlikklerinden, Facebook yazigsmalarindan, stajyer Ogrenci gozlem
formlarindan ve veli goriismelerinden yararlamilmstir. Elde edilen veriler MAXQDA® da
analiz edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan temalara iliskin MAXQDA® araciliiyla elde

edilen kod haritas: Sekil 23’te yer almaktadir:
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Sosyal Aglari Orttik Reklamlarn
Kullanma Fark Etme
C— —
— —
Gok Katmanli Uygulama Iletinin Olusturulmasindaki
MEHnIeH GazlmlEme Deneyimleri Tercihleri Anlama

=

GoOrsel Anlatim
Bozukluklarinit Cozimleme =

Karsilastirma

ikna Teknikleri

Sekil 23. Ogrencilerin Medya Okuryazarligi Egitimi Deneyimlerine Iliskin MAX QDA®
Programi Kod Haritast

Sekil 23’te goriildiigii tizere, 6nerilen model dogrultusunda gergeklestirilen Tiirkce
derslerinin uygulama siirecini (1) ¢cok katmanli metinleri ¢oziimleme, (2) karsilastirma, (3)
ikna tekniklerini tanima ve kullanma, (4) derini okuyabilme: ortiik reklamlar: fark etme,
(5) iletilerin sunumunda belirli tercihlerin s6z konusu oldugunu anlama, (6) gorsel anlatim
bozukluklarini ¢oziimleme ve (7) sosyal aglarda goriislerini paylasarak etkilesime

gecebilme olmak tiizere yedi ana tema altinda incelemek miimkiindiir.

Cok Katmanli Metinleri Coziimleme

Ozellikle televizyon, bilgisayar ve internetin yaygmlik kazanmasiyla birlikte
yalnizca s6ziin, yalnizca yazinin ya da yalmzca gorsellerin kullanildigi tek boyutlu
metinlerin yerlerini ¢ok katmanli metinler almaktadir. Bearne ve Wolstencroft (2009: 2)

3

tarafindan “yazinin, soziin, duragan ve hareketli gortintiilerin bir arada kullanilabildigi
metinler” olarak tanimlanan ¢ok katmanli metinler karsisinda bireylerin, yazinin, sdziin ve

gorsellerin ayr1 ayr drettikleri anlamdan ziyade bir aradayken irettikleri anlama
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coziimleyebilme becerisine ihtiyag duymalar1 s6z konusudur (Walsh, 2010: 212). Bu
durumun bir sonucu olarak ana dili egitimi derslerinde en az yazili, sozlii ve gorsel
metinlerin oldugu kadar cok katmanli metinlerinde iizerinde durulmasinin gerekliligi

tartisilir hale gelmistir (Haworth, Turner ve Whiteley, 2004: 155).

Arastirmanin uygulama siirecine yonelik olarak hazirlanan paket programda
“Yazili, sozlii ve gorsel ogelerin birlikte kullanmildigi medya metinlerinde, bu dgelerin her

’

birinin anlamin iiretilmesine olan katkisini fark eder.” seklindeki kazanim Onerisine
yonelik “Duyduklarim Gordiiklerime Ne Diyor” baglikli etkinlik gelistirilmistir (bakiniz:

Ek- 4). Bu tema altinda, bu etkinligin gerceklestirilme siireci betimlenmistir.

Etkinlik 13.04.2012 tarihinde 2 ders saatinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere
bebek goriintiilerinin yer aldigi ve fonda miizik calan iki farkli video izletilmistir.
Videolarda yer alan bebek goriintiileri ayn1 olmasina karsin fonda ¢alan miizikler farklidir.
Birinci videoda yiiksek ritimli, eglence hissi uyandiran bir miizik kullanilirken ikinci
videoda gerilim hissi uyandiran bir miizik kullanilmistir. Ogrencilere ilk videonun
izletilmesinin ardindan etkinlik kagitlar1 dagitilarak video hakkindaki izlenimlerini,
diisiincelerini ve hissettikleri duygular1 yazmalar istenmistir. Bu uygulamanin arkasindan
ikinci video izletilerek birinci videodan sonra gergeklestirilen siire¢ tekrar ettirilmistir.
Ardindan da ogrencilerden bu iki video hakkindaki izlenim, diisiince ve hislerinin
farklilagsmas1 ile ilgili olarak etkinlik kagitlarina son degerlendirmelerini yazmalari
istenmistir. Bir saatlik ders siirecinde etkinligin buraya kadar anlatilan kismi

gergeklestirilmistir.

Ikinci ders saatinde ise etkinligin ¢dziimlenmesi kismina gegilmistir. Ik olarak
arastirmact sinifa “Birinci videodan izledikleriniz karsisindaki duygu ve diisiinceleriniz
neler? Bu duygu ve diisiincelere sahip olmanizda neler etkili oldu? ” sorusunu yoneltmistir.
Sinifin bu soruya ve arastirmacinin ders boyunca sordugu diger sorulara cevap vermede

istekli olmasi arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimstir:

“Bebeklerle ilgili yaptigimiz etkinlikte sinifin giiriiltii yapmadan videolart
izlemesi ¢ok giizeldi. Gegerlilik komitesinin video izlettirilen etkinliklerde
ogrencilerin not tutmalarimin saglamam yoniindeki onerisi de sanirim sinifta

sessizligin olusmasinda isime yaradi. Ikinci derste etkinligi ¢oziimlemeye
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gegtigimizde swnifin s6z olmaya ¢ok istekli olmasinda da aldiklart notlarin
etkili oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii onceki uygulamalarimda genellikle
teneffiisten sonra ¢ocuklar bir onceki derste izledikleri seyleri unuttugu icin
¢ok fazla soz almiyorlard:. ... Etkinlik boyunca ¢ocuklarin sordugum biitiin
sorulara cevap vermedeki isteklilikleri ilk giinlerdeki soz almama
probleminin yavas yavas ortadan kalktigini gostermesi ag¢isindan ¢ok

sevindirici... (Arastirmaci giinliigi, 13.04.2012).

Aragtirmacinin sorusu karsisinda oldukea istekli bir sekilde parmak kaldiran Gondil

ile aragtirmaci arasinda su diyaloglar yasanmistir:

Goniil: Ogretmenim, bebeklerin ¢ok sevimli olduklarimi  diisiindiim.
Cocuklarin sirinligi ile sarki birbirini tamamlamisti bence. Hepsi ¢ok giizel
goriiniiyorlard: ve yanaklarini 1sirasim geldi. Icim kipir kipir oldu.
Arastirmaci: Peki boyle hissetmenin nedeni neydi sence? Buna ne sebep
oldu?

Goniil: Tabiki bebek resimleri ve ¢alan miizik. Hem ¢ocuklar ¢ok giizeldi

hem de miizik ¢cok eglenceliydi. (Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Gontl ile aragtirmact arasinda yasanan bu diyalogdan sonra Berfin’in arkadasinin
fikirlerine katilmadigini belirtmesi iizerine aragtirmaci Berfin’e s6z vermistir. Berfin ile

arastirmact arasinda gelisen diyalog su sekildedir:

Berfin: Bence Goniil sacma diisiiniiyor ogretmenim. Bir kere videoda
kullanilan miizik ¢cok sagma égretmenim. Candan Ergetin’in bir ask sarkisini
koymuslar miizik diye. Bebeklerle ne alakasi var bu miizigin simdi? Cocuk
sarkist falan koyar insan.

Arastirmaci: Mesela hangi sarki konulmaliydi?

Berfin: Candan Ercetin’in “Hos Geldin Melek” sarkist olabilirdi.
Arastirmacy: O sarki konulmus olsaydi video karsisindaki duygularin degisir
miydi? Ne hissederdin?
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Berfin: Degisirdi tabi ki ogretmenim. O zaman hosuma giderdi. Simdi sagma
geldi bebekler var. Ask sarkisi falan c¢aliyor. Sonugta ne alakasi var.
Uyumsuz geldi simdi bana. (Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Birinci videoya yonelik olarak ogrencilerin etkinlik kagitlar1 da analiz edilmistir.

Omer’in etkinlik kgidinda su satirlar yer almaktadur:

“Bu ¢ok eglenceli bir miizik. Cocuklar ¢ok egleniyor gibi goriintiyorlar. Ama
bazi boliimlerde ¢ocuklarin aglayan resimlerinin iizerine bu miizik hig
gitmemis. Ama genel olarak neselendim videoyu izleyince. Bir de siyah beyaz
resimler olmamaliydi bence. Sonugta siyah beyaz gériintiiler hiiziinlenmemiz

istendiginde konuluyor. (Omer, etkinlik kagid1 6).

Arastirmaci Berfin ve Goniil’e s6z verdikten sonra istekli birka¢ 6grenciye daha s6z
vermistir. Bu 6grenciler, izledikleri videoya iliskin “eglenceli”, “nese verici”, “sirin”,
“wyumlu” gibi yorumlar yapmistir. S6z alan 6grencilerin birbirlerine yakin fikirler dile
getirmeleri lizerine arastirmaci, sinifin geneline “Arkadagslar genel olarak izlediginiz
birinci videoyu eglendirici buldugunuzu ve giizel, iyi seyler hissettiginizi goériiyorum.
Bunun disinda farkl goriisleri olan var mi?” sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerin séz
almamas1 iizerine arastirmaci bu kez smifa “Ikinci videodan izledikleriniz karsisindaki
duygu ve diisiinceleriniz neler? Bu duygu ve diisiincelere sahip olmanizda neler etkili
oldu?” sorusunu yoneltmistir. Tipk: birinci soruda oldugu gibi bu soru karsisinda da s6z
almak isteyen 6grencilerin sayist olduk¢a fazla olmustur. Arastirmaci, uygulama siiresince

cok fazla s6z almak istemeyen Asya’ya soz hakki vermistir. Asya ile arastirmaci arasinda

su diyaloglar yaganmstir:

Asya: Hocam bebek ve ¢ocuklar ¢ok sirindi. Bulunduklar: ortamlar gayet
dogal ve normal ortamlar. Hepsi gayet mutlu goriiniiyorlar ama secilen
miizik yiiziinden bu bize tam olarak yansiyamiyor.

Arastirmaci: Ne gibi?

Asya: Secilen fon miizigi olduk¢a korkutucu ve bu yiizden bebeklerin

sevimliligini ve mutlulugunu gormemizi engelliyor. Miizik olarak videoya



217

daha uyumlu ve daha negeli bir miizik secilmeliydi. Testere filmini izler gibi
hissettim kendimi.

Arastirmaci: Yani miizik yiiziinden mi béyle hissettin, korktun?

Asya: Evet. Sanki bebeklerin basina her an bir sey gelecek gibi hissettim.
Stirekli gerilimi arttiriyor miizik bence. (Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Ayni1 soruya yonelik olarak s6z alan Umut ise sunlar1 sdylemistir:

“Hocam videoyu izlerken kendimi aksiyon filmlerinde gibi hissettim. Arkadan
biri ¢ikip ¢ocuklart kagiracakmis ya da c¢ocuklar bir cinayete kurban
gideceklermis gibi geldi hep. Bu miizik yerine daha i¢ agict bir miizik
konulsaydi bence daha iyi olurdu. Cok tiksindiriciydi bu miizik.
(Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Bu soruyla iligkili olarak Bengisu’nun etkinlik kdgidina sunlari1 yazdig: goriilmektedir:

“Bence bu ¢ocuklarin basi belada olabilir. Miizik videoya gerilim veriyordu.
Hatta siyah-beyaz resimlerde ¢ocuklarin éldiiriildiiklerini diisiindiim. Eger
daha uyumlu bir miizik olsaydi, video daha iyi olabilirdi (Bengisu, etkinlik
kagidi 6).

Asya ve Umut’'un ardindan s6z alan O6grencilerin de “gériintiilerle sarkilar
arasindaki uyumsuzluga”, “sarkinin gerilim olusturduguna” ve ‘“korkun¢ olduguna”

deginmeleri tizerine arastirmaci sinifa su agiklamalarda bulunmustur:

“Aymi goriintiilerin yer aldigi ancak farkl miiziklerin kullamldig iki video
izledik ve gordiigiim kadariyla iki video karsisindaki duygu ve diisiinceleriniz
birbirinden farkli ve bunun nedeni olarak kullanilan miizigi gosteriyorsunuz.
Benim su an sizden ogrenmek istedigim giinliik hayatinizda izlediginiz
filmlerde, dizilerde, reklamlarda ya da haberlerde de miizikle gériintiiler bu
sekilde bir araya getirilerek sizin duygu ve diistinceleriniz degistirilmeye

calisiliyor mu? Ornek verebilir misiniz?” (Video Dosyas1_1, 13.04.2012).
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Arastirmacinin bu sorusunun ardindan siniftan giiriiltiiler yiikselmeye baglamis ve
hep bir agizdan konusarak kendi aralarinda yorumlar yaptiklart goézlemlenmistir.
Arastirmaci tek tek konusmalari konusunda uyarilarda bulunarak Berfin’e s6z vermistir.
Berfin ile aragtirmaci arasinda yasanan diyaloga daha sonra siniftaki diger dgrenciler de

katilmistir. Bu diyalog su sekilde gelismistir:

Berfin: Ogretmenim diin suskunlar dizisini izlerken aym sey oldu mesela.
Goriintiiyii siyah beyaz yapmislar fonda da Ahmet Kaya ¢almaya bagladi ben
cok duygulandim. Neredeyse aglayacaktim.

Giilay: Ben agladim bile.

Arastirmaci: Sizi etkileyen miizik mi oldu goriintiiler mi?
Berfin: Her ikisi de ogretmenim. Adam kizindan ayriimak zorunda kaliyor.

Cok kotii bir sey. Ahmet Kaya’da ¢ok aciklr soyliiyor hani.

Arastirmaci: Sen ne diisiiniiyorsun Giilay?

Giilay: Bence miizik yiiziinden. Sonugta miizik olmasaydi o sahne o kadar
duygusal olmazdi. Az énce de yaptik miizik degisince nasil degisti bebeklerle
ilgili diistincelerimiz.

Arastirmaci: Peki sizce senaristin ya da yonetmenin bu sekilde davranma
nedeni ne? Neden sizi hiiziinlendirmeye c¢alissin ki? Bundan ne yarari
olabilir? Neyi hedefliyor?

Umut: Hocam ne olacak herkese diziyi izletmek i¢in boyle yapiyor.
Arastirmaci: Bu sahne olmasa diziyi izlemezler mi?

Umut: [zlerler tabi de gercekci goriinmez. Boyle acikli falan daha gercekci
oluyor. Gergek hayata benzetiyorlar.

Arastirmaci: Ger¢ek hayatta boyle bir sahne oldugunda miizik mi ¢almaya
baslyor? Ya da siyah beyaz mi goriiyoruz ortami? (smiftan giiliismeler
geliyor).

Umut: Off hocam ya dyle degil. Yani gercek hayattaki gibi duygulanalim da
diziyi izleyelim diye. (Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Bu diyaloglarin ardindan arastirmaci smifa baska 6rnek vermek isteyen olup

olmadigmi sormustur. Ogrencilerin daha istekli sekilde parmak kaldirdiklar1 gézlenmistir.
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Arastirmacinin s6z verdigi Berkin ile arastirmaci arasinda yasanan diyalog su sekilde

gelismistir:

Berkin: Turkcell reklaminda da aynisi var hocam. Kadinla adam arabayla
gidiyorlar. Kizlar: ariyor sonra. Adam sinirli sinirli yok benim éyle kizim
falan diyor. Sonra kiz yine ariyor falan. Adam yine agtirmiyor karisina
telefonu. En sonunda kiz multi medya mesaji gonderiyor. Cocuklart olmus.
Sonra arkadan hemen miizik giriyor. Duygusal bir ortam olusuyor. Adam
geri dondiiriiyor arabayt ve kizlarimin yanmina gidiyorlar. Adam da torununa
kendi adini veriyor.

Arastirmaci: Aferin Berkin ¢ok giizel anlattin reklami. Peki, burada miizikle
gortintiintin bir arada kullaniima nedeni ne olabilir? Neden o sahnede
duygusal bir miizik kullanilmig olabilir?

Berkin: Insanlari etkilemek icin égretmenim. Etkilenip Turkcell alsinlar
diye.

Arastirmaci: Miizik olmasa almazlar mi?

Berkin: Alirlar tabi de boyle daha ¢ok alirlar. (sinifin da eslik etmesiyle hep
birlikte reklam miizigini soyliiyorlar: “Hayat paylasinca giizel...”)

(Video Dosyas1 1, 13.04.2012).

Bu diyalogun yasandig1 sirada dersin bitis zili ¢calmistir. Bu sekilde gelisen dersle
ilgili olarak ogrencilerin giinliiklerinde de bir takim yorumlara rastlanmistir. Ozellikle
giinliiklerde yer alan “Yaptigimiz etkinlikler, yasaminda isine yarayacak mi? Orneklerle

’

ag¢tklayiniz.” sorusuna yonelik yazdiklart cevaplarda, medya araglarinda ¢ok katmanli
metinlerin kullaniligina iliskin bazi yansimalara rastlanmistir. Baz1 6grencilerin etkinligin
amacimin farkina varabildikleri goriiliirken bazilarinin ise tam olarak ne yapilmak
istendigini anlayamadiklar1 goriilmiistiir. Gtinliiklerde 6n plana ¢ikan diger bir bulgu ise
Ogrencilerin uygulama siirecinde gergeklestirilen birgok etkinligi oldugu gibi bu etkinligi

de SBS’de ¢ikmayacagi gerekgesiyle vakit kaybi olarak degerlendirmeleri olmustur.
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Selin adl1 6grenci giinliigiinde su ciimlelere yer vermistir:

“Bugiinkii derste ogrendigim seyler, giinliik hayatimda isime yarayabilir.

’

Televizyonda kullanilan miiziklerin bizi nasil etkileyebilecegini ogrendim.’

(Selin; Ogrenci Giinliigii, 16.03.2012).

Mustafa’nin ise Ogrendiklerinin gilinlik hayatindan hicbir isine yaramayacagini

glinliigiine yansiyan su satirlarla ifade ettigi goriilmektedir.

“Ben derste tam olarak ne yaptiginizi anlayamadim dogrusu. Her zamanki
gibi video izledik. SBS’yve calismamiz lazim bizim. (Mustafa; Ogrenci
Ginligi, 16.03.2012).

Etkinligin gerceklestigi derslere ait stajyer 6grenci gézlem raporlarinda genel
itibariyle etkinlik siirecinin bagarili bulundugu vurgulanmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin derse katilmadaki istekliligine vurgu yapilmaktadir. Emine adli stajyer

Ogrencinin gdzlem raporuna yansiyan su satirlar bu durumu 6rneklendirmektedir:

“...Daha onceden de bu sinifta ders anlattigimiz ve gozlem yaptigimiz igin
swmifin bu derste séz almada bu kadar istekli davranmasi ¢ok sasirticiydi.
Swnifin en arka siralarinda oturan ve genelde ders dinlemeyen égrencilerin
bile kendilerine s6z verilmiyor diye tavir yapmalari siniftaki istekliligi
gosteriyordu. Bu isteklilikte etkinligin 6grencilerin ¢ok ilgisini ¢cekmis olmasi

da etkili oldu... (Emine; stajyer 6grenci gézlem formu 2).

Etkinlige iliskin diger bir veride gergeklestirilen veli goriismesinde elde
edilmistir. Iremsu’nun babasiyla gerceklestirilen goriismede, arastirmacinin “Kiziniz
uygulama boyunca Tiirkge derslerinde gerceklestirilen faaliyetlerden size bahsetti mi?
Anlattigr bir seyler oldu mu?” seklindeki sorusuna Baba Murat bey su sekilde cevap

vermistir:

“Kizim genelde okulda olan gseyleri anlatir bize ama aklimda kaldigi
kadariyla bebeklerle ilgili bir seyler izletmigsiniz. Miizikler farkliymig

sanwrim. Miiziklerin anlami degistirdigini anlatmissiniz. O ¢ok hosuna
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gitmisti hatta bir ara bizim fotograflarimiza da dyle bir seyler yapmak icin

ugrasti falan ama sonra ne oldu bilmiyorum” (Veli goriisme, 11.05.2012).

“Duyduklarim Gordiiklerime Ne Diyor” adli etkinligin ger¢eklestirme siireci genel
olarak degerlendirildiginde etkinligin amacma ulastiinin  sdylenmesi miimkiin
goziikmektedir. Yukarida da dogrudan alintilar yapilarak betimlendigi tizere 6grencilerin
biiylik kismi1 ¢ok katmanli metin yapisinda yer alan gorsel unsurlarla isitsel unsurlarin bir
araya gelerek 6zgiin bir anlam irettiginin farkina varmiglardir. Diger yandan buna benzer
durumlarin bagka medya araglarinda ve iletilerinde de gerceklestigini orneklerle ifade

edebilmislerdir.

Karsilastirma

Potter (2011: 350) medya okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak
“aynmi habere, olaya, duruma iligkin farkli medya iletilerini ve araglarini karsilastirma”™
stratejisini  kullanmay1 Onermektedir. O’nun bahsettigi bu karsilastirma stratejisi
giinimiizde medya araglarinin ¢esitli nedenlerle alicilarin1 yonlendirmeye ve yaniltmaya
meyilli yapis1 diisliniildigtinde daha da énem kazanmaktadir. Giiniimiizde dogru bilgiye
ulasmak biiyilk oranda karsilastirma becerisinin  kullanilmasina bagli  olarak
gerceklesmektedir. Ana dili egitimi miifredatlarina yonelik gerceklestirilen icerik
analizinde de gorildiigi tizere birgok iilkenin ana dili egitimi miifredatlarinda 6grencilerin
medya iletilerini karsilastirma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli kazanimlar

tanimlanmastir.

Arastirmanin uygulama siirecine yonelik olarak hazirlanan paket programda, “Ayni
konuya iligkin farkli medya metinlerinin farkli bakis agilarini yansittigini anlayp agiklar”
seklinde tanimlanan kazanimin gergeklestirilmesine yonelik “Agustos Bdécegi Neden
Caligsin ki?” baglikli etkinlik hazirlanmistir (bakiniz: Ek- 4). Bu tema altinda, bu etkinligin

gerceklestirilme sitirecindeki 6grenci deneyimleri betimlenmistir.

“Agustos Bocegi Neden Caligsin Ki?” baglikl etkinlik 27.04.2012 tarihinde 2 ders
saatinde gerceklestirilmistir. Ilk olarak dgrencilere La Fontaine’nin ders kitaplarimiz icin
klasiklesen “Agustos Bocegi ile Karinca” adli fabli, ¢esitli resimler ve fotograflar esliginde

olusturulan 2 dakikalik video film kullanilarak izletilmistir. Ogrencilerden, izleme



222

stirecinde kendilerine dagitilan etkinlik kagitlarini kullanarak izledikleri videoya iliskin
notlar almalar1 istenmistir. Daha sonra agustos boceklerinin yasaminin anlatildigi 4 dakika
siiren kisa belgesel izletilmistir. Ogrencilerden bu videoyu izlerken de kendilerine dagitilan
etkinlik kagitlarina notlar almalar1 istenmistir. Videolarn izlenmesinin ardindan
Ogrencilerin bircogunun ikinci videonun c¢ok hizli ge¢cmesi nedeniyle not almakta
zorlandiklarin1  belirtmesi {izerine arastirmaci ikinci videoyu yeniden izletmistir.
Ogrencilerin videoyu tekrar izleme isteklerine yonelik, arastirmacinin kaygilari giinliigiine

su sekilde yansimistir:

“...videolari izlerken sinifin sessizlik icerisinde notlar almas ilk giinlerde
video izlerken yaganan giiriiltii probleminin ortadan kalkmasi ag¢isindan
glizel. Ama belgeselden hemen sonra ¢ocuklarin anlamadiklarin
belirtmeleri, videoyu tekrar izlemek istemeleri, izleme metinlerindeki tekrar
ettirme sikintisimin ~ giderilemedigini  gosteriyor. Sonugta yalnmizca dort
dakikalik bir videoydu ve tek seferde anlayabilirlerdi. Sanirim bu durumun
giderilmesine yénelik alinacak oénlemler konusunda gecgerlik komitesiyle

veniden goriismem gerekecek... ” (Arastirmaci glinliigii, 27.04.2012).

Buraya kadar anlatilan kisim, dersin ilk 20 dakikalik siiresinde gerceklestirilmistir.
Buradan itibaren etkinligin ¢6ziimleme asamasi olarak degerlendirilebilecek kisim
baslamistir. Ogrencilerin izledikleri iki videoyu karsilastirmalarina yonelik bir tartisma

baslatmak i¢in arastirmaci tarafindan siifin geneline su soru yoneltilmistir:

“Iki metinde agustos bocegi ve karinca karakterlerine iliskin ayni olan ya
da farkli olan wunsurlar, olaylar, bilgiler neler?” (Video Dosyasi 1,

27.04.2012).

Bu soru karsisinda smifin sessiz kalmasi iizerine arastirmaci bu kez de “La
Fontaine’nin masalinda agustos bocegi nasil anlatilmis, hangi yonleri one ¢ikarilmis?”
seklinde yeni bir soru yoneltmistir. Stmfin en basarili 6grencileri arasinda gosterilen Omer

sOz alarak bu soruya iligkin sunlar1 séylemistir:
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“Yazin lay lay lom eglenerek gegiren; tembel; calismaktan hoslanmayan;
yarmini diistinmedigi icin baskalarina muhtag olan birisi olarak anlatiimis...
En ¢ok tembelligi vurgulanmis. Zaten masalin sonunda da karinca
arkadagsina giderek yiyecek istiyor. Arkadasi da ona yazin sarki séyledin
simdi de oyna biraz diyerek ders veriyor” (Video Dosyas1 1, 27.04.2012).

Omer’in verdigi bu cevabin ardindan arastirmaci sinifa ikinci video ile ilgili olarak
“Izlediginiz ikinci videodaki belgesel ile ilk videoyu karsilastirdiginizda agustos bécegi ile
ilgili neler farkli anlatilmig?” sorusunu yoneltmistir. Aragtirmacinin bu sorusu karsisinda
art arda so6z alan Ogrenciler, aldiklar1 notlardan yararlanarak su farkliliklardan

bahsetmislerdir.

Emre: Ogretmenim sayi sayarak tek cift yillara denk getirerek topragin
altindan ¢ikabiliyorlarmas.

Arastirmaci: Baska?

Beste: 3 hafta omiirleri varmis. O yiizden de bir an once disileri bulup

ciftlesebilmek icin yiiksek ses ¢ikarryorlarmis. Eglenmek icin degil yani.

Umut: Agaglarin oziiyle besleniyorlarmis. Karincayla ayni yiyecekleri

yemiyorlar yani. (Video Dosyas1 1, 27.04.2012).

Ogrencilerin iki metindeki farkliliklar1 ortaya koyduklar1 bu diyaloglarin ardindan

arastirmaci asagidaki aciklamalarda bulunmustur:

"Agustos boceklerinin hayatlarina iliskin farkli bakis agilarimin ve farkl
bilgilerin yer aldig1 videolar izledik. Siz de bu farkhiliklara iliskin cesitli
noktalara degindiniz. Benim sizden dgrenmek istedigim sey size hangi metnin
daha gercek¢i geldigi? Hangi videodaki bilgilerin dogru oldugunu
diigtiniiyorsunuz? Boyle diigtinmenizin nedeni ne?” (Video Dosyasi 1,

27.04.2012).
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Aragtirmacinin bu agiklamalari ve sorularindan sonra s6z alan &grenciler, “La
Fontaine’nin fablini, masal tiiriinde oldugu icin dogru bulmadiklarini ama belgeseldeki
bilgileri dogru bulduklarini” belirtmislerdir. Ogrenciler, belgeselde yer alan bilgileri dogru
bulmalaryla ilgili olarak da “belgesellerin bilimsel bilgilerden hareketle olusturulmasini™
gerekce olarak gostermislerdir. Metinlerin = gergekeiligine iliskin  bu  goriislerin
belirtilmesinin ardindan, arastirmaci bu kez de sinifa ”Gergek hayatimizda agustos bocegi
ile karmmcamin konusarak bize ders vermesi gibi bir durum olabilir mi?” sorusunu
yoneltmistir. Siniftan hep birlikte “hayir” cevabinin gelmesi iizerine arastirmaci bu kez de
siifa “Peki dinlediginiz masalda La Fontaine 'nin hayvanlari konusturmasinin nedeni ne
olabilir?” sorusunu yoneltmistir. Yetkin’in s6z almasiyla baslayan diyalog arastirmacinin

ve simiftaki diger 6grencilerin de katilimiyla su sekilde gelismistir:

Yetkin: Hayvanlar: konusturarak insanlara ders vermek istemesinden.
Arastirmaci: Yani bu su mu demek: Eger hayvanlar konussaydi bize ders
verirlerdi.

Sinif: Hayir (hep birlikte ve giilerek)

Arastirmaci: Evcil hayvani olan var mi?

Beste: Kusum var.

Arastirmaci: Beste 'nin kusu konusursa Beste’ye ‘SBS’ve ¢ok calismalisin.
Calismazsan karmncanin  kapisina gitmek zorunda kalirsin’ der mi?
(glilismeler)

Umut: Hocam simdi ayni hikaye insanlar tizerinden anlatilsaydr hi¢ ilgi

cekmezdi ve boyle yiizyl falan unutulmadan durmazd.

Arastirmaci: Bu konuda sen neler soylemek istersin Bilge?

Bilge: Aslinda Umut 'tan ¢cok farkl bir goriiste degilim. Hayvanlar daha ilgi
cektigi icin olabilir. Ayrica hayvanlarin daha belirgin ozellikleri var. Mesela
tilki kurnazlik, karinca ¢aliskanlik, agustos bocegi tembellik, aslan kral gibi.
Hayvanlarin bu belirgin ozelliklerinden yararlanarak bir ders vermek istemis

olabilir. (Video Dosyas1 1,27.04.2012).
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Bu diyaloglarin ardindan ilk ders sona ermistir. Arastirmaci ikinci derse su soruyla

baslamistir:

“Arkadagslar La Fontaine’nin masalinda, agustos bocegi ile ilgili belirli
bilgileri degistirmesinin ya da yok saymasinin nedenler neler olabilir?
Ornegin neden agustos bécegi kis aylarinda yasamadigi halde onunla ilgili
bu bilgiyi yok sayarak masalda onu kisin karincadan yiyecek dilenen birisi

olarak  tasvir  ediyor?  Bu  konuda  neler  diistiniiyorsunuz?”

(Video Dosyas1 2, 27.04.2012).

Sinifin bu soru karsisinda s6z almaya ¢ok istekli davranmamasi iizerine arastirmaci
Berfin’i ayaga kaldirarak konuyla ilgili diisiincelerini almak istedigini belirtmistir. Berfin

sunlar1 soylemistir:

“Ogretmenim bence bize ders verebilmek icin 6yle yapmis. Sonucta yazin
sarki soyleyip saz c¢aldiktan sonra agustos bocegi dlseydi hikdye ilgi
cekmezdi ki hic... Ders de veremezdi hem bize...” (Video Dosyas1 2,
27.04.2012).

Ayni1 konuyla ilgili s6z verilen Emre ise sunlar1 s6ylemistir:

“Ben de Berfin’e katiltyyorum. Caliskan olmanin énemini anlatmak icin boyle

yapmigs bence. (Video Dosyas1 2, 27.04.2012).

Arastirmaci Berfin ve Emre’nin ardindan birkag 6grenciye daha s6z vermis ve
aldig1 cevaplarin birbirine yakin oldugunu gérmiistiir. Ogrencilerin yavas yavas derse olan
ilgilerinin kaybolmaya basladig1 bu dakikalarda 6grencilerin yine s6z almakta isteksiz
davrandiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin sz almadaki isteksizlikleri arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansimigtir:

“.. Ikinci ders, ogrencilerin soz almadaki isteksizlikleri beni ¢cok zorladi. Bir
ara dersi birakmay bile diigiindiim. Eger konular: yetistirebilecegimi bilsem
ikinci dersi islemezdim hi¢c. Cocuklara tek tek s6z vermek yerine
diigiincelerine yazili olarak almaya karar verdim...” (Arastirmaci giinligi,

27.04.2012).
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Arastirmaci 6grencilerin derse olan ilgisinin kaybolmasi iizerine dersi soru cevap
seklinde islemekten vazgecerek Ogrenci goriislerini yazili olarak almaya karar vermistir.
Ogrencilerden, “Ikinci videoda yer alan belgeseli izleyip agustos béceginin bize yillardir
La Fontaine masalinda anlatildigi gibi olmadigimi gordiigiiniizde ne hissettiniz? Ne
diisiindiiniiz? Kendinizi kandirilmis hissetiniz mi?” sorusuna yonelik olarak kendilerine
verilen etkinlik kagitlarina kisa bir degerlendirme yazmalarini istemistir. Simge bu soruya

iliskin sunlar1 yazmistir:

“Bu fabli ben de dahil bir¢cok arkadasim birinci videodaki gibi biliyorduk
ancak ikinci videoyu izledigimde ¢ok sasirdim. Fabli ¢ok sagma buldum
sonugta benim de omriim 3 hafta olsaydi bende yan gelip yatardim.
Yasamayacagim giinler i¢in neden yiyecek biriktireyim? Bence La Fontaine

bizi yillarca kandirmig. Kendimi kandwrilmis hissettim. (Simge, etkinlik
kagidi 7).

Merve’nin ise su degerlendirmelerde bulundugu goriilmektedir:

“Ben fabllarin 6giit vermek amaciyla yazildigini biliyorum. Bence La
Fontaine burada Agustos bocegi ile karincayt insanlara benzetmis. Agustos
bocegi, burada ashinda “Emek olmadan yemek olmaz” ataséziinden
karincamn soyledigi “Madem kisin ¢aldin simdi de oyna biraz” atasoziine
kadar her seyi agikliyor. Her ne kadar La Fontaine bu fabli ogiit vermek
amaciyla yazdiysa da yillarca kandirildik. Agustos bocegini kotii biri olarak
diisiindiik. Onun icin bu adami sucluyorum” (Merve, etkinlik kagidi 7).

Bir baska degerlendirmede ise Berkay sunlar1 yazmaistir:

“La Fontaine bu hikdayeyi aslinda ger¢ek¢i olmasi icin degil daha ilgi ¢ekici
ve daha anlamli olmast icin bu sekilde yazmistir. Gordiigiim kadariyla da
%100 basarrya ulasmistir. Bakiniz bu hikdyeyi herkes bilir ve ana fikrini a¢ik
ve net anlamislardir.” (Berkay, etkinlik kagid1 7).

Semih’in ise La Fontaine’in agustos bocekleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadigimi vurguladig1 degerlendirmesi su sekildedir:
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“La Fontene, gerek vermesi gereken bir 0giit oldugundan gerekse agustos
bocekleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadigindan agustos bocegini bu
halde yazmuis olabilir. Bu hikdyede bir suglu bir de iyi karakter olsun ki ogiit
verilebilsin. Karinca toplumun géziinde ¢aliskan bir hayvan oldugundan
agustos bocegini tembel bir hayvan olarak sunmak daha kolayd:. Sonucta
ka¢ kisi agustos bocegi gormiistiir ki? Ayrica o dénemde agustos bocegi
hakkinda bu kadar fazla sey bilinmedigini de hesaba katarsak bu da anlatim
tarzinin bu sekilde yapimasinda etkili olmustur” (Semih, etkinlik kagidi 7).

Yilmazcan ise artik videolardan ve sinifta gerceklestirilen etkinliklerden biktiginm

su satirlarla dile getirmektedir:

“Off hocam ya biktim artik sizin videolarinizdan ve etkinliklerinizden ben
nereden bilebilirim Lafonten’in bize neden yalan soyledigini. Cani istemis

soylemis iste” (Yilmazcan etkinlik kagidi 7).

Goruldiigii tizere Ogrenciler, yazdiklart degerlendirmelerde bir yandan La
Fontaine’nin eserinin bir edebiyat metni olmasi nedeniyle bu sekilde yazildigimi
belirtmislerdir diger yandan ise kendilerini kandirilmis hissettiklerini vurgulamiglardir.

Bazi1 6grencilerin ise etkinlikten ve izlenen videolardan sikdyet etmeleri s6z konusudur.

Ogrencilerin yazdiklar1 bu degerlendirmelerden bir kagmnin smifta okunmasinin
ardindan arastirmact dersi genel olarak toparlayabilmek ve Ogrencileri dersin

kazanimlarina yonlendirebilmek adina su agiklamalarda bulunmustur:

“Arkadaslar birbirinden farkly bilgiler iceren iki video izledik. Bunlardan
biri edebiyatta bir anlat tiirii olan fabl tiriindeydi. Digeri ise sinemanin bir
tiirii olan belgeseldi. Bu iki tiirdeki bilgilerin birbiriyle celisebildiklerini
gordiik. Sizin de soylediginiz iizere elbette fablda insanlara ders vermek
amaciyla bazi noktalarin degistirilebilmesi soz konusu. La Fontaine de
sanirim boyle bir amag giitmiis. Ancak tiim bunlara ragmen ikinci videodan
ogrendigimiz  bilgiler, La Fontaine’nin masalina farkli bir sekilde
bakabilmemizi sagladi. Bize yeni bilgiler dgretti ve eskilerle karsilastirarak

bir degerlendirme yapabilmemizi sagladi. Bundan sonraki derste
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vapacagimiz etkinlik icin sizden istedigim okula gelirken ayni habere, olaya
iliskin iki farkli gazetenin haberlerini sinifa getirmeniz. Bu haberleri tipki
bugiin masalla belgeseli  karsilastirdigimiz ~ gibi  karsilastiracagiz.”

(Video Dosyas1 2, 27.04.2012).

Dersin sonunda 6grencilere gerceklestirilen etkinlikle baglantili olarak bir yazma
Odevi daha verilmistir. Bu 6devde 6grencilerin La Fontaine’nin masalini izledikleri ikinci
belgeselde yer alan bilgiler dogrultusunda yeniden yazmalari istenmistir. Masali yeniden
yazmada Ogrencileri cesaretlendirebilmek adina arastirmaci “agustos bocekleri ile

’

karincalarin aym yiyeceklerle beslenmedikleri”; “agustos béceklerinin yalnizca 3 hafta
omiirlerinin oldugu” ve “valnizca yaz aylarinda yasadiklar:” yoniindeki farkli bilgileri

tekrar hatirlatmstir.

“Agustos Bécegi Neden Calissin Ki?”" adli etkinlik siirecinin arastirmaci giinltigiine

yansimast ise su sekilde olmustur:

“Arastirmanin basindan beri bekledigim ve sonuglarini merak ettigim bir
etkinlikti. Ilk ders icin her seyin yolunda gittigini diisiinsem de ikinci ders
cocuklari derse katmakta olduk¢a zorlandim. Ama yine de ¢ok ozgiin fikirler
ortaya koyduklarini gormek iyiydi. En azindan ders kitaplarinda yer alan
metinlere de elestirel olarak bakabilirler sanirim” (Arastirmact ginligi,

27.04.2012).

Arastirma sonunda Simge’nin babasiyla gerceklestirilen goriismede baba Yilmaz

Bey bu etkinlikle ilgili sunlar1 aktarmistir:

“...Agustos Bocegi ile Karinca hikdyesi ile ilgili bir sey yapmissiniz...
Etkinligi yaptigimiz giin kizim okuldan heyecanli bir sekilde geldi ve La
Fontaine 'nin bizi kandirmis oldugunu soyleyerek derste yaptiklarinizi anlatti.
Kizimin anlattiklar: ¢cok hosuma gitti. Ben bile bilmiyordum éyle oldugunu...
Ancak bu durum beni biraz da endiselendirdi. Sonug¢ olarak ogrettigimiz bazi
seyleri sorgulamadan kabul etmesi lazim. Bu sekilde ¢ok elestirel olabilir.

Her seyi elestirebilir. ” (Veli goriisme, 09.05.2012).
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“Agustos Bocegi Neden Caligsin Ki?” etkinliginin uygulama siireci genel olarak
degerlendirildiginde Ogrencilerin iki farkli medya metnini karsilastirabildikleri ve
aralarindaki farkliliklar1 ortaya koyabildikleri goriilmektedir. Bu anlamda gerceklestirilen
etkinliin amaglarina ulasildig1 soylenebilir. Gergeklestirilen etkinlikten hareketle
ogrencilerin fabli yeniden yazmalar1 istendiginde oldukca isteksiz davrandiklar
gozlemlenmesine (Zeynep, stajyer 6grenci gozlem formu 4) ragmen 6grencilerin ortaya
koyduklar1 yazili anlatim orneklerinin ¢ok yaratict oldugunun séylenmesi miimkiin
goziikmektedir. Ogrencilerin olusturduklar1 bu metinlere iliskin goriislerini stajyer 6grenci

Zeynep kendileriyle gergeklestirilen odak grup goriismesinde su sekilde dile getirmistir:

“Hocam ben ¢ok begendim. Bir siirii farkli sonla bitirmisler yazilarmni.
Bir¢ogu da bu kez karincaya saldirmis. Agustos bocegine haksizlik edildigini
vurgulamislar. Agustos bdcegine basin toplantisi  yaptiranlarda var,
karincayr dava ettirenler de... Mesela bir 6grenci agustos bocegine kiralik
katil tutturmus ve karmncayr oldiirtmiis... Bence bu gsekilde yapilan
uygulamalar yazi yazmak istemeyen dgrencileri tesvik edebilir ve yazi
vazmayr zevkli hale getirir... ” (Zeynep; Stajyer Ogrencilerle odak grup
goriismesi, 10.05.2012).

“Agustos Bocegi Neden ¢aligsin ki?” adli etkinligin gerceklestirildigi Tiirk¢e dersi
islenis siireci genel olarak degerlendirildiginde, silirecin basarili gectiginin s6ylenmesi
miimkiindiir. Ders kitaplar1 ve ¢ocuklar i¢in klasiklesmis olan bir masalla ayn1 konudaki
bir videonun karsilastirildigi etkinlik siirecinde bir yandan G6grencilerin elestirel
diistinceleri gelistirilirken diger yandan “giidiimlii yazma “ etkinligi gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin izledikleri belgeselden edindikleri bilgiler dogrultusunda La Fontaine’nin
masalin1 yeniden degerlendirmeleri ve ardindan da bu bilgilerden hareketle masali yeniden
yazmalar1 bu derste analiz, degerlendirme ve sentez becerilerini kullanabilmeleri firsatini

sunmustur.

Ikna Tekniklerini Tanima ve Kullanma
Medya okuryazarliginin temel ilkelerinden bir tanesi “Medya iletileri ekonomik
gelir ya da gii¢ elde edebilmek i¢in olusturulmaktadir.” ilkesidir (Share, Jolls ve Thoman,

2005: 7). Gliniimiizde medya diinyasinin ¢ok biiyiik bir boliimii para kazanmay1 amaglayan
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sitketler olarak kurulmuslardir. Gazeteler ve dergiler sayfalarina once reklamlar
yerlestirmekte daha sonra kalan yerleri haberlere ayirmaktadirlar. Internet sayfalari ve
televizyon kanallar1 da benzer tercihler yapmaktadirlar. Medya araglarinin pek cogunun
karsisina ge¢ildigi andan itibaren; izleyiciler, bir seyleri almak, bir seyler diisiinmek ya da
belirli sekilde davranmak konusunda ikna edilmeye calisilmaktadirlar. Bu durumun bir
sonucu olarak medya ara¢larinin kullandiklar1 bu ikna tekniklerinin ¢oziimlenebilmesi

medya okuryazarlig1 egitiminin izerinde durdugu becerilerden bir tanesi olmaktadir.

Arastirmanin uygulama siirecine yonelik olarak hazirlanan paket programda
ogrencilerin “medya iletilerinde kullanilan ikna tekniklerini ¢oziimleyebilme ve ikna
tekniklerini olusturduklar: iletilerde kullanabilme” becerilerinin gelistirilmesine yonelik
“Diisiinceyi Pazarlamanin 10 Yolu” bashikl etkinlik gelistirilmistir (bakimiz: Ek- 4). Bu

tema altinda, bu etkinligin gerceklestirilme siireci betimlenmistir.

“Diistinceyi Pazarlamanin 10 Yolu?” baglikli etkinlik 02.04.2012 tarihinde 2 ders
saatinde gergeklestirilmistir. Arastirmaci derse ikna etmenin 6nemiyle ilgili bir tartismayla
baslamistir. Sinifa ilk olarak “Hayatimizda ne zaman birilerini ikna etmeye calisiriz?”
sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerin bu soru karsisindaki gériislerini genel olarak “birine
bir sey yaptirmak istedigimiz zaman ikna etmeye ¢alisiriz” seklinde Ozetlemek
miimkiindiir. Bunun {izerine arastirmact “Birilerini ikna etmek iizere hangi davranislarda
bulunursunuz? Neler Yaparsiniz? Nelere Basvurursunuz?” seklindeki ikinci soruyu

yoneltmistir. Bu soru sonrasinda art arda s6z alan dgrencilerin goriisleri su sekildedir:

Erdem: Siirekli israr ederek karsimizdakini ikna edebiliriz. Bir seyi kirk kere
soylersek onu yaptirabiliriz.

Arastirmaci: Buna érnek verebilir misin?

Erdem: Mesela babama istedigim cep telefonunu aldirmak igin siirekli
soyliiyorum. Soyliiyorum. Soyliiyorum. En sonunda dayanamayip altyor.
Arastirmaci: Cok giizel. Baska neler yapariz insanlart ikna etmek igin.
Beste: Kibar sekilde davranarak da ikna edebiliriz. Tath dil yilani deliginden

ctkarir sonucta.

Umut: Tehdit ederek ya da korkutarak da ikna edebiliriz hocam.
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Arastirmaci: Ornek verebilir misin?
Umut: Mesela televizyonlardaki dis macunu reklamlart hocam. Colgate
kullanmazsaniz dis etiniz kanar diye adamin kanayan dislerini gésteriyorlar.

Insanlar da korkup kullaniyor. (Video Dosyasi_1, 02.04.2012).

Umut’un verdigi reklam filminden hareketle arastirmacit bu kez de simifa “Bir
trtinii satin almaniz igin sizi ikna etmeye bagska nasil ¢alisiliyor? Bunlara nerelerde
rastliyyorsunuz?” sorusunu yoneltmistir. Birka¢ Ogrencinin s6z alarak “pazarda”,
“televizyonda™ gibi cevaplar vermesinin ardindan s6z alan Bilge ile arastirmaci arasinda

yasanan diyalog su sekilde gelismistir:

Bilge: Ogretmenim en cok televizyonda izledigimiz reklamlarda bizi ikna
etmeye calisiyorlar. Siirekli reklam girip duruyor... Reklamlarin ¢ogunda da
o tirtinti almamiz i¢in bizi ikna etmeye ¢alistyorlar.

Arastirmaci: Ne yapiyorlar mesela?

Bilge: Az once Umut’'un dedigi gibi korkutuyorlar mesela. Sonra
ozendiriyorlar bizi.

Arastirmaci: Ne gibi? Ne yapryorlar da 6zendiriyorlar?

Bilge: Mesela karnimiz agken ya da sicak bir havada fisss diye kolayr ag¢ryor
Likar Likar iciyor. Ya da ¢ikolatayr agzindan damlata damlata yiyor.

... (Video Dosyasi 1, 02.04.2012).

Bu dakikalarda simifin genel olarak derse ilgisinin kaybolmaya basladigi
gozlemlenmistir. Arastirmaci, sinifta yasanan giirilti konusunda 6grencileri uyarmis ve
ardindan da Ek-5te yer alan 4. Etkinlik kagidim 6grencilere dagitmigtir. Ogrencilere
verilen bu etkinlik kagidinda, giiniimiizde reklamcilikta en fazla kullanilan 10 ikna teknigi
aciklanmaktadir. Ik olarak o6grencilerden bu ikna tekniklerini dikkatli bir sekilde
okumalar istenmistir. Ardindan kendilerine izletilecek olan videoda yer alan reklamlarda

kullanildigin1 diistindiikleri ikna tekniklerini etkinlik kdgidina isaretlemeleri istenmistir.

Ogrencilere reklamlarin izletilmesi ve burada kullanilan ikna tekniklerini etkinlik
kagitlarina isaretlemeleri islemi ilk dersin sonuna kadar devam etmistir. Ogrencilerin

reklamlar1 izlerken cok eglendikleri ve kendi aralarinda reklamlarda kullanilan ikna
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teknikleri konusunda tartistiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin reklam videolarini

izledikleri bu siireg, arastirmaci glinliigiine su satirlarla yansimistir:

“...Ogrencilerin dersten tamamen kopmaya basladiklar: dakikalarda reklam
filmlerini izlemeye baslamamiz adeta derse yeni bir baslangi¢ gibi oldu.
Cocuklarin eglenmeye ve kendi aralarinda tartismaya baslamalart etkinligin
ilgilerini c¢ektigini gosterdi. Bazi reklamlarda reklam miizigine hep bir
agizdan eglik etmeleri sinifta eglenceli bir hava olusturdu... 7 (Arastirmaci

giinliigi, 02.04.2012).

Ikinci derse 6grenci etkinlik kagitlarmin ¢oziimlenmesiyle baslandi. Ogrencilerin
genelinin reklamlarda kullanilan ikna tekniklerini dogru olarak tespit ettikleri gdzlemlendi.
S6z almada oldukega istekli olan baz1 6grencilerin kendilerine s6z verilmemesinden hig
hoslanmadiklar1 goriildii. Merve’nin bu derse iliskin yazdigi 6grenci giinliiglinde bu

hosnutsuzlugu su sekilde dile getirdigi goriilmektedir:

“...Ogretmen hep on swradakiler soz verdi. Sanki biz yokuz sinifta. Etkinligi

ben de yapmistim halbuki...” (Merve; 6grenci glinliigi, 02.04.2012).

Ogrencilerin etkinlik kagitlarinin ¢dziimlenmesinin ardindan etkinligin ikinci
asamas1 olarak kabul edilebilecek kismina gecildi. Bu kisimda 6grencilerden kendilerine
verilen etkinlik kagitlarinda yer alan ikna tekniklerini kullanarak bir iirtiniin reklamin
yapmalar1 istendi. Ogrenciler 5’erli takimlara ayrildi. Her bir takimdan asagida yer alan
tirtinlerden birini se¢meleri ve kendilerine belirli bir hedef kitle belirlemeleri (6r.:
Ogrenciler, sporcular, yaslhilar, ¢ocuklar vb.) istendi. Gruplarin 6zgiin fikirlerine deger

vermek adina pazarlayacaklari irinlerin teknik 6zelliklerini belirlemede sinirsiz olanaklari

oldugu belirtildi.
Televizyon. Masaj Aleti
Hizli internet erigimi Magazin Dergisi
Cep telefonu Oyun Konsolu
Diziistii Bilgisayar Elektrikli Stipiirge

Spor Araba Kamera



233

Ogrencilerin kendilerine verilen iiriinle ilgili 1 dakikalik bir reklam filmi senaryosu
tasarlamalar1 ve smifta s6zlii olarak sunmalarini istendi. Sunumlarinda cevap vermeleri

gereken su sorular tahtaya projeksiyon cihazi yardimiyla yansitildi:

o Filminizde ne olacak? Hikdyeniz ne sekilde ilerleyip sonuglanacak? Bunu
yapma nedeniniz ne?

e Hangi ikna tekniklerine basvurdunuz? Neden?

e Hedef kitleniz kimler? Neden?

e Hedef kitlenize ulasabilmek icin reklaminizin hangi saatlerde hangi tiir
programlarin  arasinda yaymmlanmasi gerektigini  diigiiniiyorsunuz?
Neden?

e Reklaminizda kim(ler) yer alacak? Neden?

e Hangi slogant kullanacaksiniz?

Ogrencilerin etkinligi gerceklestirdigi siire boyunca, arastirmaci, 6grenci gruplarini
dolasarak 6grencilerin sorularii cevapladi. Ogrencilerin reklam filmlerini tasarlamalarmin
beklenenden uzun siirmesi nedeniyle bu ders siirecinde reklam filmlerinin sozli
sunumunun yapilmasmim miimkiin olmadigi anlasildi.  Ogrencilerin hazirladiklar
reklamlar1 arkadaglariyla paylasma konusunda oldukca istekli olmalari, bu noktada
arastirmacinin Facebook ortamindan yararlanmasmi gerekli kildi. Bu nedenle dersin
sonunda reklam filmlerinin sunumunun Facebook adli sosyal paylasim sitesi tizerinden

yapilacagi 6grencilere duyuruldu.

09.04.2012 tarihinde “Fikrasma Giilinmeyen Cocuklar” grubu adma Berkin adli
Ogrenci tarafindan Facebbok’da paylasilan ve simiftaki diger o6grencilerin de altina
yorumlar yaptigi reklam filmi senaryosuna iliskin paylasim ekranina asagida yer

verilmigtir.
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Hocam Fikrasina Guluinmeyen Cocuklar Adina Burada
Bulunmaktayim :D

Hocam biz unliu olarak Sabri Sanoglunu sectik.
Dizustl Bilisayar Markamiz Le'CASPER
Reklamimiz ise soyle;

Sabri stadyumda bos kaleye sut cekerken dstiin basarih
vuruslariyla bizi etkilerken bir vurusta stayumun arkasindaki evin
penceresinden top igeri girer ve orada ki Le'CASPER'a garpar
fakat Le'CASPER o kadar saglamdir ki top patlar.

Sloganimiz ise : Le'Casper Mermiye Kafa Atan Bilgisayar.
Simdiden Tesekkiirler :D v ¥ cccBerkinErsoézccc v

Like - Comment 22 @3

% o’ Sait Tiizel Paylagm ve dahiyane reklam senaryosu igin sana ve
- fikrasina gulinmeyen cocuklara tesekkirler Berkin :) Bu reklamda
hedef kitleniz kim? Onlan etkilemek icin ne yaptiriz?

Like &5 1

MOéunuHa bilgisayar ile ugrasan insanlara ve
genellikde geng kitlesi hocam.Onlan etkilemek icin mizah ve
bilgisayarin ozellikderini gelistirdik.
A t Unlike - 5 1

Ogrencilerin Facebook Paylasimlarindan Bir Ornek

Bu dersin igleyis siirecinin, Zeynep adli stajyer ogrencinin derse iliskin

izlenimlerini anlattig1 gézlem raporuna yansimasi ise su sekilde olmustur:

“...Derse iligkin kendi diigiincelerime gelecek olursam dersin ¢ok hosuma
gittigini soylemem gerekir. Sait Hoca'min o6grencilerle diyalogu onlart
dinledikten sonra onlara siirekli yeni sorular sorarak yonlendirmesi
cocuklarin derse katilimini arttiran unsurlardandi. Ayrica reklamlari
kullanarak hem dinleme ve konusma egitimi yapilmasi hem de ¢ocuklarin
reklamlar konusunda bilgilendirilmesi de Tiirkce dersleri agisindan bir
venilikti....  Samirim  medya  okuryazarligiyla  Tiirkce  derslerinin
iliskilendirilmesinden kasit bu.... Ben bundan once dersin bu sekilde de
islenebilecegini hi¢ diistinmemistim. Reklamlarin kullanilmasi ¢ocuklarin
konusma egitiminde daha istekli davranmalarina sebep oldu... Dersin

sonunda Sait Hoca 'nin reklam senaryolarimi Facebook'ta paylasacaklarini
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soylediginde simiftan ¢ikan “oleyyyy” sesi ¢ocuklarin uygulamadan ¢ok

memnun kaldiklarini gosterdi...” (Zeynep; stajyer 6grenci gézlem formu 3).

“Diisiinceyi Pazarlamanmin 10 Yolu” etkinliginin uygulama siireci genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin reklamlarda en ¢ok kullanilan 10 ikna teknigini, sinifa
getirilen  Orneklerde tespit edebildikleri gorilmiistiir. Siire¢ icerisinde  video
cOziimlemesinin gergeklestirilmesi, Tiirkce derslerinde kullanilan metinlere alternatif
olusturmas1 agisindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin olusturduklart reklam
senaryolarin1 Facebook ortamindan paylasarak birbirleriyle etkilesime gegebilmeleri ve
tirettiklerini  paylasabilme cesareti gostermeleri, derslerdeki okuryazarlik algisinin
genislediginin bir gostergesi olarak goriilebilir. Bunlarin  yani1 sira hazirladiklar
senaryolarda ikna tekniklerini kullanarak kendi medya iletilerini olusturma konusunda da

basarili olduklar gézlemlenmistir (Arastirmaci Giinliigii, 07.04.2012).

Derini Okuyabilme: Ortiik Reklamlar: Fark Etme

Medya okuryazarlig1 egitiminin bes temel ilkesinden bir tanesinin de “Medyanin
gizlenmis deger ve goriisleri vardir.” (Thoman ve Jolls, 2005: 22) ilkesi olduguna
calismanin kavramsal ¢ercevesinde deginilmisti. Medya metinlerinin igerisine gizlenmis
deger ve goriislerin bazilar1 ideolojik ve siyasi amacli olsa da bazilar1 ekonomik ve ticari
amaglidir. Medya araglarinin ekonomik ve ticari ¢ikarlarinin icerikle biitiinlestigi alan ise

reklamlardir (Potter, 2011: 192).

Reklamlar1 gazetede, televizyonda ya da internet sayfasinda kendilerine miistakil
bir yer ayrilmis tanmitim alanlart olarak goriirsek yanilmis oluruz. Zira giiniimiiz
reklamciliginda “ortiik reklamlar” diger reklamlara oranla daha degerli goriilmektedir. Bu
tirden reklamlar; dizilerin, haber biiltenlerinin, bilgisayar oyunlarinin, televizyon
programlarinin, spor karsilasmalarinin igerisine “iiriin yerlestirme” teknikleri kullanilarak
ilave edilirler. Senaryonun bir yerinde; karakterin igtigi icecek, kullandig1 arag, giydigi
tigortteki yazi; haber biilteni sunucusunun giydigi elbise, haberi yapilan otomobil fuarinin
acilist; futbol karsilasmalarinda; futbolcularin tizerindeki formalarin reklamlari, antrendriin
basin toplantisinda arkasinda bulunan pano, futbolcunun mag¢ sonu réportajinda taktiklar

sapka, sporcularin mag¢ esnasinda icerken goriintiilendikleri icecekler... Bunlar ve bunlara
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benzer binlerce sahne, reklamcilarin, {irlinlerinin tanitimini yapmalari i¢in yapimcilara
reklam kusagina gore daha fazla ticret 6dedikleri yerlerdir. Giiniimiizde yapim sirketlerinin
“Uirtin yerlestirme” den sorumlu &zel birimleri vardir. Bunlarin gorevi sponsorlarin
tirinlerini, igerige yerlestirmektir. izleyiciler kanal degistirerek reklam kusagindaki
tirtinlerin tanmitimindan kagsa da bu sekilde icerikle biitiinlesmis binlerce iletiden
kagamazlar. Ogrencilerin bu tiirden reklamlara karsi farkindaliklarini gelistirmek icin
gelistirilen “Ka¢ Uriinii Yakaladin?” bashkli etkinligin amaci; dgrencileri ortiik reklam
uygulamasinin karsiti haline getirmek degil, onlar1 basit anlamda gliniimiiz eglence ve
haber medyasinda hizli bir artis gosteren Ortilk reklamlar konusunda bilingli hale
getirmektir. 30.04.2012 tarihinde gergeklestirilen etkinligin uygulanmasina iliskin siire¢

asagida betimlenmeye calisilmisgtir.

Uygulamanin son derslerinde gercgeklestirilen bu etkinligin uygulandig1 derse
ogrenci katilimi ¢ok az olmustur (18 6grenci). Ogrencilerle ve Tiirkce 6gretmeni Ebru
Hanim’la yapilan goriismelerde, bu durumun nedeni olarak O6grencilerin bir¢ogunun
dershanelerde diizenlenen hizlandirilmig programlara katilmalari nedeniyle rapor almig
olmalar1 gerekce gosterilmistir. Simif mevcudunun az olmasi nedeniyle etkinligin daha

rahat ortamda gergeklestirildigi arastirmaci giinliigiine su ctimlelerle yansimistir:

“Bugiinkii derste 6grencilerin az olmast uygulamanin ¢ok verimli ge¢mesine
neden oldu. Hem giiriiltii ¢cok azdi hem de biitiin 6grencilere séz verme sansi
bulabildim. Simifta 40 kisinin oldugu zamanlarda sinifa hdkim olmak ve
ogrencilerin tek tek goriislerini almak oldukca zor oluyor. Bir de art arda
birkag¢ dgrencinin, yoéneltilen soruya iligkin herhangi bir cevap veremedigi
durumlarda sinif dersten kopuyordu. Bugiin bu sorunlardan hi¢ birini

yvasamadan dersi sonlandirabildim... (Arastirmaci giinliigii, 30.04.2012).

Arastirmaci ilk olarak smifa “Televizyon izlerken reklam kusaginin disinda bir
tiriiniin size tamtiminin yapildigini, sizin onu almaniz icin cezp edildiginizi gérdiiniiz mii?”
seklinde bir soru yonelterek derse baslamistir. Ogrencilerin bu soru karsisinda i s6z almak
istemedikleri goriilmistiir. Arastirmacinin soruyu birka¢ farkli sekilde yeniden ifade

etmesinin ardindan ise Ogrenciler “gérmedik” seklinde soruyu gegistirmeye yonelik
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cevaplar vermislerdir. Bunun {izerine arastirmaci “Daha dnce ortiik reklam adini duydunuz
mu?” seklinde yeni bir soru sorarak derse devam etmistir. Ancak 6grencilerin bu soru
karsisinda da cevap vermede zorlandiklar1 goriilmistiir. Dersin  baslangicinda
aragtirmacinin art arda sordugu sorulara cevap alamadigi bu siire¢ aragtirmaci giinliigiine

su sekilde yansimistir:

“...Dersin baglangicinda sordugum sorularin bir¢coguna cevap alamadim.
Sanmirim ogrencilerin seviyelerinin tizerinde sorulardi... Ya da ortiik reklam
konusuna daha farkli bir giris yapmam gerekiyordu. Bazen medya
okuryazarligi egitimi dogrultusunda elestirel sorular yoneltmek ya da
ogrencilerden bu cevaplart alabilmek olduk¢a zor olabiliyor. Bu ders tam
manasiyla yasanan bu oldu. Ogrencileri bir tiirlii sorular aracihigiyla derse

yonlendirmem miimkiin olmadi ... ” (Arastirmaci giinliigii, 30.04.2012).

Arastirmaci derse baglangig siirecinde yasanan bu sikintilar1 giderebilmek amaciyla

bu kez de sirketlerin iriinlerini ¢esitli medya igeriklerine yerlestirme isi yapan

www.gizlireklam.com adresli internet sitesine daha onceden smifa getirdigi diziistii
bilgisayar araciligiyla baglanmistir. Siniftaki projeksiyon yardimiyla bilgisayar ekranim

perdeye yansitarak 6grencilere bu internet sayfasinin amaglarini sorgulatmaya calismistir.

Gizlireklam - Turkive'nin Uriin Yerlestirme Ajansi

www.gizlireklam.com/

Lady Sovengn-Love Me or Hate Me 2 Tarkan-Acimayacak Wont Hurt 3.0; Steve-Rich
Gril-oriental dance fioor 4 Douzi ft. Taximan-Myrnama 5 Oyun Havasi Sazl ...

i esvdf=sun 7 bar *vara i © = . I1 NE 2019
Bu sayfay1 2 kez ziyaret ettiniz. Son ziyaret tanhi: 31.05.2012

Turkey's Product Placement ...
Your name and surname: Your e-mail
address: Your phone ...

Ogrencilere ilk olarak bu sayfanin internet arama motoru sonucunda ¢ikan
“Tiirkiye'nin Uriin Yerlestirme Ajansi” ifadesi sorgulatilmistir. Bu ifadenin ne anlama
geldigi tizerinde durulmustur. Daha sonra ilgili internet sayfasinda yer alan tanitim yazisi
ve amaclar okunmustur. Uriin yerlestirmeden kast edilenin ne olduguna yénelik

aciklamalarda bulunulmustur. Burada gecen ifadelerden yola ¢ikarak 6grencilerin bu tarz
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sirketlerin amaclarini1 algilamalar1 saglanmaya ¢aligilmistir. Bu uygulamanin ardindan ilk

ders sona ermistir.

Ikinci dersin baslangicinda arastirmacinin daha onceden hazirladigi ve icerisinde
ortiik reklamlarin bulundugu video Ggrencilere izletilmistir. Yaklasik 10 dakika siiren
videoda ¢esitli filmlerde, dizilerde, bilgisayar oyunlarinda, haber biiltenlerinde yer alan
ortiik reklam &rnekleri bulunmaktadir. Ogrencilerden kendilerine izletilen bu videoda 6rtitk
reklami1 yapilan iirlinleri markalariyla birlikte etkinlik kagidina yazmalar1 istenmistir.
Sinifin motivasyonunu arttirmak amaciyla en fazla sayida ortiikk reklami yakalayan
Ogrencinin birinci olacagi agiklamasinda bulunulmustur. Kisaca bu sekilde 6zetlenebilecek
etkinligin ardindan arastirmaci en fazla ortiik reklam1 yakalayan 6grenciyi tebrik etmistir.

Dersin bu noktadan sonraki agamasinda ise etkinligin ¢6ziimlenmesi adimina gecilmistir.

Etkinligin ¢6ziimlenmesi amaciyla arastirmaci ilk olarak siifa “Izlediginiz videoda
iiriiniin reklam amaciyla kullanldigim nasil anladimiz? Uriiniin sanatsal kullanimiyla
ticari kullanimint nasil aywt ettiniz? Yapayligi nasil fark ettiniz? ” sorusunu yoneltmistir.

Aragtirmacinin bu sorusunun ardindan s6z alan Bilge sunlar1 sdylemistir:

6

. Ogretmenim bazilarinda dogrudan dizinin senaryosu degistirilmisti.
Mesela Cocuklar Duymasin dizisinin videosunda Koka Kola reklami
yvapabilmek icin karakterlerin konusmalarinin degistirildigi belli oluyordu.
Hatta masa ortiisiiniin rengi bile Koka Kola renklerindendi. Bu masa
ortiistinii diger dizilerde yapilan Koka Kola reklamlarinda da gordiik zaten.
. Bir de tam karakterler oyle konusurken alttan Koka Kola yazisi

ctkmasindan da belli oluyordu...” (Video Dosyast 2, 30.04.2012).

Bilge’nin verdigi bu cevabin arkasindan arastirmaci “Bilge’nin séylediklerine
baska neler eklenebilecegini, hangi oOrneklerin verilebilecegini?” sormustur. Bu soru

karsisinda art arda s6z alan 6grencilerin goriisleri ise su sekildedir:

Erdem: Baz: bilgisayar oyunlarinda da reklamlarin yapidigi ¢ok belli
oluyordu. Kayak oyununda arkada kocaman Burger King yazisi

goziikiiyordu...
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Beste: Dondurma reklami vardi mesela. Dizinin icerisinde hi¢ olmadik bir
yverde Algida dondurma yemeye basladilar ve Algida’nin hem yazisi ¢ikti

altta hem de miizigi ¢calmaya basladi.

Omer: Bilgisayar ve cep telefonu reklamlart vardi. Kamera markalarina

odaklanyyor. Oradan da reklam yapmaya ¢alistiklar: belli oluyor.

Umut: Numara tasimayla ilgili reklam vardi. Kavak Yelleri dizisinde kiz
numarasint  Vodafona tasidigini anlatirken alttan da Vodafon reklami

geciyordu. (Video Dosyas1 2, 30.04.2012).

Smiftan gelen bu cevaplarin ardindan arastirmaci bu kez de sinifa “Bu reklamlarin
kimleri yararina kimlerin zararina oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklinde yeni bir soru

yoneltmistir. Bu soru karsisinda arastirmaci ve Iremsu arasinda yasanan diyalog su

sekildedir:

iremsu: Ogretmenim reklami verenlerin ve yayinlayan televizyon kanalinin
va da video oyununun yararina olabilir. Ama bunlar: izleyen kiigiik
cocuklarin zararina olabilir... ya da tam olarak reklam yapildigini
anlamayanlarin da zararina olabilir.

Arastirmaci: Kimler reklam yapildigini anlayamaz? Yalnizca kiigiik
cocuklar mi?

Iremsu: Yalmizca kiiciik cocuklar degil tabiki de. Egitimsiz insanlarda
anlayamaz.

Arastirmacy: Biz bu etkinligi yapmadan dnce sen anliyyor muydun bu tiirden
reklamlari? Fark etmis miydin?

Iremsu: Ashinda anlardim ogretmenim ama ¢ok dikkat etmemistim.
Hatirlamiyorum yani boyle reklamlar izledigimi. Sanirim denk gelmedi hig
bana.

Arastirmaci: Ya da dikkatli izlemedigin icin farkina varamadin. Béyle
reklamlara ortiik reklam denmesinin nedeni de bu samirim. Ilk bakista

anlasilamayan, ortiik olan, gizli olan anlaminda.
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Iremsu: Olabilir sanirim. Ciinkii ben az once izledigimiz “Kavak Yeleleri”

dizisinin o boliimiinti izlemistim ama hatirlamyorum o reklamlar.

Farketmemisim.

... (Video Dosyas1 2,30.04.2012).

[remsu ile yasadigi diyalogdan sonra sorusuna iliskin gerekli cevabi aldigini
diistinen arastirmact smifa “Reklam kusagindaki iiriin tamitimlaryla bu tiirden yapilan
trtin tamtimlart arasinda ne tiir farkliliklar var? Bu konuda neler séyleyebilirsiniz?”
seklinde yeni bir soru yoneltmistir. Bu sorunun arkasindan s6z alan Umut adl1 6grencinin

goriisleri su sekildedir:

“...Bunlar daha tehlikeli bence hocam. Sonucta farkina varmadan alttan
alta bizi yonlendirebilir. Zaten genelde herkes televizyon izlerken reklamlar
ctktiginda hemen kanal degistiriyor. Bu sekilde oldugunda ama farkina
varamiyorlar  ashinda  reklam  izlediklerinin... ~ (Video Dosyas1 2,

30.04.2012).

Umut’un bu sozlerinin ardindan zil calmistir. Arastirmaci genel olarak bir
toparlama yaparak sinifi serbest birakmistir. Bu derse iligskin Gizem adli stajyer 6grencinin

ders gozlem formunda yer alan su goriisler, dersin islenis siirecine iliskin 6nemli

goriilebilir:

“Ogrencilere boyle bir etkinlik yaptirilmasi bence ¢cok mantikliydi. Ciinkii bu
tiirden reklamlar artik her yerde kullanilyyor. Hem bu sekilde cocuklarin
dikkatleri de test edilmis oldu. Zaten ¢ocuklarin da etkinlikte ¢cok eglendikleri
birbirleriyle tartismaya bagsladiklarini gézlemledim... Genel olarak zaten
video izlemeyi ¢ok seviyorlar bir de bu derste oldugu gibi dizilerden,
filmlerden, bilgisayar oyunlarindan goriintiiler yer alinca daha ¢ok hoslarina
gitti... Donem basindan beri séz almayan Yilmazcan'in bile bu derste séz
almast zaten bence ders agisindan doniim noktasiydi... Etkinlikte yer alan
ortiik reklamlarin ¢oziimlenmesi sirasinda o6grencilerin dil becerilerinin

gelismesine yonelik faaliyetler yapildigint da gézlemledim. Bence bu sekilde
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islenen Tiirkce dersleri hem medya okuryazarligi becerilerini hem de Tiirkge

dersi becerilerini gelistirebiliyor... (Gizem; stajyer 6grenci gozlem formu 5).

Okulda yapilan etkinliklerin ev ortamina tasimnmasi konusunda Iremsu’nun ailesine
yapilan ziyarette anne Asli Hanim’in anlattiklari, 6grencilerin derste yapilan bu etkinlikten

eglenmesinin yani sira ailenin de eglendigini géstermektedir:

“...Hocam sizin okulda yaptiginiz faaliyetler biz evde de tekrarliyoruz
ashnda. Iremsu zaten cok fazla anlatiyor neler yaptigimizi bize. Dizilerin
icerisinde reklami yapilan mamulleri fark etmeyle ilgili bir seyler
vapnugsiniz. Kizimin ¢ok hosuna gitmis. Bir aksam biz de babasi ve kizimla
birlikte izledigimiz dizideki iiriinleri ilk kimin yakalayacag ile ilgili oyun

oynadik. Bizim de ¢ok hosumuza gitti... (Veli goriisme, 11.05.2012).

Ogrencilerin ortiikk reklamlar karsisindaki farkindalik diizeyini arttirmayi ve bu
yolla metinde goriinenlerden hareketle goriinmeyenlere yonelme becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bu etkinlik siirecinde yasanan deneyimler genel olarak degerlendirildiginde
etkinligin amaclarina ulasilabildiginin sdylenmesi miimkiin goziikkmektedir. Diger yandan
etkinligin basinda arastirmacinin sordugu sorulara cevap alamamasi nedeniyle dersin
tikanmasi, medya okuryazarligi egitimi sirasinda kullanilacak sorularin ¢ok iyi secilmesi
geregini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Medya metinlerine yonelik iyi
ve yerinde secilmeyen sorular hem o6gretmen hem de o6grenciler agisindan dersi zora

sokabilmektedir.

Iletilerin Sunumunda Belirli Tercihlerin Siz Konusu Oldugunu Anlama

Medya, olaylar1 ya da durumlarnn gercekte oldugu gibi yansitmak yerine
kurgulayarak yansitma egilimindedir (Thoman ve Jolls, 2005: 22). Hall (1997)’a gore
medya iletilerinin sunuldugu ortamlar objektif bir algiya zemin hazirliyor olsalar da
yapilarinda bir¢ok tercihi barindirmalar1 nedeniyle 6znel bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle
de bu ortamlarda iletiyi kurgulayanlarin tercihlerinin tespit edilmesi énem tagimaktadir.
Wan ve Cheng (2004: 7) ise medyada yer alan biitiin iletilerin dikkatlice secilmis,
yapilandirilmis ve tasarlanmis olduguna dikkat ¢ekmektedirler. Medya karsisinda bulunan

bireyler yalnizca kendilerine verilenleri okuyabilir, duyabilir ya da gorebilir. Ekrana,
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sayfaya ya da habere yansitilmayan durumlar1 géremez, okuyamaz ya da isitemezler.
Ustelik icerige nelerin dahil edilirken nelerin disarida birakildigmin da farkina varma

sanslar1 yoktur. Bu durum, medya iletilerinin kurgulanmis oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin uygulama siirecine yonelik olarak hazirlanan paket programda
ogrencilerin “medya iletilerinin sunumunda belirli tercihlerin so6z konusu oldugunu
anlama” becerilerinin gelistirilmesine yonelik “6 Dakikalik Haber Yaz” baslikli etkinlik
gelistirilmistir  (bakimiz: Ek- 4). Etkinlik 06.04.2012 tarithinde 2 de rs saatinde
gerceklestirilmistir. Ogrenciler 6’sar kisilik takimlar halinde gruplara ayrilmustir. Her bir
gruba incelemeleri i¢in ayn1 giine ait iki farkli gazetenin ilk sayfalar1 verilmistir. Verilen
gazetelerin ayn1 medya sirketine ait olmamasina dikkat edilmistir. Takimlara kendilerine
verilen gazete sayfalarini karsilastirmali olarak incelemeleri i¢in 10 dakika siire verilmistir.
Daha sonra 6grencilerle farkliliklar tizerine kisa bir tartisma gerceklestirilmistir. Etkinligin
ikinci kismi olarak degerlendirilebilecek kisimda ise takimlara 5. Etkinlik Kagidi (bakiniz
Ek-5) dagitilmistir. Gruplarin kendilerine verilen etkinlik kagidindaki yonergeleri
anlamalar1 ve aksam haberlerinde hangi haberlere yer vereceklerini tartigsmalar
saglanmistir. Gruplarin kendi aralarindaki tartisma bitip yer verecekleri haberler belli
oldugunda, farkliliklarin goriilebilmesi i¢in her bir grubun belirledigi haberler tahtaya ayri
ayrt yazilmistir. Tahtada yer alan haberlerin se¢imindeki farkliliklarin tartigilmasinin
ardindan o6grencilerden belirledikleri haberlere iliskin kisa haber metinleri yazmalari
istenmistir. Boylece glidiimlii yazma etkinligi yaptirilmistir.  Kisaca bu sekilde

Ozetlenebilecek etkinligin gerceklestirilme siireci asagida betimlenmistir.
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-demg;n"m lhcw!'hln sanrg
yetkili servisleri de cebe girdi.

Arkamiza millei alip cuntalarm
etelerin Mmmafttihw

Etkinlikte Kullanilan Gazete Sayfalart”

Ogrencilerin® kendilerine dagitilan gazete sayfalarin1 grup icerisinde karsilagtirarak
degerlendirmelerinin ardindan arastirmaci sinifin geneline “Hangi haberlere her iki
gazetenin de 6n sayfasinda yer verilmis? Farkliliklar var mi?” sorusunu yoneltmistir. Bu
soruya yonelik gruplarin goriislerini dile getiren 68rencilerin art arda verdikleri cevaplar su

sekilde olmustur:

Umut: Her iki gazetede de zam haberi verilmis.

Omer: Birinde Sivas olaylart ile ilgili haber var digerinde yok.

" http://www.gazetearsivi.info/2012/04/01042012-tarihli-gazete-mansetleri.html#Milat adresinden 03.04.2012

tarihinde indirilmistir.
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Berfin:  Suriye ile ilgili Istanbul’da yapilan toplantimin haberi her iki

gazetede de var.

Iremsu: 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili Basbakan’in TUSKON
toplantisindaki konusmasi birinde var digerinde yok
Emine: Amerika’daki loto ikramiyesini kazananlarin 640 milyon dolari

paylasmalari haberi yalnizca Milliyet gazetesinde var.

Buket: Tiirkiye’'den disar: kagirilan tarihi eserlerle ilgili haber birinde var

digerinde yok. (Video Dosyas1 1, 06.04.2012).

Ogrencilerin gazete sayfalara iliskin yaptiklar1 bu karsilastirmalarin ardindan
arastirmact bu farkliliklarin nedenleri lizerinde durmak amaciyla “Cesitli farkliliklardan
bahsettiniz. Bu farkliliklarin nedenlerinin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden ayni
giine ait iki gazetenin ilk sayfalarinda farkli haberler yer verilmektedir?” sorusunu
yoneltmistir. Bu soru {izerine aragtirmaciyla Bilge arasinda yasanan diyalog su sekilde

gelismistir:

Bilge: Ogretmenin iki gazetenin goriisleri ¢ok farkli oldugu icin farkl
haberler yer vermisler.

Arastirmaci: Ne gibi mesela? Ornek verebilir misin?

Bilge: ... bilmiyorum ki...

Arastirmaci: Bilge'nin soéyledigine ornek gosterebilecek olan var mi?

(Video Dosyas1 1, 06.04.2012).

Arastirmacinin yonelttigi yukaridaki son soruya siniftan kimsenin cevap vermemesi
tizerine arastirmac1 “Farkliliklarla ilgili baska fikri olan var mi?” seklinde bir soru daha
sormustur. Siniftan bu soruya iliskin de bir cevap gelmemesi {izerine arastirmaci bu kez su

aciklamalarda bulunmustur:

“Arkadagslar: goriiyorum ki gazetelerin ilk sayfalarinda yer alan farkliliklarin

nedenleri iizerine bana soyleyecek bir fikriniz yok. Belki gerceklestirecegimiz
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’

etkinlikten — sonra  bunun  nedenlerini  daha iyi  anlayabiliriz.’

(Video Dosyasi 1, 06.04.2012).

Arastirmact bu aciklamanin ardindan Ek-5’te yer alan 5. Etkinlik Kagidin
Ogrencilere dagitmistir ve incelemelerini istemistir. Bu esnada zil ¢almis ve ilk ders sona

ermistir.

Ikinci derse basladiktan sonra takimlardan, kendilerine verilen etkinlik kagidindan
6 dakikalik siireyi asmayacak sekilde sectikleri haberleri 6nem sirasina gore tahtaya
yazmalart istenmistir. Bdoylece siifta olusturulan 7 takimm aksam haberlerinde
sunulmasina karar verdikleri haberlerin hepsi 6nem siralar1 dogrultusunda tahtada yer
almistir. Tahtada yer alan her bir takimin haber akisinin ve metinlerinin birbirinden farkli
oldugu gozlemlenmistir. Bu asamadan sonra etkinligin ikinci kismi olarak kabul
edebilecegimiz ¢oziimleme kismina geg¢ilmistir. Bu kisimda arastirmaci, takimlarin farkl
haber metinlerini segme nedenleri {izerinde durarak medya iletilerinin belirli kisi ya da

kisilerin tercihlerine gore sekillendigini 6grencilerin fark etmelerini saglamaya ¢aligmistir.

Aragtirmacinin  sinifa yonelttigi ilk soru “Disarida birakacaginiz  haberleri
belirlemenizde en ¢ok ne etkili oldu? sorusu olmustur. Arastirmacinin sordugu bu soru
karsisinda “Dedeler” adli takimin sdzciisii Umut ile aragtirmaci arasinda yasanan diyalog

su sekildedir:

Umut: Bizim almadigimiz haberleri belirlerken en fazla dikkat ettigim sey
gortintii kalitesi oldu.
Arastirmaci: Neden?
Umut: Sonugta aksam televizyonda sunacaksiniz demediniz  mi?
Televizyonda yer alan goriintiilerin  kaliteli olmasi lazim  hocam...

(Video Dosyas1 2, 06.04.2012).
“Fikrasimna Giilinmeyen Cocuklar” adli grubun s6zciisii Berkin ise aymi soruyla
ilgili olarak sunlar1 sdylemistir:

“Biz yalmizca izleyicinin ilgisini ¢ekecek haberler sectik. Verdiginiz kagitta

da oyle yaziyordu zaten. Mesela milli takimin elenmesi herkesin ilgisini ¢eker
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ondan onu koymamiz sarti. Sonra sanat¢imin esinden bosanmasi da énemli.
Onu da merak eden c¢oktur... Baska... Vatandaslarin gelir diizeylerinin
diismesini de sectik o da onemli diye...”

(Video Dosyas1 2, 06.04.2012).

Arastirmac1 yalnizca bir takim tarafindan secilen diger takimlarin se¢medigi
haberlerle ilgili olarak ozellikle takimlara sorular yoneltmistir. Orli adli grubun sozciisii
Bengisu ise “Yeni iiretilen ¢camasir makinasi ¢ok daha az enerji tiiketerek yiiksek

performans gosteriyor” seklindeki haberi segmeleriyle ilgili olarak sunlar1 sdylemistir:

“Sizin verdiginiz kagitta yayiladigimiz haberin kanalimizin daha ¢ok reklam
almasina neden olabilecegi yaziyordu. Biz de ¢amagsir makinasi sirketinin
reklam vermesi icin yaptik...”

(Video Dosyas1 2, 06.04.2012).

Ogrencilerin segtikleri haberler konusundaki farkliliklarin nedenleri (iizerinde
durulduktan sonra aragtirmaci, “Haber se¢imine iliskin yasadiginiz bu deneyim izlediginiz
ya da okudugunuz haberlerin nasil secildigine dair fikirleriniz etkiledi mi? Ilk dersin
basinda inceledigimiz gazetelerin ilk sayfalarinda neden farkli haberlerin yer aldigini
anlamaniza neden oldu mu?” sorusunu yoneltmistir. Ogrencilerin soruyu tam olarak
anlayamadiklarin1 belirtmeleri lizerinde soru sadelestirilerek bir kez daha tekrarlanmistir.

Bilge’nin soruya verdigi cevap su sekilde olmustur:

“Ogretmenim ben haber secmenin zor bir is oldugunu anladim. Bir kere
zamani ayarlamak ¢ok zor. 6 dakikaya sigdirabilmek icin birka¢ kez
degistirdik sectiklerimizi. Bir de siz sirketlerin kanalimizda daha ¢ok reklam
verebilecegini demigsiniz kagitta o da etkiledi segerken. Sonra goriintii
kalitesinin de etkileyecegini soylemissiniz ona da dikkat ettik. Fena degil
yvazanlar ¢ikardik (‘fena degil’ ifadesinden kasit 6grencilere verilen etkinlik
kagitlarmin goriintii kalitesi kisminda yazan ibare)”.” (Video Dosyas1 2,

06.04.2012).

* Parantez icerisinde yer alan ifade arastirmaci tarafindan eklenmistir.
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Ayn1 soruya yonelik olarak séz alan diger bir 6grenci ile aragtirmaci arasinda

yasanan diyalog ise su sekilde gelismistir:

Berfin: Tabi ki de anladik hocam... Bir¢ok neden var aslinda televizyonda
ver alan ya da gazetede yer alan haberlerin segilmesinde. Para var, ilgi
cekmek var, sonra zaman var.

Arastirmaci: Zamandan kastin ne?

Berfin: Ornegin belirli bir siire de aktarabilmek ya da gazetede belirli bir

vere sigdirabilmek... (Video Dosyas1 2, 06.04.2012).

Dersin sonunda 6grencilere gerceklestirilen etkinlikle baglantili olarak bir yazma
0devi daha verilmistir. Bu 6devde 6grencilerin segtikleri haber basliklarina iliskin etkinlik
kagidinda belirtilen siirede sunulabilecek uzunlukta haber metinleri yazmalar1 istenmistir.
Ortalama olarak her takimda bir kisiye bir haber diismiistiir. Ogrencilerin haber yazma
stirecinde oldukg¢a istekli ve yaratict olduklari arastirmaci giinliigiine su climlelerle

yansimigtir:

“...Dersin sonunda gergeklestirdigimiz yazma etkinliginde ¢ocuklarin ¢ok
istekli olmalart ve birbirleriyle yazdiklar:t haberler konusunda tartismalara
girmeleri etkinligin basarisi agisindan olduk¢ca onemliydi. Yazdiklar: haber
metinlerini okudugumda ise ¢ok yaratict haberler kurguladiklarint gordiim.
Diger ogrenme alanlarinda oldugu gibi medya okuryazarligi ile
iliskilendirilen yazma etkinliklerinin de oOgrencilerin  motivasyonlarini
arttirdigimi gormek uygulama adina ¢ok umut vericiydi... (Arastirmaci

giinliigii, 06.04.2012).

Umut adli 6grencinin “Bu derste 6grendiklerin yasaminda ne isine yarayacak?”
sorusuna iligkin giinligline yazdig1 su ciimleler bazi 6grencilerin etkinligin amaglarini

kavrayabildigini gostermesi agisindan 6nemli goriilebilir:
“Televizyonda gordiigiim haberlerin ekrana yansitilirken hangi asamalardan
gectigini anlamam da isime yarayabilir.” (Umut; Ogrenci Giinliigi,

06.04.2012).
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Berkin ise giinliigiine yazdigi su ciimlelerle derse karsi endiselerini dile
getirmistir:
“Her zamanki gibi etkinlik yaptik. Bence dersler hi¢ iyi gitmiyor hi¢ ders
islemiyoruz” (Berkin; Ogrenci Giinliigii, 06.04.2012).

“6 Dakikalik Haber Yaz” baghkli etkinlik genel olarak degerlendirildiginde,
etkinligin amacina ulastiginin séylenmesi miimkiin goziikmektedir. Ogrencilerin etkinligin
coziimleme asamasinda verdikleri cevaplardan, medya iletilerinin belirli secimler
dogrultusunda bize ulastigini anladiklari sonucuna varilabilir. Diger yandan arastirmaci
giinliigiinde, etkinlik siirecine iliskin “medya okuryazarlig: ile iligkilendirilen yazma
etkinliklerinin 6grencileri yazmaya kars1 motive ettigi” ifadesinin yer almis olmasi, medya

okuryazarligi ile iligkilendirilmis Tiirkge derslerinin uygulama siireci agisindan énemli bir

bulgu olarak degerlendirilebilir.

Gorsel Anlatim Bozukluklarini Coziimleme

Biitiin medya iletilerinin kurgulanmis oldugu (Share, Jolls ve Thoman, 2005: 7)
ilkesiyle dogrudan iligkili olan bu tema altinda, goérsellerin nasil kurgulandiginin grenciler
tarafindan anlagilmasina yénelik gerceklestirilen “Gozlerimin Gordiiklerine Inanmali

miyim? " adli etkinlik siireci betimlenmektedir.

Glinlimiizde gorsel iletisimin artmasiyla birlikte iletisim ortamlarinda gorselleri
anlamlandirmak ve kullanmak 6nem kazanmistir (Felten, 2008). Medya sektoriinde, giiglii
gorlntiiler kullanildiginda, goriintiiniin sesi bastirdig1 ve goziin, kulaga baskin hale geldigi
bilinmektedir (Ramonet, 2000). Durum bdyle olunca da gorseller giiniimiiz medya
araglariin vazgecilmez unsurlari olmakta, ¢cogu medya aracinda ise anlam ve anlatimin
merkezine oturmaktadir. Yazinin ve soziin oldugu kadar gorsellerin de anlamlandirilmasi

onem kazanmaktadir.

“Gozlerimin Gordiiklerine Inanmali Miyim? " baghkli etkinligin amaci; gorsellerin
objektif bigimde gercegi yansitmayabilecegini 6grencilere anlatmaktir. Ogrencilerin, gorsel
medyanin fotograflar ve videolar iizerinde yaptigi degisiklikler karsisinda bilingli
davranmalarina yonelik yeterlik gelistirmektir. Etkinlik 04.05.2012 tarihinde, uygulama

siirecinin son giiniinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci ilk olarak 6grencilere cesitli
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fotograflarin yer aldig1 bir slayt gosterisi izletmistir. Bu slayt gosterisinde, tinlii kisilerin
fotograflar1 {izerinde c¢esitli fotograf diizenleme programlar1 aracilifiyla yapilan
degisikliklerden, kamera agisinin degistirilmesiyle farkli algilanabilen fotograflara kadar
“photoshop hileleri” olarak adlandirabilecegimiz cesitli gorsel diizenleme hileleri yer
almaktadir. Fotograflarin diizenlemeye tabi tutulmadan o6nceki ve diizenlemeye tabi

tutulduktan sonraki halleri 6grencilere gosterilerek farkliliklar {izerinde diisiinmeleri esas

alindigi icin fotograflarin her iki hallerine de slayt gosterisinde yer verilmistir.

Il L IULL

Ogrencilere Gosterilen Slayttan Bir Goriintii

Arastirmaci slaytta yer alan goriintiilerin her sayfasindan sonra, 6grencilerin slaytta
yer alan goriintiide kullanilan hileleri tespit edebilmesine yonelik sorular sormustur.
Omegin yukarida yer verilen slayt sayfasmin ogrencilere gosteriminden sonra

arastirmactyla Umut arasinda yasanan diyalog su sekilde gelismistir:

Arastirmaci: Bu fotografin iizerinde ne tiir degisiklikler yapilmis?

Umut: Fotograf daha canli hale getirilmis. Kadimin yiizii saglar falan daha
parlak, daha renkli olmus hocam.... Sonra kadimin yiiziindeki kirisiklar ve
piitiir piitiir olan yerler diizeltilmis ...

Arastirmaci: Baska var mi? Sanki bir fotografta daha zayif gibi geldi bana.
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Umut: Haaa. Evet. Sagdaki fotografta daha zayif ve uzun ¢ikmis.
Arastirmaci: Ne yapilmis daha zayif ve uzun gosterebilmek icin?

Umut: Resim yukart dogru uzatilmis hocam. Yanlardan daraltmislar, boydan
da uzatmislar.

Arastirmaci: Buraya kadar bahsettigin  tiim bu degisiklikleri yapma
nedenleri ne olabilir peki?

Umut: Bilmem... Kadini daha giizel gostermek i¢in yapmislardir.
Arastirmacy: Kirisikliklar: olanlar ya da yiizleri piiriizlii olanlar ¢irkin mi?
Umut: Yani hocam. Herkes botoks falan oluyor. Cirkin tabi. (smif hep
birlikte giiliiyor)

Arastirmaci: Botoks olamayanlar da photoshop da yiiziinii mii diizelttiriyor?

Umut: Yani... (smif giilityor) (Video_Dosyas1 1, 04.05.2012).

Slaytta yer alan goriintiiler, 6grencilere izletilip yukaridakine benzer ¢oziimlemeler
yapildiktan sonra arastirmaci “Yapilan degisiklikler sizin ya da diger insanlarin bu
fotograflardan ¢ikaracagimiz anlamlart ne yonde etkileyebilir?” seklinde bir soru
yoneltmistir. Arastirmacinin bu sorusu karsisinda 6grencilerin genel olarak “daha giizel”,

’

“daha iyi”, “daha etkileyici” gibi ifadeler kullandiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin bu
cevaplarmin ardindan arastirmacit bu kez simifa “Insanlarin bir diginin eksik olmast,
karisiklvklarinin olmast ya da sisman goziikmeleri onlarin ¢irkin oldugu anlamina mi
geliyor?” seklinde yeni bir soru yoneltmistir. Siniftan yiikselen giiriiltiiniin ve dgrencilerin
s6z almadan verdikleri kisa cevaplarin arkasindan arastirmacinin séz verdigi Omer sunlari

sOylemistir:

“Hocam az once Umut da soyledi herkes botoks yaptirtyor, yiiziinii
gerdiriyor, zayiflamaya calisiyor. Oyle olmasaydi neden ugrassin ki insanlar.
Bakin  Ajda  Pekkan’a...(simiftan  giiliismeler)”  (Video Dosyasi 1,
04.05.2012).

Bilge ise Omer’in yanhs diisiindiigiinii ifade ederek basladig1 sozlerini su sekilde

stirdiirmustir:
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“Sonugta herkes botoks yaptirmiyor ki parasi olanlar yaptiriyor. Hem
televizyondaki insanlar az oncede gordiik yalmizca oyle goriiniiyorlar

gercekte oyle degiller ki” (Video Dosyas1 1, 04.05.2012).

Bilge’nin sozlerinin ardindan tartismanin istedigi noktaya geldigini diisiinen
arastirmaci, “Televizyonda gordiigiimiiz insanlarin o sekilde goziikmesi gercek hayatta
aynaya baktiginda oyle goriinmedigini fark eden insanlarin neler diisiinmesine sebep
olabilir?” seklinde yeni bir soruyu siifa yoneltmistir. Arastirmacinin bu sorusu karsisinda
Bilge disinda kimsenin s6z almak istememesi lizerine aragtirmacinin yeniden séz verdigi
Bilge “Kendilerini begenmeyebileceklerini, onlar gibi gériinmek isteyeceklerini”
belirtmistir. Bu esnada teneffiis zilinin calmasiyla ilk ders sona ermistir. Bu ilk derse

iliskin arastirmacinin giinliigiine yazdigi su ciimleler, dersin islenis siirecine iliskin fikir

sahibi olmamiz agisindan 6nemli goriilebilir:

“Ogrencilerin gosterdigim fotograflara iliskin oldukca ézgiin  fikirler
gelistirmeleri etkinligin amacglart a¢isindan olduk¢a onemliydi. Ancak eve
gelip videoyu izledigimde fark ettim ki gérsellere iliskin tartismalar
genellikle insanlarin goriiniisleri iizerinden gerceklesmis. Biraz daha iyi
yvonlendirmeler yapip yerinde sorular sorabilseydim insanlarin goriiniislerini
degistirmenin  disinda da  gorsellerin  bir  takim  degisikliklere
ugratilabilecegini ogrencilere sezdirebilirdim. Facebook iizerinden sinifta
iizerinde duramadigim gorsellerle ilgili yeni tartismalar baslatarak bu
eksikligi  giderebilirim diye diisiintiyorum...” (Arastirmaci  giinliigi,

04.05.2012).

Arastirmaci1 giinliigiinde goriildiigii tizere ilk dersin islenis siirecine iliskin
arastirmacimnin bir takim kaygilar1 vardir. Facebook’u kullanarak derste eksik kalan
kisimlar1 tamamlama isteginde olan arastirmaci, uygulama aksami Facebook ortaminda
gorsellerin farkli nedenlerle diizenlenmis oldugu fotograflar paylasmistir. Asagida bu

paylasim ve paylasima iliskin 6grenci goriislerinin ekran alintist yer almaktadir:



Like - Comment - Share ghe @6 1
()

and 3 others like this

_burda bir olayin li¢ farkh televizyon kanalinda farkh
ekilde nasil gésterildigini gériiyoruz.
H-Like

:";:;’- Sait Tiizel Nasil Gosterilmis?

SJ e
. -Kanal 1'de askerin yalnizca esire su verdigi gosterilmis

soldaki kanalda sadece silah dayadigi gdsterilmis ortadaki kanalda
da gercek hali gosterilmis. Yani hem silah dayadigi hem su verdigi

I

_hocam benim yorumumu neden begenmediniz:((

about 2 minute ago - Like

_ Nerden biliyosun ki kanka belkide ortadaki resimde
yanlis aslinda esirin basina silah dayiyan askerinde basina biri silah
dayamis zorla su verdiriyodur.

I

B hoca seni sevmiyor emine

I

Ogrencilerin Facebook Yorumlarindan Bir Ornek’
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Yukaridaki Facebook ekran alintisinda da gorildiigii iizere, Ogrenciler,
arastirmacinin paylastig1 gériintiilere iliskin gesitli yorumlar yapmislardir. Ogrencilerin bu
yorumlari degerlendirildiginde, derste yapilan etkinligin amaglarina ulastiginin séylenmesi

miimkiin géziitkmektedir.

Ogrencilerin Facebook deneyimlerine bu sekilde deginildikten sonra tekrar simif igi
deneyimlerin betimlenmesine gegilebilir. Ikinci ders etkinligin ikinci kismi olarak
adlandirilabilecek kismina gecilmistir. Bu kisimda arastirmaci daha 6nceden getirmis
oldugu magazin dergilerini 6’sarli takimlar halinde oturan &grencilere dagitmistir.
Ogrencilerden az oénce iizerinde durulan tekniklerden hangilerinin dergilerde yer alan
gorsellerde kullanilmis oldugunu tespit etmeleri istenmistir. Yaklasik 20 dakika boyunca
dergileri inceleyen ogrencilerin gorsellerde kullanilan teknikleri yakalamada oldukca

basarili olduklari aragtirmaci giinliigiine su satirlarla yansimistir:

I

. Ogrencilerin dergilerde yer alan gorsellerdeki teknikleri yakalamada
olduk¢a bagarili olmalart ikinci dersin amaglarinin gergeklesmesi agisindan
sevindiriciydi. Dergilerdeki gorsellerde kullanilan diizenleme tekniklerinden

bir cogunu basariyla tespit edebildiler... (Arastirmaci giinliigii, 04.05.2012).

“Gozlerimin Gordiiklerine Inanmali miyim?” bashkli etkinlik siireci genel olarak
degerlendirildiginde  6grencilerin  ilk  ders  itibariyle etkinligin  amaglarina
yonlendirilmesinde arastirmacinin kendisinden kaynaklandigini diistindiigii bir takim
sikintilar yasandiginin sdylenmesi miumkiindiir. Arastirmaci giinliigline bu sikintilara
iliskin yansiyan notlardan anlasildig1 tizere bu sikintilar, arastirmaciin yerinde sorular
soramamasindan kaynaklanmistir. Ancak bu eksikligin giderilebilmesi amaciyla derse
iligkin videolar izlendikten sonra Facebook ortaminda arastirmact ek gorseller paylagmis
ve bu sekilde etkinligin eksik kalan boyutlarinin tamamlanmasi amacglanmistir.
Ogrencilerin Facebook ortaminda paylasilan gorselleri yorumlama konusunda oldukca
istekli davrandiklar1 gézlemlenmistir. Bu sekilde sinif ortaminda eksik kalan konularin
Facebook ortaminin sagladig: iletisim ve etkilesim olanaklar1 sayesinde giderildigi

gorilmistir.
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Sosyal Aglarda Goriislerini Paylasarak Etkilesime Gegebilme

Buraya kadar uygulama siirecinde Facebook ortaminin kullanimina iliskin gesitli
aktarimlar yapilmis olsa da paket programa yonelik Onerilen kazanimlar igerisinde
“Internet gibi etkilesimli medya araclart vasitasiyla giivenli bir sekilde baskalariyla
etkilesime gegerek ortak iiriinler ortaya koyar.” kazanimina yer verilmis olmasi nedeniyle,
bu basligin ayr1 bir tema halinde degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Zira arastirmaci ve
ogrenci gilinliiklerinden hareketle, 6grencilerin uygulama siirecinde bu kazanima iligkin

yogun deneyimler yasadiklarinin sdylenmesi miimkiin goziikmektedir.

Uygulamanin yapildigi 8/C smifindaki 6grencilerin 37’sinin (% 95) Facebook
hesab1 olduguna c¢alismanin yontem bolimiinde deginilmisti. 6 haftalik uygulama
stirecinde Ogrencilerin bu ortam aracilifiyla hem paylasim yapabilmeleri hem de
aragtirmaci tarafindan yapilan paylasimlari takip edebilmeleri saglanmustir. Ogrencilerin bu
ortamda iriin paylasmada, yorum yapmada ve diger arkadaslariyla iletisime ge¢cmede
istekli olmalart sik sik arastirmaci giinliiklerine yansimistir. Asagida Facebook ortaminin
derslerde kullanilmasina iligkin arastirmaci giinliigiinde yer alan notlardan bir kesit

aktarilmaktadir:

“Facebook’un  uygulama  siirecinde  bu  kadar islevsel olarak
kullanmilabilecegini  tahmin etmiyordum. Ancak uygulama siirecinde
gordiigiim  kadariyla ogrenciler bu ortamda yazmaktan ve iletisime
ge¢mekten ¢ok hoglaniyorlar. Hesabima bakmadigim zaman dgrenciler
tarafindan  hemen  ‘yorumuma  cevap  yazmadimiz’,  ‘paylasimimi
begenmediniz’ seklinde uyarilarla karsilasiyorum. Biiyiik ¢cogunlugu evde
gecirdikleri zaman diliminde birkag¢ saatte bir hesaplarini kontrol ediyor.”

(Arastirmaci giinliigii, 04.05.2012).

Yukarida aragtirmaci giinliigline yansiyan durumu alan yazinda yapilan
calismalarinda destekledigi goriilmektedir. Ornegin, Mazman ve Usluel (2010: 451)
Ogrencilerin yazili, s6zlii ve gorsel iceriklerin hem alicis1 hem de {ireticisi olabildikleri
Facebook ortaminin dil dersleri agisindan ideal bir etkilesim ve iletisim ortami sundugunu

belirtmektedirler.
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Ogrenciler, Facebook ortaminda goriislerini bildirme konusunda, daha istekli
davranabilmektedirler. Ornegin Umut adli 6grencinin uygulama derslerinden sonra

kendilerine doldurtulan giinliige su ciimleleri yazdig1 goriilmektedir:

“Hocam bu giinliik isini de faceden yapsak ya. Siirekli kagit doldurmaktan
biktim artik” (Berkin; Ogrenci Giinliigii, 27.04.2012).

Facebook’un uygulama siirecinde etkin olarak kullanilmasiyla ilgili olarak stajyer
ogrencilerinde gozlem raporlarinda olumlu goriisler bildirdigi goriilmektedir. Ahmet adli
ogrenci, Facebook’un Tiirk¢e derslerinde etkin olarak kullanilmasiyla ilgili gozlem

raporuna su climleleri yazmistir:

Normal  Tiirkce dersleriyle  kiyaslandigimizda — gergeklestirilen
uygulamamn diger bir ozelligi olarak Facebook’un derslerde kullanilmast
dikkatimi ¢ekti. Ogrencilerin burada yazdiklar, paylastiklart ile ilgili
teneffiislerde bile birbirleriyle konustuklarini duydum. Bir¢ogu teneffiiste cep

’

telefonlarinda Facebook’a giriyordu zaten...’ (Ahmet; stajyer 6grenci

gozlem formu 5).

Facebook araciligiyla ortak iiretim yapma ve etkilesime gegme becerisine
yonelik deneyimler konusunda diger bir veri ise gerceklestirilen veli goriismesinde
elde edilmistir. fremsu’nun babasiyla gerceklestirilen goriismede, Baba Murat bey

derslerde Facebook’un kullanilmasiyla ilgili sunlar1 séylemistir:

“Ben acikcast Facebook’un ¢ok ise yarar bir sey oldugunu diistinmiiyorum.
Ama sik sik kizimin hesabina girip neler yaptigini ve kimlerle arkadaslik
ettigini kontrol ediyorum. Sonugta yaganan olaylar hepimizin malumu. Son
donemlerde sizin bir takim ddevleri falan buradan géndermis oldugunuzu
gordiim. Hatta kizimin ve arkadaglarimin yaptiklart yorumlardan bir¢ogunu
okudum. Buralari egitim icin kullanmaniz bir veli olarak beni mutlu etti.
Kizimizin buralarda SBS oncesi bosa vakit gegirmesini istemiyoruz... ” (Veli

gorlisme, 11.05.2012).
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5.2. Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Medya Okuryazarhk Diizeylerine EtKisine

fliskin Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda arastirmanin “Onerilen modele gore islenen Tiirkce derslerinin,
ogrencilerin medya okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkisi var midir?” seklinde ifade

edilen sorusuna yonelik bulgular ve sunum yer almaktadir.

Onerilen modele gore uygulanan ogretimin ogrencilerin medya okuryazarligi
becerilerine olan etkisini ortaya koyabilmek adma eylem arastirmasinin basinda
(21.03.2012) ve sonunda (09.05.2012) o&grencilere “Medya Okuryazarhg Olgegi”
uygulanmistir. Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerindeki degisimi gormek amaciyla
On test ve son test uygulamalarindan elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 6lgegin alt boyutlar1 olan (1) Giiven, (2) Okuryazariik ve (3) Bagimlilik
boyutlar1 i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Medya Okuryazarligi Olgegi’nin 6n test sonuglar
ile son test sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in ise her bir

boyut i¢in ayr1 ayr1 “t testi” yapilmstir.

Medya Okuryazarligi Olgegi’nin  “Giiven” alt boyutuna yonelik olarak
gerceklestirilen On test ve son testlerin ortalama puanlar1 ve “t testi” sonuglar1 Tablo 42°de

yer almaktadir.

Tablo 42. Medya Okuryazarligi Olceginin Giiven Alt Boyutuna Iliskin On test ve Son test
Ortalama Puanlarimin t Testi Sonuclar

On test 39 4.11 0.54 )
Son test 39 298 0.37 8.089 035

"p<0.05

Tablo 42°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin Medya Okuryazarligi
Olgegi “Giiven” alt boyutuna iliskin 6n test ortalama puanlar1 4.11, standart sapmalar1 ise
0.54’tiir.  Son test ortalama puanlart 2.98, standart sapmalar1 ise 0.37’dir. Ulasilan
bulgular, 39 kisilik 6grenci grubuna uygulanan Medya Okuryazarligi Olcegi “Giiven” alt

boyutuna yonelik olarak son test puanlarinda 1 puandan fazla bir azalmanin oldugunu
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gostermektedir. Bu bulgu, uygulama siirecinin ardindan 6grencilerin medya iletilerine ve
araclarina kars1 daha az giiven duymaya basladiklar1 ve onlara kars1 daha elestirel olduklari
anlamma  gelmektedir. Dolayisiyla uygulama silirecinin, 6grencilerin  medya
okuryazarligimin “giiven” boyutuna iliskin olumlu etkisinden bahsedilmesi miimkiin

goziikmektedir.

Ogrencilerin Medya Okuryazarhg Olgegi “Giiven” alt boyutu &n test ve son
testlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak

13

anlamliligimi belirlemek iizere hesaplanan “t” degeri, 0.05 anlam diizeyinde anlaml
bulunmustur. Elde edilen bu bulgudan hareketle, Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarlig
egitimi ile iliskilendirilmesine yonelik gerceklestirilen eylem arastirmasinin, 6grencilerin
medya araglarindan gelen iletilere ‘“glivenme” tercihleri iizerinde etkili oldugunun

sOylenmesi miimkiin goziikmektedir.

Medya Okuryazarhigi Olgegi’nin “Okuryazarlik” alt boyutuna yonelik olarak
gerceklestirilen On test ve son testlerin ortalama puanlari ve “t testi” sonuglar1 Tablo 43°te

yer almaktadir.

Tablo 43. Medya Okuryazarligi Olceginin Okuryazarhik Alt Boyutuna Iliskin On test ve
Son test Ortalama Puanlarinin t Testi Sonuclari

On test 39 2.42 0.70 )
Son test 39 490 0.38 8.098  .000

"p<0.05

Tablo 43’te gortildugii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin Medya Okuryazarlii
Olgegi “Okuryazarlik” alt boyutuna iliskin 6n test ortalama puanlart 2.82, standart
sapmalar1 ise 0.70’tir. Son test ortalama puanlar1 4.22, standart sapmalar1 ise 0.38’dir.
Ulasilan bulgular 39 kisilik 6grenci grubuna uygulanan Medya Okuryazarhigi Olgegi
“Okuryazarlik” alt boyutuna yonelik olarak son test puanlarinda, 1,8 puanlik bir artigin
yasandigin1 gostermektedir. Bu bulgudan hareketle, uygulamanin ardindan 6grencilerin
medya araclar1 ve iletileri karsisinda okuryazarlik becerilerini daha fazla oranda

kullanabildiklerinin séylenmesi miimkiin goziikmektedir.
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Ogrencilerin Medya Okuryazarligi Olgegi “Okuryazarlik” alt boyutu 6n test ve son
testlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligimi belirlemek iizere hesaplanan “t” degeri, 0.05 anlam diizeyinde anlaml
bulunmustur. Elde edilen bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde verilen egitimin,
ogrencilerin medya okuryazarlig1 becerileri tizerinde etkili oldugunun sdylenmesi miimkiin
goziikmektedir. Bu etkinin okuryazarlik becerilerini daha fazla oranda kullanabilme

yoniinde gergeklestigi goriilmektedir.

Medya Okuryazarhg Olgegi'nin “Bagimliik” alt boyutuna yonelik olarak
gerceklestirilen 6n test ve son testlerin ortalama puanlar1 ve “t testi” sonuglar1 Tablo 44’de

yer almaktadir.

Tablo 44. Medya Okuryazarligi Olceginin Bagimlilik Alt Boyutuna Iliskin On test ve Son
test Ortalama Puanlarimin t Testi Sonuglari

N X S t p
On test 39 3.10 0.63 .
Son test 39 3.16 0.68 14 151

"p<0.05

Tablo 44’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin Medya Okuryazarligi
Olgegi “Okuryazarlik” alt boyutuna iliskin 6n test ortalama puanlari 3.10, standart
sapmalar1 ise 0.63’tiir. Son test ortalama puanlar1 3.16, standart sapmalar1 ise 0.68dir.
Ulasilan bulgular, Medya Okuryazarhigi Olgegi “Bagimlilik” alt boyutuna yonelik olarak
On test ve son test puanlart arasinda goreceli olarak ¢ok az bir artisin (0.06) oldugunu
gostermektedir. On test ve son test puanlar arasindaki ortalama farkinin ¢ok az olmasindan
hareketle, uygulama sonucunda 6grencilerin medya araglarina bagimlilik diizeylerinde

onemli bir degisimin olmadiginin séylenmesi miimkiin géziikmektedir.

Ogrencilerin Medya Okuryazarligi Olgegi “Bagimlilik” alt boyutu 6n test ve son
testlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalari1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamliligimi belirlemek {izere hesaplanan “t” degeri, 0.05 anlam diizeyinde anlamli
bulunmamistir. Elde edilen bu bulgudan hareketle, uygulama siirecinde verilen egitimin,

ogrencilerin medya araglarina bagimliliklar izerinde etkili olmadig1 s6ylenebilir.
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5.3. Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisine liskin

Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda “Onerilen modele gore uygulanan égretim, ogrencilerin Tiirkge
dersine iliskin tutumlarinda nasil bir degisiklige neden olmaktadir?” seklinde ifade edilen

arastirma sorusuna iligkin bulgular ve yorum yer almaktadir.

Uygulama siirecinde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarindaki gelisimi
O6lcmek amaciyla eylem arastirmasinin basinda (23.03.2012) ve sonunda (07.05.2012)
ogrencilere “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlarindaki degisimi gérmek amaciyla 6n test ve son test uygulamalarindan
elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Tutum
Olceginin On test sonuglari ile son test sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek i¢in “t testi” yapilmis ve sonuglar Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45. Tutum Olgegi On test ve Son test Ortalama Puanlarimin t Testi Sonuglar

N X S t p
On test 39 2.11 0.68 )
Son test 39 3.96 0.32 7,865 .000

"p<0.05

Tablo 45°te goriildiigii izere arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi’ne iliskin &n test ortalama puanlar1 2.11, standart sapmalar1 ise 0.68°dir. Son test
ortalama puanlar1 3.96, standart sapmalar1 ise 0.32’dir. Ulagilan bulgular, 39 kisilik 6grenci
grubuna uygulanan Tiirkce Dersi Tutum Olgegi’ne yonelik olarak son test puanlarinda 1.85
puanlik bir artisin oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin uygulama siirecinin

sonunda Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinin daha olumlu hale geldigini gostermektedir.

Tutum o6lgeginin 6n test sonuglariyla son test sonuglari arasindaki 1.85 puanlik
farkin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigina bakmak amaciyla “t testi”
uygulanmistir. Hesaplanan “t” degeri, 0.05 anlam diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu
sonug, Onerilen modele gore gerceklestirilen Tiirkge derslerinin 6grencilerin  Tiirkce

dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Ogrencilerin 6nerilen modele gore gerceklestirilen Tiirkce derslerine karsi
tutumlarin1 belirleyebilmek i¢in 6grenci giinliikleri ve goriismelerden de yararlanilmistir.
Ayrica ayn1 amaca yonelik olarak uygulama siirecinin bitiminde kendilerini Milli Egitim
Bakani’nin yerine koyarak yeni uygulamay1 degerlendiren bir yazi yazmalari istenmistir.
Ilgili verilerin analizi sonucunda siniftaki 6grencilerin tamamimna yakminm Tiirkge
derslerini ¢ok sevmeye basladiklarim ifade ettikleri goriilmiistiir. Ornegin baz1 dgrenciler
“Tiirkge derslerini daha cok seviyorum”, “Ileride Tiirkce ogretmeni olmak istiyorum”,
“Tiirkce dersinin oldugu giinlerde okula gelmek i¢cin sabiwrsizlaniyorum”, “Keske Tiirkge
dersleri daha fazla olsa” gibi ifadelerle derse karsi olumlu tutumlarini belirtmislerdir. Bazi
Ogrenciler ise yeni uygulamay1 onceki Tiirkge dersleriyle karsilastirarak “artik Tiirkce
derslerini daha ¢ok seviyorum”, “en sevdigim dersler arasinda bundan sonra Tiirkce
dersleri de var” seklinde ifadeler kullanmislardir. Ogrencilerin derse karsi tutumlarindaki
degisikligi gostermesi acisindan Tiirkce dgretmeni Ebru Hanim tarafindan basar diizeyi

diisiik 6grenciler arasinda gosterilen Sibel’in goriisleri onemli goriilebilir:

“Onceden Tiirkce derslerinde hep dilbilgisi isliyorduk ve égretmen siirekli
vazi yazdiriyordu. Simdiki Tiirkge dersleri 6yle degil, dgretmen bize bir siirii
sey izletiyor. Izledigim seylerle ilgili konusmak daha cok hosuma gidiyor.
Sonugta cevap verebildigimiz seyler islenirse dersi seversiniz bilmedigim
seyler islendiginde dinleyesim gelmiyor dersi. Keske altinct siniftan beri

dersler boyle islenseydi o zaman Tiirkce derslerini daha ¢ok severdim

(Sibel, 29.04.2012).

Arastirmacinin ve stajyer 6grencilerin teneffiiste rastladig1 olayda ise Berfin isimli
Ogrenciye 8/B sinifindan bir arkadasi dersten kagmay teklif etmistir. Berfin ise arkadagina
“artik Tiirkce derslerinden kagcmayacagini, dersi ¢cok sevdigini” belirtmistir. Arastirmaci,
Berfin ile daha sonra gergeklestirdigi goriismede bu olay1 hatirlatmis ve O’na neden boyle

davrandigini sormustur. Berfin’in verdigi cevap ise su sekildedir:

“Ogretmenim onceden Tiirkce derslerinde cok sikiliyordum. O yiizden de
Carsamba giinleri Biisra’yla dersten kacip internet kafeye gidiyorduk. Simdi

Tiirkce derslerini seviyorum, sikilmiyorum dersten. Ben sizin dersiniz oldugu
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giin ¢ok seviniyorum. O yiizden Biisra’ya dyle soyledim. 7 (Betiil,

04.05.2012).

Smifin basarili 6grencilerinden olan Umut ile yapilan goriismede, Umut’un
onceden en sevdigi ders matematikken artik Tiirkce oldugunu belirtmesi {izerine,

arastirmaci bunun nedenini sormus ve su cevabi almistir:

“Hocam siz eskisi gibi getirip kuru kuru bir seyler okutup arkasindan da
sorular sorup dersi bitirmiyorsunuz. Bizim sevdigimiz seyleri izletiyorsunuz,
diigiinmemizi saglayan sorular soruyorsunuz. Bilmedigim bir siirii sey
ogreniyorum Tiirkce derslerinde artik. Ben zaten dil bilgisi ve paragraf
sorularini yapabiliyordum. Onceden siirekli onlar: gérmekten bikmistim o

yiizden.” (Umut, 29.04.2012).

Uygulamanin bitiminden birka¢ giin sonra arastirmact 8/C sinifina verdigi ddevleri
toplamak amaciyla gitmistir. Bu sirada bir 6grenci tarafindan kendisine verilen mektup
hem 6grencilerin derse iligskin tutumlarint hem de derste video kullanilmasindan duyduklari

memnuniyeti gosterir niteliktedir.
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Ogrencilerin derse iliskin tutumlarmi yansittiklar diger bir ortam da Facebook

olmustur. Asagida 6grenciler tarafindan arastirmacinin profil sayfasinda paylasilan bazi

ileti 6rnekleri yer almaktadir.
.— soTize

Bitin sinif yoklugunuzda ok sikinti yagadik hocam. Cuma qiini
qok acil bekliyoruz sizi...

cec Dedeler cee & cec FGC ccc

Like * Comment

B2 2

.- Sait Tizel

Merhaba hocam Pazartesi qiinii gelsin artik sizi ok seviyoruz
hocam iyi ki geldiniz.Ayrica Burdan FIKRASINA GULUNMEYEN
COCUKLAR Grubundan e selamlanmi sunuyorum
hocam tekrardan hoggeldiniz hocam :D ¥

Like * Comment

26 Q2
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5.4. Uygulanan Ogretime Yonelik Ogrenci Alg1 ve Gériislerine iliskin Bulgular ve
Yorum

Bu baslik altinda “Ogrencilerin onerilen modele gére uygulanan ogretime yonelik

algi ve goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilen arastirma sorusuna iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir

Uygulanan 6gretime yonelik 6grenci algi ve goriislerini betimleyebilmek adina;
video ve ses kayitlari, stajyer 68renci gézlem formlari, Facebook yazismalari ile 68renci ve
arastirmact giinliikleri kullanilarak elde edilen veriler MAXQDA" da analiz edilmistir

Analiz sonucunda ulasilan temalara iliskin kod haritas1 Sekil 24’te gosterilmektedir

g =

Ogrenmeden
SBS Kaygs\ ZEVk A|ma
Neden
Dilbilgisi Algi ve Gorusler
Islemiyoruz

Gorsellerden

/ \ o

—

Facebook

Kan1eraya
Karsi Tepki
Sekil 24. Ogrenci Algi ve Goriislerine Iliskin MAX QDA© Programi Kod Haritasi
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Sekil 24°te gortildiigl tizere uygulanan 6gretime yonelik 6grenci goriis ve algilarini
(1) SBS kaygisi, (2) o6grenmeden zevk alma, (3) gorsellerin kullanilmasindan duyulan
memnuniyet, (4) “neden dilbilgisi islemiyoruz”, (5) kameraya karsi tepki ve (6) Facebook

paylasimlar: olmak iizere alt1 ana tema altinda incelemek miimkiindiir.
SBS Kaygisi

Arastirmanin baslangicindan itibaren Ogrencilerin ¢esitli sekillerde, Seviye
Belirleme Sinavi (SBS)’na iliskin kaygilarini dile getirdikleri goriilmektedir. Calismanin
sekizinci siniflarda, sinava az bir siire kala gerceklestiriliyor olmasi nedeniyle, 6grencilerin
SBS’ye iliskin kaygilar tasiyabilecegi arastirmacinin uygulama oncesinde ongordiigii bir
durumdu. Ancak “Yontem” bolimiinde daha o6nce deginildigi {izere, arastirmanin
yapilacagi ortamin belirlenmesinde okul miidiiriiniin ve Tiirkge 6gretmeninin istekliligi
ol¢iit olarak belirlendigi ve bu olgiitii 8/C sinifi karsiladigr icin uygulamanin bu sinifta
gerceklestirilmesine karar verilmisti. Ayrica uygulamanin bu smifta yapilmasinda,
smavlarin lilkemizdeki egitim sisteminin 6nemli bir pargast olmasindan hareketle
uygulamanin bu kaygi ortaminda ne tiir veriler iiretebileceginin betimlenmesi 6nemli

gorilmiistiir.

Arastirmacinin, 6grencilere smiflarinda gercgeklestirilecek uygulamadan bahsettigi
12.03.2012 tarihinden itibaren, 6grencilerin SBS kaygilarin1 dile getirmeye basladiklart
goriilmektedir. Ogrencilerin uygulamaya iliskin ilk sorulari “SBS ne olacak?”, “SBS’ye
yonelik konular islemeyecek misiniz?”, “Bu uygulamayr 6 ya da 7’lerde neden
yapmiyorsunuz?” seklinde olmustur. Arastirmacinin yillik planlarinda yer alan ve
uygulamanin gergeklesecegi tarihlerde anlatilmasi gereken konularin tamaminin yeni
uygulamada da anlatilacagini belirtmesine ragmen 6grencilerin SBS’ye iliskin kaygilarini

dile getirmeyi siirdiirdiikleri gorilmistir.

Ozellikle uygulamanin basladig1 ilk hafta dgrenci giinliiklerine SBS kaygisinin
oldukca yiiksek oranda yansidigmimn goriilmektedir. Ornegin smifin basarili 6grencileri

arasinda gosterilen Berkin, giinliiglinde su satirlara yer vermistir:

“Sadece bugiinii diistintirsem dersler harika gidiyor. Ama SBS’yi diistintirsem

berbat gidiyor. Belgesel izlemeyi ¢ok sevdigim icin son derste izledigimiz



265

ucaklarla ilgili videoya bayildim. Ama SBS’de bunlarla ilgili soru yok
Hocam!!! Daha ¢ok test ¢ozmemize izin vermeniz gerekiyor bence. Dilbilgisi
konularinda eksiklerimiz var. Dersleri hep boyle isleyeceksek 6 haftamiz

bosuna gidecek...” (Berkin; Ogrenci Giinliigii, 28.03.2012).

Berkin’in yukarida belirttigi kaygilara benzer kaygilari diger bir 6grenci ise
giinligline su sekilde yansitmistir:

“Dersler aslinda ¢ok zevkli gidiyor, ancak hi¢bir sey 6grenmiyoruz. Bir an
once eskiden oldugu gibi SBS’ye yonelik test ¢cozmeye baglamamiz gerekiyor.
Sonugta sinavlarda reklamlardan, ya da dizi filmlerden sorular gelmiyor.”

(Berkin; Ogrenci Gunliigii, 28.03.2012).

Ogrencilerin, uygulama siiresince gergeklestirilen etkinlikleri SBS’de ¢ikacak
konular ve c¢ikmayacak konular olmak ftizere iki kategoride degerlendirmeleri s6z
konusudur. Bir konu SBS’de ¢ikacaksa sinifin genelinin o konuya iliskin gerceklestirilen
etkinlikten memnun kaldig1; ¢ikmayacaksa memnun kalmadigi goriilmektedir. Calisma
baglaminda 8/C simifinda yasanan bu durumu “SBS Cikarcilig1” olarak nitelendirmek
miimkiindiir. Zira 6grencilerin etkinliklere bakis acilar1 ve motivasyonlart SBS’de c¢ikip
cikmamasina gore sekillenmektedir. Beste adli 6grencinin ciimlede anlam konusunun

ogretimine iligskin su ciimlelerinde bu durumu gérmek miimkiin géziikmektedir:

“Bugiinkii dersten ¢ok sey ogrendim. Bu tarz SBS’de ¢ikan konularin
islenmesine devam edilmeli. Boyle olmast daha yararli olacak. Nesnel ve
oznel yargidan en az iki soru geliyor sonugta...” (Beste; 6grenci giinliigii,

02.05.2012).

Sinifin yiiksek diizeyde basarili 6grencileri arasinda yer alan Bilge ise sinava
yonelik kaygilarinin, 6grendikleri tizerindeki etkisini uygulama sonunda yazdigi

degerlendirme yazisinda su sekilde ifade etmistir:

“Bu derste ¢ok faydali seyler 6grendik. Gorsellerin olmasi ve sevdigimiz
seyleri izlememiz dersi gayet de zevkli hale getirdi. Ama eger biz bunu sene

basindan beri uyguluyor olsaydik SBS’de Tiirkce 'den bir sey yapamazdik. Bu
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da ders isleme sisteminin mi, yoksa sinav sisteminin mi hatali oldugunu
diisiindiiriiyor... Kimse yolda bize mayoz béliinmeyi sormuyor. Ciimlenin
ogelerini sormuyor. WH Question’lart sormuyor. Demekki bunlart hayat i¢cin
degil sinaviar icin 6greniyoruz. Yani sinav sistemi beraberinde egitim

sistemini de getiriyor...” (Bilge; uygulama degerlendirme yazis1).

Bilge’nin bu degerlendirmelerini, miifredat, yasam ve sinavlar arasindaki
tutarsizligin bir yansimasi olarak degerlendirmek miimkiin géziikmektedir. Zira merkezi
smavlarin oldugu bir sistem igerisinde miifredata yapacaginiz herhangi bir eklemenin sinav
sistemi igerisinde yer alamadig takdirde tam anlamiyla basarisindan bahsetmek miimkiin
olmayacaktir. Bu duruma iliskin bir degerlendirmeyi arastirmacinin giinliigiine yazdigi su

notlarda goriilmektedir:

“8/C simifinda yapilan wuygulamalarda tam her seyin yolunda gittigini,
ogrencilerin kendilerini derse verdiklerini, eglendiklerini ve yeni uygulamaya
iliskin bir¢ok sey ogrendiklerini diigiindiigiim anda yiiziime soguk su
carpilmis gibi “SBS” olgusu ile karsilastim. Béyle bir ortamda yalnizca
ogrencilerin degil ogretmenin de miifredatta yer alan konulara ya da
ogrencilerin  hayatlarinda islerine yarayacaginm diisiindiigii  konulara
egilmesi pek miimkiin goziikmiiyor. Bu uygulama siirecinde siirekli tecriibe
ettigim sey; okullardaki ogrenme ortamini ne toplumun ne de bireyin
ihtiyaglarimin belirledigi. Miifredatin ise bakanlk tarafindan gonderilmis
tavsiyelerden olustugu. Sanmirim 6grenme ortamumin mutlak galibi merkezi
stavlar. Ayrica bu galibin belirlenmesinde pek alisik olmadigimiz bicimde,
ogrenciler, 6gretmenler, idareciler ve veliler hi¢chir sorgulama yapmaksizin

hem fikir goriiniiyorlar.” (Arastirmaci giinligi, 08.05.2012).

8/C simifinda gergeklestirilen uygulama boyunca gozlemlenen diger bir durum
ise6grencilerin o an yapmak istemedikleri bir etkinlik oldugunda SBS kozunu
oynamalaridir. Gergeklestirilecek olan etkinlik 6grencilerin hosuna gitmiyorsa basarili ya

da basarisiz olsun her 6grenci “hocam bunlar SBS’de ¢ikmayacak ki seklinde serzeniste
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bulunmaktadir. Bu durumu arastirmaci giinliiginde yer alan su notlarda gérmek

mumkindir:

“...Emine derse karsi ilgisiz ve sinifin dershaneye gitmeyen tek ogrencisi
olmasina ragmen bugiin yapacagimiz “Duyduklarim Gordiiklerime Ne
Diyor” etkinligini yapmamak igcin hemen ‘Ogretmenim sanki bize SBS’de
bebek resimleri soracaklar’ diyerek derse kars isteksizligini belirtti. Basarili
va da basarisiz olsun her dgrenci derste gergeklestirilen etkinlikten memnun
kalmiyorsa hemen SBS’de soru ¢ikmayacak bahanesine basvuruyor...”

(Arastirmaci giinliigii, 13.04.2012).

Ogrencilerin SBS’ye yonelik kaygilar1 eglendikleri ve 6grenmekten zevk aldiklari
derslerde de devam etmektedir. Dersi zevkli ve eglenceli olarak degerlendirseler de
dogrudan SBS’ye yonelmeyen etkinliklerden tam olarak memnun kalmamaktadirlar. Bu
durumu genellikle giinliiklerine “cok zevkliydi ama SBS’de ¢ikmayacak”, “giizel ama bir
sey oOgrenmiyoruz”, ‘“daha onemli konular isleyebiliriz” seklinde yansittiklart

goriilmektedir. Beste bu durumu giinliigline su ciimlelerle yansitmistir:

“Ciimlede anlam konusunu bu kadar degisik islememistik. Bu sekilde islemek
¢ok hosuma gitti. SBS’de c¢ikacak konularin boyle sevdigimiz videolarla
ogretilmesi ¢ok giizel. Bence diger etkinliklerde de SBS’de ¢ikacak konulara
agirlik verilmesi gerekiyor. Mesela gecen hafta bebeklerle ilgili yaptigimiz
etkinlik yerine videolar: kullanarak ciimlenin dgeleri konusunu islemeliydik.
Denemelerde genellikle o sorulart yapamuyoruz. Sonucta ¢ok eglendik ve yeni
seyler o6grendik ama SBS’ye bu kadar az bir siire kala sinavda ¢ikacak

konulara yogunlasmamiz gerekir...” (Beste; 6grenci giinligi, 25.04.2012).

Ik haftalarda hem &grencilerle gergeklestirilen goriismelerde hem de 6grenci
giinliiklerinde oldukca sik bigcimde rastlanan SBS kaygisinin uygulamanin ilerleyen
haftalarinda giderek azalmaya basladigi s6ylenebilir. Aragtirmact bu durumu uygulamanin

tictincii haftasinda giinliigiine su sekilde yansitmistir:

“...Uygulamanin ilk haftasimin sonunda o6grenci giinliiklerini okudugumda

moralim olduk¢ca bozulmustu. Ne yaparsam yapayim ¢ocuklarin SBS
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kaygisint  yenemeyecegimi diisiiniiyvordum. Hatta bu durumu gegerlilik
komitesi toplantisinda da dile getirmistim. Ama bu hafta giinliikleri okuyunca
cocuklarin yavas yavas ilk haftaki endiselerinden kurtulmaya bagsladiklarin
gordiim. Ya da ¢ocuklar uygulamay: siirdiirmedeki kararliligimi anlayp SBS
konusunda bana dert yanmaktan vazge¢cmeye karar verdiler. Sanirim bu
durumun tam olarak nedenini anlayabilmek icin uygulamanin sonuna kadar

beklemem gerekecek...”  (Arastirmaci giinliigii, 13.04.2012).

“SBS Kaygis1” temast altinda degerlendirilebilecek diger bir boyut ise
gerceklestirilen uygulamanin  SBS’ye olumlu katkilarinin  olabilecegi  yoniindeki
goriislerden olusmaktadir. Ogrencilerin bu gériislerinde yine SBS kaygisini tasimakla
birlikte gerceklestirilen uygulamanin SBS’ye katki saglayacagimi ifade ettikleri
goriilmektedir. Olumsuz goriisler kadar sik ifade edilmeyen bu goriislerin genellikle
uygulamanin sonunda dogru ortaya ¢iktiginin séylenmesi miimkiindiir. Umut uygulama

sonunda yazdig1 degerlendirme yazisinda bu goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bence bize bu derslerde diisiinmeyi dgretmeye ¢alistiniz. Arkadaslarimin
bir¢ogu derslerin bosa gegtigini sioyleseler de onlarin farkinda olmadig
seyler var. SBS’de dil bilgisi konularinda %5 soru ¢ikiyor. %95 okudugunu
anlamadan ¢ikiyor. Siz bize okudugunu anlama sorularini yapabilmemiz igin

2

egitim verdiniz...” (Umut; uygulama degerlendirme yazist).

Yukarida SBS’ye yonelik olumsuz yonde kaygilarii aktardigimiz Berkin ise

uygulama sonunda yazdig1 degerlendirme yazisinda goriislerini su sekilde belirtmistir:

“Resimler ve videolar1 ¢ok fazla oranda kullanarak onceki Tiirkge
derslerinden farkly seyler yaptik. Ama sanirim aymi konular anlatildi. Yani
anlatilan konular bence onceki Tiirkce dersleriyle ayni. SBS konularindan
cok fazla geri kalmadik...”  (Berkin; uygulama degerlendirme yazisi).

Ogrenmeden Zevk Alma

6 haftalik uygulama boyunca 6grencilerin, ¢esitli ortamlarda derslerin daha zevkli
hale geldigini ifade ettikleri gorilmistiir. “Dersler bu sekilde daha zevkli”, “bundan

sonrada dersler boyle iglensin” gibi ctimlelerle bu begenilerini dile getiren 6grencilerin,
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dersten dolayisiyla da ogrendikleri konulardan zevk alma nedenlerini iki boyutta
degerlendirmek miimkiin goziikkmektedir. Birinci boyutta yer alan 6grenci goriislerinin
kaynaginda “Ogretmen” yer alirken ikinci boyutta yer alan goriislerin kaynaginda

“derslerde gergeklestirilen etkinlikler ve kullanilan materyaller” yer almaktadir.

Derslerin ve konularin dnceki Tiirk¢e derslerine oranla daha zevkli hale geldigini
belirten bazi1 6grenciler bu durumun nedeni olarak derslerdeki 6gretmen davranislarini

gostermektedir. Beste giinliigline bu durumu su ciimlelerle yansitmistir:

“Sait égretmenin soylediklerimi dikkatli bir sekilde dinlemesi ve sik sik bana
soz vermesi ¢ok hosuma gidiyor. Bir de bana soz verdikten sonra
soylediklerime arkadaslarim giildiigiinde, onlara ne demek istedigimi
agtklamasi ve yaptiklar: davraniglarin yanls oldugunu soylemesi ¢cok hosuma
gitti. Tiirkce dersleri onceye gore ¢ok daha zevkli hale geldi. (Beste; 6grenci
giinliigi, 13.04.2012).

Berfin ise 6gretmenin davramiglarinin dersi daha zevkli hale getirmesiyle ilgili

kendisiyle yapilan goriismede sunlari dile getirmistir:

“Ogretmenim ben Tiirkce derslerini artik ¢ok seviyorum; ciinkii siz bize hi¢
kizmiyorsunuz. Onceden Ogretmen cok kiziyordu derslerde konustugumuz
zaman bize. Siz giizel giizel anlatiyorsunuz. Anlamadigimizda tekrar

anlatiyorsunuz... (Berfin; yar1 yapilandirilmis goriisme, 20.04.2012 ).

Ogrenciler, derslerin ve konularin daha zevkli hale gelmesinin bir diger nedeni
olarak ise derslerde gerceklestirilen etkinlikleri ve kullanilan materyalleri gormektedirler.

Gilay’n su ctimleleri bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir:

“Bugiin yaptigimiz sarkilardaki anlatim bozukluklarint bulma etkinligi ¢ok
zevkliydi. Ilk kez dilbilgisinden zevk aldim. Ayrica Ogretmenin not
tutturmamasi: da hosuma gitti. Ben anlatim bozukluklar: konusunu hic
sevmem aslinda ama Mor ve Otesi’nin sarkilarina bayilirim. Derste onu

dinlemek on numaraydi. Onlarin da anlatim bozuklugu yaptigin
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bilmiyordum hem. Yalnizca anlatim bozukluklarimi degil diger dersleri de

boyle islesek daha iyi olur bence. (Giilay; 6grenci giinliigii, 20.04.2012 ).

Yukarida Giilay’in ifade ettigi durumun bircok 6rnegini 6grenci giinliikklerinde ve
ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde gérmek miimkiin goziikmektedir. Ogrencilerin
bir¢ogu uygulamalar boyunca “sevmedikleri bir konunun bu sekilde islenmesi durumunda
sevebileceklerini” belirtmislerdir. Berkin’in kendisiyle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis

goriismede soyledigi su s6zleri bu duruma 6rnek olarak verebiliriz:

“...Etkinlikleri bu sekilde yapmak aslinda daha zevkli. Ben normalde yazi
vazmaktan hi¢ hoslanmam aslhinda. Ama gegen sizin verdiginiz 6devde
Karinca ile Agustos Bocegi hikdyesini yazmak hosuma gitti. Ogrendigim yeni
seyleri oraya yansittim ¢iinkii...  (Berkin; yar1 yapilandirilmis goriisme,
04.04.2012).

Ogrencilerin kendi sevdikleri igeriklerin Tiirkce derslerinde metin olarak
kullanilmasinin dersleri zevkli hale getirmesiyle ilgili bir baska degerlendirme ise Ahmet

adli stajyer 6grencinin gdzlem raporunda yer almaktadir:

“...Gergeklestirilen uygulamanin 6grenciler agisindan dersi daha zevkli hale
swifta daha once de ders anlattigimiz igin Ogrencilerin derse karsi
katilimlarimin ¢ok az oldugunu biliyorduk. Simdi ise hepsi ¢ok istekli hatta
bircok ogrenci kendisine soz verilmedigi icin kiziyor ve soyleniyor...
Teneffiiste Beste ile yaptigim goriismede ‘Ciimlede anlam konusunun
islenmesinde Hababam Sinifi’min izletilmesinin ¢ok hosuna gittigini ve dersi

zevkli hale getirdigini belirtti... . ” (Ahmet; stajyer 6grenci gézlem formu 1).

Berfin kendisiyle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismede Tiirkge
derslerinin 6nceye gore ¢ok daha zevkli hale geldigini belirtmistir. Bunun iizerine Berfin
ile aragtirmaci arasinda yasanan asagidaki diyalogda, 6grencilerin derslerde kullanilan

metinlerden olduk¢a memnun olduklari goriilmektedir:
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Arastirmacu: Tiirkce derslerinin daha zevkli hale gelmesinin nedeni ne?
Berfin: Eskiden hep okurduk ogretmenim. Simdi siz bize bir seyler de
izletiyorsunuz. Reklamlar, filmler, resimler ¢ok giizel. Ben evde de bunlart
izliyorum zaten. Hem bunlari izlemek daha zevkli.

Arastirmaci: Evde ya da okul disinda yaptiginiz seylerle ilgili olan
derslerden daha ¢ok mu zevk aliyorsun?

Berfin: Evet

Arastirmaci: Neden?

Berfin: Ogretmenim sonugta okuldaki gibi degil ki ev, ne yapacagima ben
karar veriyorum. Okulda 6gretmen karar veriyor hep. (Berfin; yar

yapilandirilmis goriisme, 13.04.2012).

Ogrenci aktarimlarinda ve stajyer ogrencilerin gozlemlerinde goriildiigii iizere
bir¢ok 6grenci icin derslerde kullanilan baslica ara¢ olan metinlerin degistirilmesi, onlarin
hayatlarina daha yakin ortamlardan se¢ilmis olmasi Tiirk¢e derslerini 6grenciler agisindan
daha zevkli hale getirmistir. Bu tarz metinlerin kullanilmasi, yasamlarinda bu metinleri
daha fazla oranda kullanan, bu metinlerden daha fazla anlam ve anlatim iireten 6grencilerin
okuldaki basarilarin1 ve derslere karsi isteklerini arttirmak i¢in énemli firsatlar sunabilir.
Diger yandan da Tiirk¢e derslerinin yalnizca yazili ve basili kelimelerin hakim oldugu

yapist gorsel ve isitsel 6gelerin de hakim oldugu bir yapiyla yeniden diizenlenebilir.
Gorsellerin Kullamilmasindan Duyulan Memnuniyet

Gergeklestirilen uygulamaya yonelik 6grenci goriislerini ortaya koymayi amaclayan
veri analiz siirecinde ulasilan diger bir tema ise Ogrencilerin Tiirkce derslerinde
reklamlarin, kisa filmlerin, sarkilarin ve c¢esitli duragan ya da hareketli gorsellerin
kullanilmasindan duyduklar1 memnuniyet olmustur. Ogrenciler bu goriislerini genellikle
“izledigimiz reklam ¢ok giizeldi”, dersler bu sekilde daha ¢ok ilgi ¢ekiyor”, “gorsellerin

kullanilmasi ¢ok giizel ” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrenciler Tiirkce derslerinin yalnizca kitaba bagli kalinarak islenmesinden

memnun olmadiklarin1 belirtmektedirler. Gergeklestirilen gorismede Selim, Tiirkce
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derslerinin en sevmedigi ders oldugunu belirtmistir. Bunun iizerine arastirmaciyla Selim

arasinda yasanan diyalog su sekilde gelismistir:

Arastirmacu: Tiirkce derslerinden hoslanmamanin nedeni ne?

Selim: Hocam siirekli bir seyler yazdiriyor 6gretmen. Ben yazi yazmay:
sevmiyorum. O soyliiyor biz yaziyoruz.

Arastirmaci: Yalnizca yazi mi yaziyorsunuz, baska bir sey yapmiyor
musunuz?

Selim: Huu. Yapiyoruz. Metin de okuyoruz bazen. Ama ben okumay: da
sevmiyorum.

Arastirmaci: Ne yapilsaydi Tiirkge derslerini severdin?

Selim: Mesela sizin yaptiginiz gibi bir seyler izlersek severim. Gegen
ucaklarla ilgili izledigimiz belgesel ¢ok giizeldi. Ben boyle seyleri ¢ok
severim. Zaten evde de bu tarzdan belgeselleri ¢ok izliyorum. Hem o zaman
verdiginiz etkinlik kagitlarini doldurmaktan da sikilmadim. Baska zaman olsa
doldurmazdim zaten.

Arastirmacy: Peki sence hangisi daha 6gretici senin agindan? Bir seyler
okuyup yazmak mi izlemek mi? Hangi tiirlii daha ¢ok sey égreniyorsun?
Selim: Tabi ki izlemek hocam.

Arastirmaci: Neden?

Selim: Ciinkii izlemeyi seviyorum ve artik siirekli okuyup yazmaktan biktim.

(Selim; yar1 yapilandirilmig goriisme, 30.03.2012).

Ogrencilerin derslerde hareketli ya da duragan gorsellerin kullanilmasiyla ilgili
olarak diger belirttikleri bir husus da bu sekilde islenen derslerden sikilmadiklar: olmustur.
Smifin basarili 6grencileri arasinda gosterilen Merve bu durumu uygulama sonunda

yazdig1 degerlendirme yazisinda su sekilde dile getirmistir:

“Onceden Tiirkce derslerinde cok stkiliyordum ama siz bize filmler,
reklamlar izlettiniz. Bu da ¢ok hosuma gitti. Hem bir siiriide sey 6grendik.
Onceden de égretmenimiz Buz Devri'ni izletmisti ama izlerken not
almamistik ya da bir sey ogrenmemistik. Ama simdi hem eglendik hem

ogrendik... (Merve; uygulama degerlendirme yazisi).
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“Neden Dilbilgisi Islemiyoruz”

Uygulamanin gergeklestirildigi 6 haftalik siirecte 8/C smifinin yillik planinda
“Anlatim bozukluklar1” ve “Ciimleye hakim olan duygu ve diisiinceyi bulma” olmak tizere
dil bilgisi 6grenme alnina yonelik iki konu yer almaktaydi. Bu konularin her ikisine
yonelik olarak wyillik planda ongoriilen siirede dilbilgisi dersi islenmesine karsin
ogrencilerin sik sik dil bilgisi konularinin islenmemesinden yakindiklari gériilmiistiir. Bu
temanin “SBS Kaygis1” altinda da degerlendirilmesi miimkiindiir. Ciinkii dilbilgisi
konularinin islenmemesine yonelik gelen yakinmalarin biiyiik oranda arkasinda yatan
neden, smavlarda 6grencilerin bu sorular1 yapamamalaridir. Ornegin Tiirkge derslerinde
gergeklestirilen etkinlikler icerisinde en ¢ok dilbilgisi etkinliklerini sevdigini belirten

Merve bu durumun nedenini su sekilde agiklamaktadir:

“Dilbilgisi islerken bir seyler 6grendigimi hissediyorum ve ogrendigim seyler

SBS’de ¢ok isime yariyor” (Merve; Goriisme, 02.05.2012).

Bilge ile gergeklestirilen gortismede ise ogrencinin dilbilgisi konularinin az
islenmesinden rahatsiz oldugunu dile getirmesi {izerine kendisine yoneltilen “SBS
olmasayd: dilbilgisine az zaman ayriliyor olmasi seni yine de rahatsiz eder miydi?”

sorusuna verdigi cevap su sekilde olmustur:

“Elbette etmezdi. Sinavlarda ¢ikan sorulari yapamadigim icin daha ¢ok dil
bilgisi islemek istiyorum. Eger SBS olmasayd: dersler boyle ¢ok giizel ki.
Video izliyoruz, fotograflara bakiyoruz, gazete ve dergilere bakiyoruz.”

(Bilge; Goriisme, 02.05.2012).

Diger yandan “Yontem” bolimiinde deginildigi lizere 8/C smnifinin Tiirkce
derslerine altinci siniftan bu yana aymi 6gretmen yani Ebru Hanmim girmektedir. Bu
durumda o6grencilerin Tiirkge dersi algilarinin biiyilk oranda Ebru Hanim’in ders isleme
stiline gore sekillenmesine neden olmaktadir. Ebru Hanim’in kendisiyle gergeklestirilen
gorismede de degindigi tizere, “derslerin biiyiik kisminda dil bilgisi etkinliklerine zaman
ayirmakta” ve “diger 6grenme alanlarina ayirmasi gereken zamanlarda da dil bilgisi
etkinlikleri yaptigim1” ifade etmektedir (Tirkge Ogretmeniyle goriisme, 19.03.2012).

Nihayetinde de Tiirk¢e derslerinin dgrenciler tarafindan dil bilgisi etkinliklerinin agirlikll



274

olarak ele alindig1 dersler olarak algilanmasi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumu
ogrencilerle uygulama oncesinde gerceklestirilen 6n goriismelerde de gérmek miimkiindiir.
Ogrencilerin biiyiik cogunluguna Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler yapildig

soruldugunda bircogunun yalnizca dilbilgisi etkinliklerinden bahsettikleri gortilmistiir.

Uygulama siireci boyunca arastirmact yillik planda yer aldigi oranda dilbilgisi
etkinliklerine yer verdigini aciklamasina ragmen, 6grencilerin dil bilgisi derslerine yeteri
kadar zaman ayrilmadigi hususundaki goriisleri degismemistir. Bu durumun arastirmaci

giinliigiine yansimasi su sekilde olmustur:

“...Dilbilgisi etkinliklerinin hemen sonrasinda dahi égrencilerle goriissem
sonu¢ ayni halen dilbilgisini yeteri kadar islemedigimizi diistiniiyorlar.
Uygulamanin baslangicindan bu yana defalarca yillik planin ongordiigii
oranda dilbilgisi etkinliklerine yer verdigimi soyledim ancak sonug
degismedi.  Gegerlik  komitesinde  belirledigimiz  sekilde  dilbilgisi
etkinliklerinden sonra test sorulari dagitmayr denemeliyim sanirim...

(Arastirmac giinliigii, 19.04.2012).

Dil bilgisi etkinliklerine zaman ayrilmamasi ile ilgili olarak Selim’in giinliigiinde

ise su ifadelere rastlanmaktadir:

“Dilbilgisi konularimin daha ¢ok islenmesine ihtiyacim var. Eger hep béyle
nesnel yargi dznel yargi gibi basit konular islenecekse Tiirkce derslerinin pek

bir anlami kalmaz... (Selim; 6grenci giinliigii, 30.04.2012 ).

Selim ile gergeklestirilen goriismelerde kendisine ileride Tiirk¢e 6gretmeni olursa
Ogrencilerine ne tiir etkinlikler yaptiracagi soruldugunda ise verdigi cevap su sekilde

olmaktadir;

“Bol bol video izletirim. Sizin yaptiginiz gibi onlar iizerinden islerim dersi.
Sonugta okuma yapmayr sevmezler ¢ok. O yiizden hep okuma yaptirmam ya

da hep dilbilgisi islemem” (Selim; goriisme, 02.05.2012 ).
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Selim’in goriislerindeki tezattan hareketle, 6grencilerin dilbilgisi etkinliklerini
sevdiklerinden dolay1 degil SBS’de bu sorular1 yapamadiklarindan dolay: bu etkinliklerin

yapilmasini istediklerinin soylenmesi miimkiindiir.

Bu tema altinda degerlendirilebilecek bir bagka veri kaynag ise Tiirkge Ogretmeni
Ebru Hanim olmustur. Arastirmacinin uygulamadan sonra Ebru Hanim ile gergeklestirdigi
son goriismede, Ebru hanim en 6nemli konu olarak, dgrencilerin dilbilgisi konularindan
geri kalmasina iliskin duydugu endiseleri dile getirmistir (Tirkce 6gretmeniyle goriisme,

09.05.2012).
Kameraya Kars1 Tepki

Uygulama siiresince 8/C smifi  o6grencilerinden sik  sik isitilen, 6grenci
giinliiklerinde ve degerlendirme yazilarinda en ¢ok yer bulan konulardan bir tanesi de
uygulama siiresince kayit yapan kamerayla ilgili yakinmalardir. Ogrencilerin derslerin
kameraya cekilmesiyle ilgili sik sik rahatsizhiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Ik
uygulamanin gerceklestirildigi haftanin ardindan yapilan gecerlik komitesi toplantisinda da
konu ele alinmis ancak video kayitlarimin arastirma igin tasidigi 6nem nedeniyle
uygulamadan vazgecilmemesine karar verilmistir (Gegerlik Toplanti Tutanag 3,

30.03.2012).

Bilge 6grenci giinliigiine kamera konusundaki rahatsizligini su ctimlelerle aktarmistir:

“Derslerde bizi kameraya cekmeyin. Bu sekilde insan kendisini hayvanat
bahgesindeki hayvanlar gibi hissediyor. Ben de ddhil olmak iizere bir¢ok
arkadasimiz o yiizden derslerde soz almak istemiyoruz. Bundan hemen

vazgecin... (Bilge; 6grenci giinligi, 28.03.2012 ).

Ogrencilerin kamera konusundaki kaygilarin1 gidermek amaciyla 6gretmen sik sik
“goriintiileri  kendisinden baska kimsenin izlemeyecegi” hususunda agiklamalarda
bulunmustur. Uygulamanin ilerleyen haftalarinda 6grencilerin kamera konusundaki
rahatsizliklarinin giderek daha az oranda belirtmeye basladiklar1 gériilmiistiir. Bu durumun

nedeni olarak ise 6grencilerin uygulamaya alismalar1 gosterilebilir.
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Facebook Paylasimlar:

Ogrencilerin derslerde Facebook ortamindan etkin sekilde yararlanilmasi ile ilgili
olarak da bazi goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu goriislere gecmeden 6nce
arastirmacinin Tirkce derslerinde Facebook’tan yararlanma ile ilgili glinliigline yansiyan

diisiincelerine yer vermekte yarar oldugunu diisiiniiyoruz:

“Facebook sayesinde ¢ocuklarla siirekli etkilesim halinde olmak uygulama
konusunda bana ¢ok fayda sagladi. Uygulama derslerinin olmadig giinlerde
bile ogrencilerden gelen mesajlar sayesinde sinifta neler olup bittigini
ogrenebiliyorum.  Derslerde  izledigimiz ~ videolart  paylastigimda
ogrencilerden doniitler alabiliyorum. Paylasimlara ¢ocuklarin olduk¢a
yiiksek oranda ilgi géstermesi olduk¢a sevindirici. Hatta ¢ocuklar yaptiklar
yorumlarin altinda yer alan “begen” baglantisini tiklamadigim icin

kiisebiliyorlar bile...”  (Arastirmaci giinligii, 02.04.2012).

Diger yandan derslerde Facebook’un kullanilmasindan 6grencilerin duydugu
memnuniyet, Zeynep adli stajyer 6grencinin gézlem raporuna da yansimistir:

Dersin  sonunda Sait Hoca’min reklam senaryolarini  Facebook ta

paylasacaklarini  soylediginde swniftan ¢ikan “oleyyyy” sesi c¢ocuklarin

uygulamadan ¢ok memnun kaldiklarint gosterdi...” (Zeynep; stajyer 6grenci

gozlem formu 3).

Ogrencilerin Facebook paylasimlarinda, bu ortama iliskin olumlu goriislerini

gormek miimkiindiir:

ben bu isi sevdim ya etkinlikleri hep buradan paylasalim
ocam, buradan yazmak daha kolay :D ¥ ¥ cccBerkinErsozccc v

Like

........

Ogrencileri Facebook Paylasimlarindan Bir Ornek
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Ogrencilerle gerceklestirilen gériismelerde arastirmacinin “Yeni Tiirkce dersleriyle

ilgili en ¢ok neyden hoglandin?” sorusuna Selin’in verdigi cevap su sekildedir:

“Bence bu derste yaptigimiz en giizel sey yorumlarimizi facebook araciligiyla
vapabiliyor olmamiz. Ben arkadaslarimin derslerde soyledigim seylerle
dalga gecmesinden, beni bilgiclik taslamakla suclamasindan nefret
ediyorum. Faceden yazdigim yorumlarda da dalga gegiyorlar ama ben daha
rahat yaziyorum ordan. Hem bu sekilde annem face’e girmeme kizmyyor.”

(Selin; 6grenci giinliigii, 02.05.2012).
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BOLUM VI: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

“Once diinyay, ardindan sozciikleri okuyun”
Freire ve Macedo, 1998

Bu boliimde, ilk olarak arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yapilan
yorumlar incelenerek ortaya konulan sonuglar iizerinde durulmustur. Ardindan ulasilan
sonuglarin alan yazindaki medya okuryazarlifi ve ana dili egitimine iligkin arastirma
bulgularma dayali olarak tartismasi gergeklestirilmistir. Son olarak hem gerceklestirilen
arastirmaya hem de ileride yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara yonelik

gelistirilen oneriler tizerinde durulmustur.

6.1. Sonuclar

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinin medya okuryazarligi egitimi ile
iliskilendirilmesine yonelik bir model Onerisi gelistirmeyi ve gelistirilen modeli
uygulamayr amaglayan bu calismada elde edilen sonuglar, “Bulgular ve Yorum”
boliimiinde oldugu gibi bu boliimde de arasgtirmanin alt problemleri dogrultusunda

sunulmustur.

6.1.1. Kanada, ABD, Avustralya ve Ingiltere Ana Dili Egitimi Miifredatlarinda Yer Alan
Medya Okuryazarhig Egitimi Kazanimlarina Iliskin Sonuclar

Ilgili iilkelerin ana dili egitimi miifredatlarinda yer alan medya okuryazarligi
egitimi kazanimlarinin tespit edilmesi amaciyla 487 sayfalik dokiiman incelenmistir. Bu

dokiimanlarda yer alan 497 kazanimin, %27 (f=133)’sinin medya okuryazarlig1 egitimiyle
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iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu alt probleme yonelik {ilkeler bazinda elde edilen

sonugclar ise su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e Kanada, Ontario Eyaleti ana dili egitimi miifredatinda yer alan 225 kazanimin %19
(f=42)’u medya okuryazarlig1 egitimine yoneliktir. Ayrica bu miifredatta “Medya
Okuryazarligr” miistakil bir 6grenme alam olarak tanimlanmistir. incelenen diger
miifredatlarla kiyaslandiginda Ontario Eyalet miifredatinin bu yapisinin énemli bir
farklilik olusturdugu diistiniilmektedir.

e ABD ana dili egitimi miifredatinda tanimlanan 128 kazanimdan %31 (f=40)’1
medya okuryazarligi egitimine yoneliktir. Bu miifredatta medya okuryazarlig
kazanimlarinin 6grenme alanlarina dagilim oranlari ise soyledir: Okuma %350
(f=20); yazma %20 (f=8); konusma ve dinleme %50 (f=12).

e Avustralya ana dili egitimi miifredatinda tanimlanan 93 kazanimdan %48 (f=45)’1
medya okuryazarlifi egitimine yoneliktir. Bu miifredatta medya okuryazarligi
kazanimlarinin 6grenme alanlarina dagilim oranlar ise soyledir: Okuryazarlik %71
(f=25); dil %29 (f=10); edebiyat %42 (£=10).

e Ingiltere ana dili egitimi miifredatinda tanimlanan 51 kazamimdan %51 (f=26)’i
medya okuryazarligi egitimine yoneliktir. Bu miifredatta medya okuryazarlig
kazanimlarinin 6grenme alanlarina dagilim oranlart ise sOyledir: Okuma %81

(f=13); yazma %35 (f=8); konusma ve dinleme %26 (f=5).

Ulkelere iliskin sonuglarda da goriildiigii {izere, alan yazinda medya okuryazarlig
egitiminde lider olarak gosterilen ilk dort iilkenin tamaminda, ana dili egitimi miifredatlar:
medya okuryazarh@ egitimiyle iliskilendirilmistir. ingiltere ve Avustralya miifredatlar:
medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirilme bakimindan %350 civarinda bir orana
sahipken ABD’nin %30’larda, Kanada’nin ise %Z20’ye yakin bir oranda kaldiginin
sOylenmesi miimkiindiir. Ancak hemen belirtelim ki Kanada (Ontario Eyaleti)’da
uygulanan miifredatta medya okuryazarligi tipki okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi
miistakil bir 6grenme alanmi seklinde tanimlanmistir. Diger tilkelerdeki medya okuryazarlig
kazanimlar1 ise mistakil bir 6grenme alan1 altinda degil mevcut 6grenme alanlar altinda

yer almaktadir.
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6.1.2. Kanada, ABD, Avustralya ve Ingiltere Ana Dili Egitimi Miifredatlarinda Yer Alan
Medya Okuryazarligi Egitimiyle Iliskili Kazamimlarin Olusturdugu Ortak Temalara
Iliskin Sonuclar

llgili iilkelerin miifredatlarmin igerik analizi sonucunda medya okuryazarlig
egitimiyle iligkili goriilen 133 kazanimin olusturdugu ortak temalara iliskin bulgulardan

hareketle su sonuglara ulasilmistir:

e Kazanimlarin, “medya iletilerini anlama” ve “medya iletisi {iretebilme” olmak
tizere iki kategoriye ayrildigi sonucuna ulasilmistir. Kazanimlarin 3°te 2’lik kismi
medya iletilerini anlamaya yonelikken 3’te 1°lik kism1 medya iletisi liretebilmeye
yoneliktir. Bu sonugtan hareketle medya okuryazarliginin iletileri anlama kadar
onemli olan diger bir boyutunun da medya iletisi iiretebilme yeterligi oldugu

sOylenebilir.

e “Medya iletilerini anlama” kategorisinde yer alan kazanimlarin; (1) “metnin teknik
yvapisini analiz etme”, (2) “medya metnini sorgulama”, (3) “medya metninde yer
alan bilgi ve goriisleri ayut etme” ve (4) “medya iletilerinin diger insanlar
iizerindeki etkisi iizerine diisiinme” olmak {lizere 4 ana tema olusturdugu sonucuna
ulasilmistir. Bu temalarin igerisinde yer alan kazanimlarin su beceriler {izerinde
durdugu goriilmistiir:

o “Metnin teknik yapisini analiz etme” temasi, medya iletilerinin teknik
ozelliklerinin ¢oztimlenmesiyle ilgilidir. Medya ve iletisim teknolojisinin
iletiler ve kisiler iizerindeki etkisinin anlasilmasina yonelen kazanimlar
bilinyesinde barindirdig1 goriilmektedir.

o “Medya metnini sorgulama” temasi, medya metninde yer alan bakis agisi,
stereotipsel gosterimler, liretim perspektifi, metnin igerdigi 6n yargilar ve
ortik anlamlar {izerine yogunlagmaktadir. Bu kazanimlarda, medya
metninin literal yapisindan siyrilma, metin dis1 medya bilgisini kullanarak
derin yapiya gecme s6z konusudur.

o “Medya metninde yer alan bilgi ve goriisleri ayirt etme” temast altindaki

kazanimlar, metinde kullanilan ikna ve propaganda tekniklerini, iddia ve
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arglimanlar1 ¢6ztimlemekten karsilastirma yaparak gilivenirligini 6lgmeye
kadar bir dizi elestirel sorgulama becerisini konu edinmektedir.

o “Medya iletilerinin diger insanlar iizerindeki etkisi iizerine diisiinme”
temas1 ise bireylerin, kendileri disindaki insanlarin iletiden nasil
etkilenebilecegi lizerinde diistinme becerisini gelistirmeyi amacglayan

kazanimlari biinyesinde barindirmaktadir.

e “Medya iletisi iiretebilme” kategorisinde yer alan kazanimlarin; (1) “icerik
olusturma”, (2) ‘“lretimde teknik bilgiyi kullanma”, (3) “irettigi iletiyi
degerlendirme” ve (4) “ortak iiretim ve etkilesim” olmak {izere 4 ana tema
olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

o “Icerik olusturma” temast altinda tanimlanan kazanimlarm iletilerin
muhtevasina yonelik yeterlilikleri kapsadig1 goriilmiistir.

o “Uretimde teknik bilgiyi kullanma” temas: altinda yer alan kazanimlarin
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme gibi teknik yeterliklere
yoneldigi gorilmiistiir.

o “Ortak iiretim ve etkilesim” temasi altinda; iiretim, paylasim ve dagitim gibi
internet tabanli igerik iiretim yeterliklerinin gelistirilmesine yo6nelik
kazanimlar yer almaktadir. Sosyal medya, bloglar, video paylasim siteleri
gibi ortamlarda paylasim ve igerik iiretim becerileri de bu kazanimlarin
kapsami igerisinde yer almaktadir.

o “Urettigi iletiyi degerlendirme” temasi altinda ise medya icerigi
olustururken dikkat edilmesi gereken toplumsal sorumluluklara ve etik

kurallara uyma konusunda yeterlik gelistirilmesi s6z konusudur.

6.1.3. Ana dili Egitimi Miifredatlarinda Yaygin Olarak Yer Verilen Medya Okuryazarligi
Kazanimlarinin Tiirkce Ders (")gretim Program ve Kilavuzu 6-8 (MEB, 2006) ile

Iliskilendirilmesine Yonelik Sonuclar

Medya okuryazarliginin “Dolayli Entegre Miifredat Yaklasimi” kullanilarak TDOP
2006’ya yansitilmasinin; medya okuryazarliginin saglamis oldugu elestirel diisiinme ve

sorgulama becerilerinin videolar, miizikler, filmler vb. disindaki edebi ve estetik tiirden
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metinlere transferini kolaylastiracagi sonucuna ulasilmigtir. Bu sonugtan hareketle ve

asamali sekilde uzman goriislerine basvurularak “Medya Okuryazarligi” adini tasiyan

miistakil bir 6grenme alami altinda yer almasi 6nerilen 46 adet kazanim tanimlanmustir.

Kazanimlarin “medya iletisini anlama” ve “medya iletisi tiretebilme” olarak iki boyutta yer

aldig1 goriilmektedir. “Medya iletisini anlama” boyutunda 4 farkli tema altinda 30 adet;

“medya iletisi {iretebilme” boyutunda ise 5 farkli tema altinda 16 adet kazanimin

tanimlanmastir.

6.1.4. Uygulanan Ogretim Siirecine Iliskin Sonuclar

Onerilen modele goére gergeklestirilen 28 saatlik Tiirkge derslerinin, uygulama

stirecinin analiz edilmesi sonucu asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarlhigiyla iliskilendirilmesiyle birlikte, derslerin
yalnizca alfabeye dayali ve islevsel okuryazarlik anlayiginin hakim oldugu yapidan
styrildigr goriilmistiir. Elestirel okuryazarlik ve yeni okuryazarliklar da s6z konusu

olmaya baglamistir.

Tiirkge derslerinde reklamlarin, haber metinlerinin, miiziklerin, kisa videolarin,
belgesellerin, dergilerin, gazetelerin ve sosyal aglarin kullanilmasiyla birlikte sinif
ortamindaki alfabe temelli tekli okuryazarlik anlayisinin; gorsel okuryazarlik, ¢cok

katmanli okuryazarlik ve medya okuryazarligi anlayisiyla genisledigi goriilmiistiir.

Medya okuryazarhigmin ilkleri dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerin,
O0grenme alanlarina ve dil becerilerine yeni bir boyut kazandirarak 6grencilerin

zevk aldig1 etkinlikler haline doniistiigii goriilmiistiir.

Ogrencilerin medya okuryazarligi egitiminin sagladig1 elestirel analiz becerisini
Tiirkgce dersinde kullanilan edebi ve estetik metinlere de yoneltebilmeleri s6z

konusu olmustur.
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Yalnizca kagit tabanli metinlerin kullanildigi dersler, goérsel ve isitsel medya
metinlerinin igse kosulmasiyla birlikte ¢ok katmanli metinlerin s6z konusu oldugu

ortamlar haline gelmistir.

Tiirkce derslerinde sosyal aglarin kullanilmasiyla birlikte; 6grenciler, yalnizca
dijital medyadan gelen iletilerin pasif alicis1 degil ayn1 zamanda {ireticisi olma
firsatin1 yakalamislardir. Ayrica bu uygulamayla, bu ortamlarin yalnizca eglence
amacli degil ayn1 zamanda akademik amacli da kullanilabilecegini algilamalar1 s6z

konusu olmustur.

Medya okuryazarligi egitimiyle iligskilendirilen Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin
yalnizca medya ile egitim yapmadiklari aynm1 zamanda medya hakkinda egitim
yapabildikleri de goriilmiistiir. Bu anlamda Tiirkce dersi medya okuryazarligi

egitimi agisindan 6nemli bir baglam olusturmustur.

Uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinliklerde ogrencilerin; transfer etme,
kargilastirma yapma, elestirel analiz, yaraticilik, sentez, yeniden iiretme ve sentez

becerilerini kullanabilmeleri s6z konusu olmustur.

Cep telefonlari, miizik calarlar, magazin dergileri, tasinabilir oyun ortamlar1 ve
gazeteler Ogrencilerin smmif ortamina soktuklart medya araglaridir. Bu araglar
aracilifiyla, -derslerde bile- sik sik internete girdikleri, miizik dinledikleri, video
izledikleri, tnliilerin hayatlarim1 takip ettikleri arastirmaci giinliiklerine, video

kamera kayitlarina, stajyer 6grenci gozlem formlarina yansimistir.

Medya okuryazarligi egitimiyle iligkilendirilen Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin
okuma, konusma, dinleme ve yazma alanlarinda daha etkin hale geldikleri
goriilmiistiir. Yazmaktan hoglanmayan ve derste s6z almak istemeyen 6grencilerin

motivasyonunda artig gozlenmistir.
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6.1.5. Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Medya Okuryazarlik Diizeylerine Etkisine

Iliskin Sonuclar

Gergeklestirilen uygulamanin 6grencilerin medya okuryazarligi diizeylerine etki

edip etmediginin ortaya konulabilmesi amaciyla arasgtirmanin basinda ve sonunda

uygulanan “Medya Okuryazarligi Olgegi’nden elde edilen bulgulara iliskin sonuglar bu

baslik altinda sunulmaktadir:

e Ogrencilerin, Medya Okuryazarlik Olgegi, “Giiven” alt boyutu ©6n test

ortalamalariyla son test ortalamalar1 arasinda bir puandan fazla bir fark vardir. Bu
durum istatistiksel acidan anlamli bir sonu¢ olusturmaktadir. “Giiven” alt
boyutunun elestirel okuryazarhik baglaminda disiiniilmesi mimkiindiir.
Dolayisiyla uygulamadan sonra &grencilerin medyaya kars1 elestirel bakis

diizeylerinin artt1g1 sGylenebilir.

Ogrencilerin, Medya Okuryazarlik Olgegi, “Okuryazarlik” alt boyutu 6n test ve
son test ortalamalar1 arasinda yaklasik iki puanlik bir fark vardir. Bu veriler
istatistiksel acidan anlamli bir fark olusturmaktadir. Dolayisiyla gerceklestirilen
uygulamanin 6grencilerin medya iletileri karsisindaki “okuryazarlik” becerilerini

arttirdiginin séylenmesi miimkiindiir.

e Ogrencilerin Medya Okuryazarlik Olgegi “Bagimlilik” alt boyutu 6n test ve son test

ortalamalar1 arasinda ¢ok az bir fark vardir. Bu fark istatistiksel acidan da anlamh
bir fark olusturmamaktadir. Dolayisiyla gergeklestirilen uygulamanin ardindan
ogrencilerin medyaya karst “bagimlilik” diizeylerinde o6nemli bir artig

yasanmamigstir.

6.1.6. Uygulanan Ogretimin Ogrencilerin Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisine Iliskin

Sonuclar

e Gergeklestirilen uygulamanin 6grencilerin Tiirkge derslerine karsi tutumlarinda

degisiklik olusturup olusturmadiginin ortaya konulabilmesi amaciyla arastirmanin

basinda ve sonunda uygulanan “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ile elde edilen
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bulgulara gore; gerceklestirilen uygulama O6grencilerin Tiirkge dersine karsi
tutumlar1 lizerinde pozitif anlamda bir etkiye sahiptir. Bir baska ifadeyle
gerceklestirilen uygulama, dgrencilerin Tiirkce dersine karsi daha olumlu bir tutum

sergilemelerini saglamistir.

e Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda yasanan degisime iliskin nitel veri

toplama araclariyla elde edilen bulgular, “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ile elde
edilen sonuglarla paraleldir. Her iki yaklasimdan gelen veriler, &grencilerin
uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine iliskin daha olumlu bir tutum igerisinde
olduklar1 yoniindedir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde, &grencilerin
Tiirkce Ogretmeni olmak istediklerini belirtmeleri; arastirmaciya yazdiklan
mektupta Tirk¢e dersini ¢ok sevdiklerini ifade etmeleri; giinliiklerinde bu sekilde
islenen Tiirk¢e derslerine karst olumlu tutumlarini dile getirmeleri ve gozlenen
ogrenci davranislar1 olumlu yondeki bu tutum degisikliginin delilleri olarak kabul

edilmektedir.

6.1.7. Uygulanan Ogretime Yonelik Ogrenci Algt ve Goriislerine Iliskin Sonuclar

Uygulanan o6gretime iliskin 6grencilerin algi ve goriislerinin analiz edilmesi

sonucunda ulasilan sonuglar sunlardir:

Arastirmanin basladigi giinden sonuna kadar 6grencilerin ¢esitli sekillerde SBS
kaygilarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Islenen konularm SBS’de ¢ikmayacagini
dile getirerek uygulamadan rahatsizliklarini dile getirmislerdir. Ancak uygulama
siireci boyunca bu kayginin giderek azaldigi bulgusu arastirmact notlarina

yansimistir.

o Ogrencilerde “SBS ¢ikarcilig1” olarak adlandirilabilecek bir davranis tespit
edilmistir. Ogrencilerin SBS miifredatinda yer alan konulara yiiksek
motivasyon duyarlarken yer almayan konular1 eglence araci olarak

gormeleri seklinde ortaya ¢ikan bu durum, smif igerisinde yer alan resmi
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miifredatin  yaninda asil olanin SBS miifredatt oldugunu ortaya

koymaktadir.

o Gergeklestirilen uygulamadaki medya okuryazarligi etkinliklerine yonelik
ogrencilerin “SBS’de medya okuryazarlifi sormuyorlar” seklindeki
gorlisleri, miifredatta yapilacak degisikliklerin “SBS miifredatina”

yansimadig siirece islevsel olamayacagi anlamina gelmektedir.

o Ogrencilerin ¢cok zevk aldiklarini belirttikleri derslerden ve etkinliklerden

sonra bile SBS kaygilarinin devam ettigi goriilmiistiir.

o Ogrencilerin yapmak istemedikleri ya da sevmedikleri etkinliklerde, SBS’yi
bahane olarak kullandiklar1 goériilmektedir. Basarili ya da basarisiz olsun
Ogrencilerin biiyiik kismi yapmak istemedikleri, sevmedikleri etkinliklerde

“SBS’de ¢ikmayacak ki neden yapiyoruz” seklinde ifadeler kullanmaktadir.

Ogrencilerin uygulama siiresince stk sik derslerde kullanilan gorsel icerikten
duyduklart memnuniyeti dile getirdikleri goriilmiistiir. Derslerde izlenen videolar,
reklamlar, kisa filmler ve fotograflar 6nceki Tiirkge dersleri ile yeni uygulama
kiyaslandiginda 6grenciler tarafindan en fazla oranda dile getirilen fark olmustur.
Ayrica bu igeriklere yer verilmesi, 6grenciler tarafindan Tiirk¢e derslerinin daha
eglenceli hale gelmesini saglamistir. Bazi 6grenciler kullanilan metinlerin kendi
hayatlarindaki metinlere daha ¢ok benzedigini dile getirmisler, bazilar1 ise eskiden

kullanilan yazili metinleri yavan ve sikict bulduklarini belirtmislerdir.

Uygulama siiresince 6grencilerin algi ve goriislerinin 6n plana ¢iktig1 diger bir tema
ise Tiirkce derslerinde yapilan etkinliklerin “6grenmeyi zevkli hale getirdigi”
olmustur.  Derslerde kullanilan videolar, fotograflar, etkinlikler karsisinda
Ogrencilerin “daha zevkli”, boyle daha iyi oldu”, “hem G&greniyoruz hem
egleniyoruz” seklinde ifadeler kullanarak 6grenmeden aldiklart zevki belirttikleri

gorilmiistiir.
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Ders etkinliklerinin; 6grencilerin ddevlerinin ve goriislerinin paylasildigi bir ortam
olarak uygulama siirecinde “Facebook™ etkin olarak kullamilmistir. Facebook’un
etkin kullanimindan 6grencilerin biiyilk memnuniyet duyduklar goriilmiistiir.
Bir¢ok &grencinin verilen ddevleri kagit tabanli okuryazarliktan siyrilarak bu ortam

aracilifiyla yapmak istedigi goriilmiistiir.

Facebook ortaminda, sinifta s6z almaktan ¢ekinen bazi Ogrencilerin rahatlikla
paylasimda bulunup arkadaslariyla etkilesime gecebildikleri goriilmistiir.
Kendilerine bu durumun nedeni soruldugunda “bu ortamda daha rahat kendilerini

ifade edebildiklerini” belirtmislerdir.

Ogrencilerin uygulama boyunca SBS kaygilarinin paralelinde devam eden “Neden
dilbilgisi islemiyoruz?” serzenisleri vardir. Bunun nedeni, bir¢ok 6grencinin Tiirkge
derslerinde dilbilgisi disinda yapilan faaliyetleri bos zaman olarak algilamalaridir.
Ayrica SBS’de ¢ikan dilbilgisi sorularina karsit duyulan kaygi da 6grencilerde bu

alginin olusmasinin nedeni olarak gosterilmektedir.

Ogrenci goriislerinin  yogunlastigi temalardan bir tanesi de uygulama siireci
boyunca sinifta kayit yapan kameradan Ogrencilerin duydugu rahatsizliktir.
Ogrenciler kamera yiiziinden derste s6z almak istemediklerini belirtmektedirler. Bu

rahatsizlik uygulama siireci boyunca giderek azalmstir.
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6.2. Tartisma

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen sonuglar, medya okuryazarlig1 ve ana

dili egitimi alan yazinlariyla karsilastirilarak tartisilmaktadir.

Teknolojik gelismelere bagli olarak iletisim ortamlarinin hizla degisen yapisi,
okuryazarlik aligkanliklarimizda yeni becerilerin kullanilmasi geregini beraberinde
getirmektedir. Yalnizca yazinin ya da soziin kullanilarak iletisim kuruldugu zamanlar
geride kalmustir. Iletisim teknolojilerinin yazi ve soziin yani sira goriintiileri, miizikleri,
sesleri, grafikleri, fotograflar1 ve filmleri bir araya getiren yapis1 diisiiniildiigiinde yalnizca

alfabe ve soz temelinde verilecek ana dili egitiminin yetersiz kalacag: goriilebilecektir.

2 ¢¢

Ana dili miifredatlarinda, gorsellerin s6z konusu edilerek “gorsel okuma”, “gorsel
sunu” gibi dil becerilerinin tanimlanmasi 1990’1 yillarin baslarinda bir yenilik olarak
degerlendirilse de; giinlimiiziin yaziyi, sozii ve gorselleri bir arada kullanabilen medya
araglar1 diiglintildiginde bu algmin eskidiginin séylenmesi miimkiindiir. Giiniimiiz
bireyinin etrafin1 kusatan metinlerin biiyiik ¢cogunlugunun goérselleri, yaziy1 ve sesleri bir
arada kullanabilen ¢ok katmanli yapilari diisiiniildigiinde, okuryazarlik becerilerinin
gorsellerin, yazinin ve seslerin ayri ayr tirettikleri anlama yogunlagmasinin yaninda ¢esitli
sekillerde bir araya gelerek iirettikleri anlama da yogunlasmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir

(Bearne, 2003).

Yukaridaki paragrafta 6zetlenen durumun bir sonucu olarak bir¢ok tilkenin ana dili
egitimi mifredatlarin1 son birkag yil igerisinde ciddi sekilde yeniden ele aldig:
goriilmektedir. Ornegin calismada icerik analizine tabi tutulan Ontario Eyaleti ana dili
egitimi  miifredatt 2006 yilinda uygulamaya konulduktan sonra, 2008’de kokli
degisikliklerle yeniden gozden gecirilmistir. ABD’de ana dili egitimine yonelik uygulanan
ulusal standartlar, 2011°de ortaya konulmustur. 2008’de ana dili egitimi miifredatini
yenileyen Ingiltere, 2011 yil1 itibariyle yeni miifredat gelistirme calismalarma baslamstir.
Avustralya Egitim Bakanligi1 2008 yilindan bu yana “Dijital Egitim Reformu” (Department

of Education, 2008) kapsaminda ana dili miifredatinin her yil yeni bir versiyonunu
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yayinlamaktadir. Goriildiigii tizere birgcok iilkede ana dili egitimi miifredatlar1, ortaya

cikan yeni teknolojiler dogrultusunda yeniden konumlandirilmaya calisilmaktadir.

Arastirma kapsaminda gercgeklestirilen igerik analizinde calisma grubunda yer alan
tilkelerin tamaminda ana dili derslerinin medya okuryazarlig1 egitimiyle iliskilendirilerek
verildigi bulgusu, tilkemiz acisindan 6nemli goriilebilecek bir deneyim sunmaktadir. Bu
deneyimin iki boyutlu oldugu disiiniilebilir. Birinci boyutunda medya okuryazarligi
egitimi ikinci boyutunda ise Tiirkge dersleri yer almaktadir. Medya okuryazarligi
egitimiyle iligkilendirilmis Tiirk¢e dersleri, bir yandan iilkemizde se¢meli olarak ilkégretim
ikinci kademede yer alan “Medya Okuryazarligi” derslerine bir alternatif olustururken
diger yandan Tiirk¢e derslerindeki metin algisin1 genisleterek ¢ok katmanli okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasi, zengin egitim 6gretim ortami ve dgrencilerin daha ¢ok ilgisini

cekecek icerik potansiyelini sunma gibi avantajlari beraberinde getirmektedir.

Mesele medya okuryazarligi egitimi ag¢isindan ele alindiginda bdyle bir
uygulamanin iilkemizdeki se¢meli “Medya Okuryazarlifi” dersine iddiali bir alternatif
sunmasi s6z konusu olmaktadir. Ayn1 zamanda bu alternatif; “medya okuryazarlig1 dersini
hangi 6gretmenlerin verecegi” (Altun, 2009; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Yayl, 2010),
“dersin se¢meli olarak egitim siteminde yer aliyor olmasi” (Altun, 2008; Altun 2009;
Balaban, Unal ve Kiiciik, 2008), “baglamdan uzak olmas1” (Cakmak, 2010), “siirl sayida
Ogrencinin dersi alabilmesi” (Altun, 2008; Altun, 2009) ve “6gretmenlerin nasil
yetistirilecegi” (Yayli, 2010) konularinda alan yazinda yasanan tartismalara cevap verme

potansiyeline sahiptir.

Medya okuryazarligi egitiminin Tiirk¢ce dersleriyle iliskilendirilmesiyle birlikte
ilkogretim ¢agindaki 13 milyon 6grencinin tamami, hayatlarinda olduk¢a 6nemli bir yer
isgal eden medya iletilerini sorgulamaya yonelik olarak medya okuryazarligi egitimi
alabilecektir. Diger yandan bdyle bir uygulamayla birlikte dersin bir baglam kazanmasi s6z
konusu olacaktir. Hobbs (1998: 25) miifredattaki mevcut bir dersle iligkilendirilerek
yapilan medya okuryazarligi egitiminin belirli bir zemine oturacagini belirtmekte ve bu
yaklasimim daha ekonomik oldugunu dile getirmektedir. Ogretmen yetistirme acisindan

bakildiginda ise bu sekilde bir yaklagimin benimsenmesi durumunda, egitim fakiiltelerinin
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ilgili boliimlerine medya okuryazarligi egitimine yonelik derslerin konulmasi suretiyle
problem ¢oziilebilecek, ek bir boliime yonelik formasyon egitimi yapilmasina ihtiyag

kalmayacaktir.

Konu Tiirk¢e egitimi agisindan ele alindiginda da onerilen yaklagimin bir takim
avantajlar sundugu goriilecektir. Arastirmacilar, medya okuryazarlifi egitimiyle
iliskilendirilerek gerceklestirilen ana dili egitimi derslerinde, Ogrencilerin okuma,
konusma, yazma, dinleme ve izleme becerilerini daha iyi kullanabildiklerini ortaya
koymaktadirlar (Hobbs ve Frost, 1999). Ulkemizde Tiirkce derslerinin genel olarak
geleneksel Ogretim yontemi olarak adlandirilan 6gretmen merkezli bir anlayisla
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu anlayisa gore, once Ogretmen metni okumakta
sonrasinda birka¢ 6grenciye metni okutmakta, ardindan da ders kitabinda metinle ilgili
verilen sorularin cevaplanmasi agsamasina gecilmektedir. Metne iligskin sorulan bu sorular
genellikle bilgi diizeyinde olmakta ve Ogrenciler cevaplart aynen metinden bulup
tekrarlamaktadirlar. Boyle bir ders akisi igerisinde 6grencilerin biiyiik kisminin, metinler
arast anlam kurma, analiz etme, karsilastirma, transfer etme gibi {ist diizey becerileri
kullanmalar1 bir yana analiz ve degerlendirme becerilerini dahi kullanamadiklari
belirtilmektedir (Cavkaytar, 2009: 316). Ayrica ikinci kademe Tiirk¢e derslerinin biiyiik
oranda yalnizca basili metinler araciligiyla isleniyor olmasi, derslerin 6grencinin tam
anlamiyla yasamini kusatamamasi sonucunu dogurmaktadir. Hayatlarinin biiyiik kisminda
renkli goriintiilerin, hareketli videolarin, gosterisli ses efektlerinin yer aldigi metinlerle
karsilasan 6grenciler derslerde kullanilan yazili metinleri yavan ve sikici bulmaktadirlar.
Tiirkge derslerine iligkin boyle bir resim karsisinda Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarligi
ile iligkilendirilmesi bir takim sorunlarin ortadan kaldirilmasi ya da aza indirgenmesi adina

onemli goriilebilir.
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Sekil 25. Medya Okuryazarligi Egitimiyle Iliskilendirilmis Tiirkce Dersi Islenis Siireci

Arastirmanin uygulama asamasina iligkin sonuglar, medya okuryazarligi egitimiyle
iligkilendirilerek gergeklestirilen Tiirk¢e derslerinin geleneksel Tiirk¢e derslerine gore daha
zengin bir Ogrenme-6gretme ortami sundugunu gostermektedir (bakimiz sekil: 25).
Arastirmanin uygulama siiresince 8/C sinifinda, 6grencilerin birgogunun giin igerisinde -
hatta derslerde- sik sik cep telefonlar1 aracilifiyla mesajlastiklari, internete baglandiklari,
getirdikleri miizik calarlardan miizikler dinledikleri; magazin dergilerinden {tnliilerin
hayatlarin takip ettikleri ve gazete okuduklar1 arastirmact notlarina ve kamera kayitlarina
yansimistir. Ana dili egitiminin “hayatilik ilkesi” geregince derslerde kullanilan metinlerin
ve diger materyallerin dgrencileri yasama hazirlar nitelikte olmasi gerekmektedir (Ozbay,
2006: 92). Bu anlamda Tiirk¢e derslerinde bireyin hayatinda karsilasacagi her tiirden metne
yer verilmesi geregi vardir (Cifei, 2006: 90). Uygulama siirecinde gerceklestirilen Tiirkce
dersleri, gerek derslerde kullanilan metin tiirlerinin zenginlestirilmesi, gerek tartisma

boélimiiniin basinda deginilen ¢ok katmanli metinleri ¢éziimleme becerilerini s6z konusu
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ederek cok katmanli okuryazarlifi derslere hakim kilmasi agisindan 6nemli goriilebilir.
Reklamlarin, dizilerin, haberlerin, miiziklerin, gesitli gorsellerin kullanildigi uygulama
stirecindeki derslerin, Tiirk¢ce egitimi acisindan zengin ortamlar sunarak bireyin 21.

Yiizyilda ihtiya¢ duydugu becerileri kusatici nitelikte oldugu séylenebilir.

Sekil 25’te gorildigi tizere medya okuryazarligmin merkeze oturtuldugu bir
Tiirkge dersi islenis siireci, derslerde kullanilan metin tiirlerini de genisletmektedir. Kagida
ve soze dayali metinlere ek olarak dijital metinler ve ¢esitli medya metinleri
kullanilabilmektedir. Kullanilan metin tiirlerinin genislemesiyle birlikte, Tiirk¢e dersleri
geleneksel alfabeye dayali okuryazarlik becerilerinden siyrilarak ¢cok katmanli okuryazarlik
becerilerine yonelmektedir. Medya okuryazarliginin merkeze alindig1 Tiirkge dersleri, ana
metinler aras1 baglanti kurma, elestirel analiz, doniistiirme, miizakere etme gibi Uist diizey

becerilerle gerceklestirilmesini saglamaktadir.
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6.3. Oneriler

Medya okuryazarligi alaninda lider olarak gosterilen iilkelerin ana dili egitimi
miifredatlarindan  hareketle Tiirkce derslerinin medya okuryazarligi egitimiyle
iliskilendirilmesine yonelik bir modelin 6nerildigi ve bu modele uygun bir eylem
arastirmasinin gergeklestirildigi bu g¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak su Oneriler

gelistirilmistir:

e Medya okuryazarlig1 egitimi, bircok iilkede ana dili egitimi ile iliskilendirilerek
verilmektedir. Bu yaklagimin tartisma boliimiinde ortaya konulan avantajlar1 da géz
oniinde bulundurularak medya okuryazarligi egitimin basta Tiirk¢e dersleriyle

iligkilendirilmesine yonelik adimlar atilabilir.

e Mevcut sistem igerisinde se¢meli ders kapsaminda verdigimiz “Medya
Okuryazarlig1” dersi, maliyeti, amaclariin gerceklesme diizeyi ve dersi ylirlitecek

Ogretmenlerin brangi agisindan yeniden sorgulanabilir.

o Tiirkge Ogretmen adaylarinin medya okuryazarligi egitimi dogrultusunda
egitilebilmeleri amaciyla Egitim Fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimlerine medya

okuryazarlig1 egitimi dersi konulabilir.

e Ulkemizde sinirli sayida yayinin oldugu medya okuryazarligi egitimine yonelik
gerceklestirilecek c¢alismalara TUBITAK, MEB gibi resmi kurumlarca destek

verilerek bu yayinlarin sayisinin arttirtlmasina yonelik adimlar atilabilir.

e [lkogretim ikinci kademede gerceklestirilen bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle
ilkogretim birinci kademe Tiirk¢e derslerinin medya okuryazarligi egitimiyle

iliskilendirilmesine yonelik benzer bir ¢alisma gergeklestirilebilir.
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e Gergeklestirilen bu calismanin sonuglarindan hareketle ortaggretim Tiirk Dili ve
Edebiyat derslerinin medya okuryazarligi egitimiyle iligskilendirilmesine yonelik

benzer bir ¢calisma gergeklestirilebilir.

e Ulkemizde uygulanan se¢meli “Medya Okuryazarligi” dersinin ¢iktilarini1 ortaya

koyan ulusal bazda, genis kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

e Ulkemizde uygulanmakta olan “miistakil medya okuryazarligi dersi yaklasimi” ile
bu calismada yapildigi gibi “mevcut bir ders ile iliskilendirme yaklagimi”nin

karsilagtirilmasina yonelik deneysel ¢calismalar yapilabilir.
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Ek-1 Onceden Hazirlanmis Kod Listesi

YAPIM Medyanin olaylari, goriisleri ya da durumlari nasil
“lirlin” haline doniistiirdiigii?

e Teknoloji Bu medya metninin iiretiminde ve dagitiminda hangi
teknolojiler kullaniimaktadir? Kullanilan bu
teknolojiler iiriinii nasil farklilagtirmaktadir?

e Mesleki Uygulamalar Bu medya metnini kim olusturdu? Ureticiler bu metni
olusturmak i¢in neden ve nasil bir araya geldi?

e Medya Endiistrisi Medyayt alan ya da satan sirketlerin sahipleri kim?

Bundan nasil bir kazang saglyyorlar?

Medyalar Arasi Baglanti

Sirketler ayni tiriinleri farkli medyalara nasil
satmaktadirlar?

Yasal Diizenleme

Medya iiriinlerinin iiretilmesini ve dagitiimasini kim
kontrol ediyor? Bu konu hakkindaki kanunlar etkili
oluyor mu?

Dolagim ve Dagitim

Medya metinleri izleyicilerine nasil ulagmaktadir?
Izleyiciler kontrol etme ve se¢cim yapma konusunda ne
kadar etkiye sahip?

Erisim ve Katilim

Medyada kimler yer alirken kimler yer alamiyor?
Neden?

DiL

Medyanin anlami nasil tirettigi

Anlam

Medya fikirleri ve anlamlart ifade etmek icin farkl dil
formlarint nasil kullanmaktadir?

Kural

Medyada genel kabul gormiis ve benzer dil
kullamimlar nelerdir?

Kodlama

Medya metinlerinde kullanilan gramatik kurallar ve
béliimleme teknikleri nelerdir?

Tiir

Farkli medya metni tiplerinde kullanilan kurallar ve
kodlar nasil yonetilmektedir (Ornegin: haber
metinlerinde ya da korku filmlerinde)?

Tercihler

Belirli dil formlarimin tercih edilme nedenleri nelerdir
(ozellikle belirli bir kamera agisinin kullanilmast

gibi)?

Birlesim

Anlamin tiretilmesinde, kelimelerin, seslerin ya da
resimlerin birlesimi ya da ardisikligr nasil
saglanmaktadir?

Teknoloji

Olusturulan anlam iizerinde teknolojinin nasil bir
etkisi vardir?

TEMSIL

Medya metinleri ile ger¢ek yerler, insanlar, olaylar ve
fikirler arasinda nasil bir iliski vardir?

Gergekeilik

Medya metni gergekei olarak tasarlanmis mi1? Bazi
medya metinleri neden digerlerinden daha gercekei
goriinliyor?

Gergegi Soyleme

Medya, diinya hakkinda gercegi soyledigini nasil iddia
etmektedir? Giivenilir gériinmek adina nelere
basvuruyor?

Sunulan ve Sunulmayan

Medya diinyasinda yer alanlar ya da yer almayanlar
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kimler? Kim konusuyor, kim susturuluyor?

e Onyargi ve Nesnellik Medya metinleri diinya hakkinda belirli goériisleri
savunmakta midir? Ahlaki ya da politik degerleri
aktarmakta midirlar?

e Stereotipler Medya temsilleri belirli sosyal gruplari nasil
yansitmaktadir? Bu temsiller dogruyu yansitmakta
midir?

¢ Yorumlama Izleyiciler neden bazi medya temsillerini dogru bulup
kabul ederken bazilarin1 yanls bularak
reddetmektedirler?

e FEtkiler Medya temsilleri belirli grup ya da sorunlara olan
yaklasimimizi etkilemekte midir?

IZLEYICI Mesaj1 kimler ald1 ve bu onlar i¢in ne anlma geliyor?

e Nisan Alma Medya belirli izleyicileri nasil hedeflemektedir?
Onlara hangi yollarla hitap etmeye calistyor?

e Hitap Medya izleyicilerle nasil konusuyor? Medya {ireticileri
izleyiciler hakkinda ne tiir varsayimlarda
bulunuyorlar?

e Dolasim Medya izleyiciye nasil ulasmaktadir? Izleyiciler nasil
ulasilabilir hale geldiklerinin farkindalar mi1?

e Kullanim [zleyiciler giinliik yasantilarinda medyay1 nasil

kullanmaktadirlar? izleyicilerin kullanim aliskanliklart
ve aliskanliklar1 nelerdir?

e Anlam Kurma Izleyiciler medyay1 nasil yorumlamaktadirlar? Anlami
nasil kurmaktadirlar?

e Keyif Izleyiciler medyadan ne tiir keyifler elde
etmektedirler? Begendikleri ve begenmedikleri seyler
nelerdir?

e Sosyal Farkliliklar Izleyici davranislarinda cinsiyet, sosyal sinif, yas ve

etnik koken nasil bir etkiye sahiptir?

URETIM
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Ek-2 Kazanim Onerilerini Degerlendirme Formu

Bu calisma Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce
Egitimi Anabilim Dali’nda yapilmakta olan “/lkégretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Derslerinde Medya
Okuryazarhgi: Uygulamali Bir Calisma” baglikli doktora tez ¢aligmasi ile ilgilidir. Aragtirmanin
amaci, medya okuryazarligi egitimini anadili egitimi miifredatina entegre ederek iilkemizde
secmeli olarak yiiriitiilmekte olan medya okuryazarligi egitiminin Tiirkge dersleri ¢ercevesinde
yiritilmesine yonelik alternatif bir model olusturmaktir. Bu amagtan hareketle elinizdeki
degerlendirme formunun amaci; ABD, Avustralya, Ingiltere ve Kanada (Ontario Eyaleti) anadili
egitimi miifredatlarinda yer alan medya okuryazarlhig ile iliskilendirilmis kazanimlarin, uzman
goriisleri  dogrultusunda degerlendirilmesidir. Degerlendirme formunu yanitlamak kiymetli
zamaninizin bir kismini alacaktir; ancak elde edilecek arastirma sonuglari, tilkemizde se¢meli ders
olarak uygulanmakta olan Medya Okuryazarligi dersinin Tiirk¢e dersi ile biitiinlestirilerck
verilmesinde mevcut uygulamaya alternatif bir model 6nerisinde kullanilacagindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Arastirmaya katiliminizi bekler, katkilarinizdan dolayr simdiden tesekkiir eder,
calismalarinizda basarilar dileriz.

Prof. Dr. Kemal YUCE Ars. Gor. Sait TUZEL
saidtuzel@gmail.com

A. Goreviniz

() Ars. Gor. () Dog. Dr.
() Ars. Gor. Dr. () Prof. Dr.
() Yrd. Dog. Dr. () Ogr. Gor.
() Okutman () Ogretmen

B. Alanimz

() Egitim Bilimleri () Tiirkge Egitimi
() Tletisim () Diger

Saymn katilimci, bu boliimde yer alan ifadeler, Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve
Kilavuzu’nda (2006) “6grenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilarla dgrencide
gortilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler” olarak tanimlanmis kazamimlari temsil
etmektedir. Ifadeleri, Tiirkce dersleriyle iliskilendirilecek medya okuryazarligi egitimine yonelik
kazanimlar seklinde diisiinmeniz yeterli olacaktir. Kazanimlarin degerlendirilmesinde “Uygun”
buldugunuz ifadede “3”; “Kismen Uygun” buldugunuz ifadede “2”; “Uygun Degil” olarak
degerlendirdiginiz ifadede ise “1” segenegini isaretlemeniz yeterli olacaktir. Kazanima yonelik
degerlendirmeniz “Kismen Uygun” ve “Uygun Degil” yéniinde ise “Sizin Oneriniz” ifadesi
karsisinda bos birakilan kisma kazanima iliskin goriisiiniizii yaziniz. Degerlendirmeniz “Uygun”
yoniinde ise bosluga herhangi bir sey yazmayiniz.
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“Genel Yeterlilikler” bashig1 altinda yer alan ilk 5 madde ilkégretim 8. sinif sonunda 6grencilerin

medya okuryazarligi konusunda sahip olmasi beklenen yeterlilikleri tamimlamaktadur.

GENEL YETERLILIKLER

UYGUN KISMEN | UYGUN

Ogrenciler 8. Stmfin Sonunda; UYGUN | DEGIL

3 @) )

1. Cesitli tirden medya metinlerini anlayabilirler.

3) @) ()

Sizin

Oneriniz

2. Farkli formatlardaki (yazili, s6zlii, gorsel) medya metinlerinde anlamin {iretilmesi A3 ?2) a1

icin kullanilan kural ve teknikleri agiklayabilirler.

Sizin

Oneriniz

3. Farkli amag ve hedef kitleye uygun teknik, kural ve formatlari (yazili, sozlu, A3 ?2) )

gorsel) kullanarak cesitli medya iletileri olusturabilirler.

Sizin

Oneriniz

4. Medya metinlerinde kendilerine sunulan bilgileri yorumlardan ayirt edebilirler. A3) ?2) 1)

Sizin

Oneriniz

5. Medya metinlerinde yer alan ikna ve propaganda tekniklerini ¢éztimlerler. 3) ?2) 1

Sizin

Oneriniz

“Anlama’” bashigi altinda yer alan 6-39. Maddeler arasindaki 36 adet kazanim ogrencilerin medya

iletileri karsisinda anlama becerilerini kullanmalarina yonelik kazanimlari tanimlamaktadir.

ANLAMA
. ) UYGUN | KISMEN | UYGUN
Uriin Yapisim1 Analiz Etme UYGUN DEGIL
Q) @ m
6. Multimodal medya metinlerinin kelime, goriintii ve seslerin ¢esitli kombinasyonlari
: - s A3) @ )
ile nasil olustugunu anlayabilir.
SiZin ..........................................................................................................................................
Oneriniz
7. Yazil bir metinde, videoda, seste ya da ¢oklu medya ortaminda sunulan belirli bir A3) (2) 1)
konunun medya aracinin 6zellikleri dogrultusunda nasil farklilastigini
kargilagtirabilir.

Sizin




Oneriniz

8. Kullanilan medya aracinin izleyici ve metin tizerinde nasil bir etki biraktigini A3 ?2) 1)

anlayabilir.

Sizin

Oneriniz

9. Cesitli medya araclarinda kullanilan yerlesmis kurallar ve teknikleri
tanimlayabilir; bunlarin izleyiciyi etkilemeye ve kendine ¢ekmeye nasil yardimci
oldugunu agiklayabilir (6r: kamera a¢is1, kamera odagi, miizikler, renkler vb.).

Sizin

Oneriniz

10. Medya

teknikleri aciklayabilir.

ara¢larin izleyici kitlesine ve amaglarina hitap etmek i¢in bagvurdugu 3) Q a
¢ Y ¢ p ¢ $ g

Sizin

Oneriniz

11. Medya

Sizin

Oneriniz

Metni Sorgulama UYGUN | DEGIL

12. Medya

celiskili delil ve bakis agilarini nasil ortaya koymus oldugunu analiz edebilir.

metninin amacini ve bakis agisini ortaya koyabilir; metnin kabullerini,

Sizin

Oneriniz

13. Medya

da alternatif olabilecek bakis agilarin belirleyebilir.

metninin kimin bakis ag¢isiyla sunuldugunu tespit ederek eksik birakilan ya A3 ?2) 1)

Sizin

Oneriniz

14. Farkli medya metinlerinin farkli bakis agilarini yansittigini anlayip agiklayabilir. A3 ?2) 1)

Sizin

Oneriniz

15. Medya

ekonomik vb.) analiz edebilir.

aracglarinda sunulan gorsel, sayisal ve sozel enformasyonun amacini (siyasi, A3) ?2) a)

Sizin

Oneriniz

16. Medya

anlayabilir.

metninde sunulan 6nyargilarin nesnel ve 6znel olarak kullanimini A3) (2) (€))
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Y 7417
ONEFIMIZ | | e
17. Medya metinlerinde yansitilan konugma bi¢imlerinin ve sivelerin sosyal 3 5 1
kimliklerin olusturulmasinda nasil kullanildigini ortaya koyabilir. @A) @ @
SiZin ..........................................................................................................................................
Oneriniz
18. Farkli sosyo-kiiltiirel baglamlardaki gruplarin ve bireylerin degerlerini yansitmada A3 ?2) 1)
ya da sorunlarina deginmede medya metinlerinde sunulan yorumlari ve bakig
acilarimi kargilagtirabilir.
Y 7417 P
ONEFIMIZ | | e
19. Ayni konu ya da olaya odaklanmus iki farkli medya metnindeki 6nyargilari 3 5 1
karsilagtirmali olarak analiz edebilir. @A) @) )
SiZin ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Oneriniz
20. Baglamin ileti tizerindeki etkisini anlayabilir. A3 ?2) 1)
SIZITL | e
OMETIMIZ | | e
21. Medya araglarinin yaydig: iletinin yararliligini kendinden baslamak tizere A3 ?2) 1)
toplumun biitiin katmanlari i¢in degerlendirebilir.
SZITl | e
OMETIMIZ | | e
22. Medya araglarinda kullanilan dili, 6l¢tinli (standart) Tiirkge nin kullanimi A3 ?2) 1)
acisindan degerlendirebilir.
SZITl | e
OMETIMIZ | | e
KISMEN | UYGUN
Bilgiyi Yorumlardan Ayirt Etme el UYGUN DEGIL
&) @) )
23. Medya metinlerinde kullanilan propaganda tekniklerini ¢oziimleyebilir. 3) @ )
SiZin .........................................................................................................................................
Oneriniz
24. Medya metinlerinde kullanilan ikna tekniklerini ¢6ziimleyebilir. A3 ?2) 1)
Y 741 P
ORETIMIZ | e
25. Medya metninde yer alan iddialari, sonuglari ve kisileri detayl sekilde analiz A3) (2) )

edebilir.

Sizin




ORETIMIZ | e
26. Medya metninde kullanilan bakis agisini, sebep-sonug iligkilerini, delilleri ve 3 ?2) 1)
retorigi degerlendirebilir.
Y 741 2 PP PRI
ORETIMIZ | e
27. Medya metinlerinde yer alan iddia ve kanitlari, nedenlerinin gecerliligi acisindan 3 5 1
degerlendirebildigi gibi konuyla ilgililik ve yeterlilik agisindan da A @ )
degerlendirebilir.
SiZin ........................................................................................................................................
Oneriniz
28. Medya metinlerinde ulasilan sonuglarin ortaya konulan kanit ve iddialarla tutarl A3 ?2) 1)
olup olmadigini degerlendirebilir.
SZITL | e
ORETIMIZ | | e
29. Medya metinlerinde ilgisiz kanitlar sunuldugunda fark edebilir. A3 ?2) 1)
Y 7417 P
ONEFIMIZ | | e
30. Tarihin belirli bir kesitine ait olusturulmus bir kurguda kullanilan zamani, yeri ve 3) ?2) )
karakterleri; tarihi gergeklerle karsilastirarak kurgusal metnin yazarinin kurguyu
kullanimin1 ve gergek tarihi nasil degistirdigini analiz edebilir.
SZITl | e
OMETIMIZ | | e
31. Ayni konu tizerinde duran iki farkli medya metnini; 6ne siiriilen iddialar, kanitlar, 3 5 1
enformasyonun farkli sekillerde yorumlanisi, anahtar bilginin sunumu ve baglam €) @ @
acisindan karsilagtirabilir.
SiZin ..........................................................................................................................................
Oneriniz
32. Medya araglarinin amaglarimi gergeklestirmek icin yapi ve dil 6zellikleriyle A3 ?2) 1)
oynayarak ikna ediciligi ve estetik hazzi arttirma ¢abasi igerisinde oldugunu fark
edebilir.
SiZin ........................................................................................................................................
Oneriniz
33. Medyada sunulan olay ya da durumlarin dayandirildigi kaynaklarin gegerligi ve 3) ?2) (6))
giivenilirligi konusunda fikir sahibi olmak i¢in bagka medya araglarindan veya
cevresindeki diger insanlardan yardim alabilir.
SIZITl | o
ORETIMIZ | e
uYGuN | KISMEN | UYGUN
Medya Etkisini Bagimsiz Degerlendirme UYGUN | DEGIL
Q) ) )
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34. Farkli alicilarin (cinsiyet, yas, ik, gelir diizeyi vb.) ¢esitli medya metinleri (diziler, 3 ) 1
reklamlar, filmler, sohbet odalari vb.) karsisinda neden farkli tepkileri oldugunu 3 @ @
aciklayabilir.

SiZin ..........................................................................................................................................

Oneriniz

35. Medya metinlerinde sunulan iletiler karsisinda; diger insanlarin neler 3) ?2) (0))
dustinecekleri, anlayacaklari ve hissedecekleri tizerinde fikir ylirtitebilir.

Y 7417 P

ONEFIMIZ | | e

36. Medya metninde kimlerin yer aldigin1 tespit ederek eksik birakilan ya da alternatif 3 g ;
olarak yer verebilecekleri kisileri ya da topluluklari belirleyebilir. € C) )

SiZin ..........................................................................................................................................

Oneriniz

. UYGUN | KISMEN | UYGUN

Medya Endiistrisini Sorgulama UYGUN DEGIL

(©)) Q2) @

37. Cesitli medya metinlerini kimlerin tirettigini, bu tiretimin gergeklestirilme nedenlerini, 3 5 1
nasil tiretildigini ve nasil finanse edildigini belirleyerek icerdigi ticard, ideolojik, € 2 )
kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri ve perspektifleri tanimlayabilir.

SiZin ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Oneriniz

38. Medyayi bilgi edinme amagh kullandiginda; medya sirketlerinin sahiplerini g6z 3) (2) (1)
ontinde bulundurarak sirketler arasi akrabaliklardan kaynaklanabilecek
manipiilasyonlarin farkina varabilir.

Y 7.

Oneriniz ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“Uretme” bashig altinda yer alan 39-56. maddeler arasindaki 18 adet kazanim
ogrencilerin medya iletisi tiretebilme becerilerine yoneliktir.
URETME
iqerik Olusturma UYGUN KISMEN UYGUN
UYGUN DEGIL
(€)) Q) @

39. Olusturmay1 planladigt medya metninde kullandig1 medya aracina uygun ikna ve
propaganda tekniklerini kullanabilir. ()] @ @

SiZin ..........................................................................................................................................

Oneriniz

40. Olusturmay1 planladigi medya metninde kullanacagi medya formunun belirli bir amag A3) ?2) 1)

ve izleyiciye uygunlugunu belirleyebilir ve neden bdyle bir tercih yaptigini
aciklayabilir.

Sizin

Oneriniz
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41. Medya metni olustururken metin yapilari, dil 6zellikleri ve bunlarin etkileri tizerine 3) @) 0

taslaklar olusturabilir (ritim, ses efektler, modeller, renkler, kamera agilari ve odagi vb.).

Y 71
Oneriniz
Giivenilir ve Gecgerli Bilgiye Ulasma/Sunma uYGUN | KISMEN | UYGUN
UYGUN DEGIL
3 Q) )
o S A3 ?2) @
42. Yazili ve elektronik bircok kaynaktan arastirmasiyla ilgili enformasyonu
toplayabilir; arastirma yaptigi kaynaklarin giivenilirligini ve gegerliligini
degerlendirebilir.
SiZin .......................................................................................................................................
Oneriniz
43. Sunumunu yaptid1 igerigin yararliligina ve ilgili ilgisiz boliimlerine iliskin 3) (2) 1)
degerlendirmelerde bulunabilir.
Y 7. Pt
éneriniz ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
44. Sunumunu yaptigi igerikte yer alan enformasyonun ve yorumlarin ayrimini yapabildigi 3) (2) (1)
gibi diger insanlarin da bu ayrimi yapabilmesine yonelik ipuglarma sunumlarinda yer
verebilir.
Y 71 7 Ut
Oneriniz .......................................................................................................................................
45. Sunumlarinda mantikli argiimanlar gelistirerek ve intihalden kaginarak alintilar 3) (2) (1)
yapabilir.
Y 7 Pt
oneriniz ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Teknik Bilgiyi Kullanma vyGgun | KISMEN | UYGUN
UYGUN DEGIL
(6) %)) ¢))
46. Teknolojiyi 6zellikle de interneti kullanarak metin tiretip paylasabilir. @ @) )
SiZin .......................................................................................................................................
Oneriniz
47. Kelime islemci programlarinin da kapsayan gesitli yazilimlari metin tiretmede, 3) (2) 1)
diizenlemede ve yayinlamada yaratici bir bigimde kullanabilir.
Y 71 7 Pt
Oneriniz .......................................................................................................................................
48. Dilin degisen diinyay1 yansitmak i¢in siirekli degisim halinde oldugunu anlayarak 3) (2) 1)
iletisim kurmada ve kendini ifade etmede dille ilgili bu yeni teknolojiyi kullanabilir.
SIZI |
Onerinlz .......................................................................................................................................
Etkili Sunum UYGUN KISMEN UYGUN




328

@ @
49. Sunumlarinda anlagilir deliller ve bulgular sunarak c¢arpict noktalart vurgulamak A3) ?2) a1
i¢in multimedya bilesenlerini (6rnegin: grafikler, imajlar, miizik, ses ve goriintiiler)
ve gorselleri kullanabilir.
Y 741 2 PRSPPI
ORETIMIZ | | e
50. Dramatik anlar olusturabilmek i¢in kelimeleri, sesleri duragan ya da hareketli A3 ?2) a1
resimleri ve bunlarin ¢esitli kombinasyonlarini medya aracinin 6zelliklerine uygun
bigimde kullanabilir.
Y 7417
ONEFIMIZ | | e
51. Cesitli bakis agilarini yansitabilmek i¢in multimodel unsurlari se¢ip siralayarak
:  ve inlevic 3 2 1
sunumlarin planlamasini, prova edilmesini ve izleyicilere aktarilmasini
gerceklestirebilir.
SiZin ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Oneriniz
52. Belirli bir konu ya da goriistin sunumunda farkli medya araglarmi kullanmanin olumlu 3) (2) (1)
ve olumsuz yanlarini g6z 6niinde bulundurarak kullanacagi medya aracin belirleyebilir.
SiZin .......................................................................................................................................
Oneriniz
Ortak Uretim ve Etkilesim UYGUN | KISMEN | UYGUN
UYGUN DEGIL
3) ) O]
53. Interaktif medya araglari araciligiyla baskalariyla etkilesime gegerek ortak iriinler
Py 3 2 ()
ortaya koyup yayinlayabilir.
SiZin ---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Oneriniz
54. Elektronik kaynaklara atiflar yapip baglantilar kurmanin yani sira bagkalariyla ya da atif 3) (2) (1)
yaptig1 ve baglant1 kurdugu kaynaklarla etkilesime gegebilir.
Y 71 7 Pt
énerinlz .......................................................................................................................................
Medya lletilerine Tepki Verme UYGUN | KISMEN | UYGUN
UYGUN DEGIL
(€)) Q) @
55. Medya araglarindan okudugu/izledigi/duydugu iletilere yonelik, kendi goriislerini igeren 3) 2 1
medya iletileri olusturarak bunlari kitle iletisim araglarinda yayinlama yollarini bilir. { C) )
SiZin .......................................................................................................................................
Oneriniz
56. Kendi sorunlarina yonelik oldugu gibi bagkalarini ve toplumu ilgilendiren sorunlara 3) (2) 1)
yonelik olarak da medya iletileri olusturup bunlar1 kitle iletigsim araglarinda
yaynlayabilir.
Sizin

Oneriniz
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Ek-3 il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

s
CANAKKALE VALILIGI
i1 Milli Egitim Midrlugt

Sayr : B.08.4.MEM.4.17.00.20.02-311/
Konu : Anket Uygulamas:. y i

1200017400487 9
VALILIK MAKAMINA

llgi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektérliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanligi’ nin
07.03.2012 tarihli ve 2811 sayili yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Anabilim
Dali Doktora dgrencisi Sait TUZEL tarafindan, “ilkégretim ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde
Medya Okuryzarligi Egitimi” konulu arastirma kapsaminda,
Merkez _ Okulunda, anket uygulamasi ve deneysel ¢alisma yapilmasi, ilgi yazivla
teklif edilmekte olup; Midirliigiimiiz Anket-Arastirma Inceleme Komisyonunca incelenerek
uygun gorillmiistir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde; olurlariniza arz ederim. _
‘3
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A \

Dr. Séxgap_K Ré,TAS
Milli Bgitint Midri
.
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Vali a.
Vali Yardimeisi
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Elinizdeki paket egitim programi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Anabilim
Dali’nda yiiriitiilmekte olan ”ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Medya Okuryazarligi Egitimi” adli doktora tezine ait
deneysel calismada kullanilmak iizere “Tiirk¢e Dersi Ogretim Program ve Kilavuzu (2006)” dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlanmustir.




' Bilim ve Teknoloii Temasina Ait Kazanimlar
PSS

OKUMA

1.2. Akici bigimde okur.
1.3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
1.4. Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2.3. Metnin konusunu belirler.
2.4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

2.7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

2.11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar
ayirt eder.

2.15. Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

2.18. Metindeki sz sanatlarinin anlatima olan
katkisini fark eder.

2.19. Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme
yollarmin islevlerini agiklar.

2.21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine
koyarak olaylari, duygu, disiince ve
hayalleri yorumlar.

2.27. Okuduklarim kendi hayat1 ve giinliik hayatla
karsilagtirir.

4.2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

4.3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve
atasozlerini cimle i¢inde kullanir.

4.4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi
kelimelerden s6zliik olusturur.

YAZMA

1.7. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

1.10. Tekrara diismeden yazar.

1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2.8. Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun
bir giris yapar.

2.9. Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

2.10. Yaz1ya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici
bir baslik bulur.

3.3. Bildirme yazilar yazar.

4.1. Yazdiklari bi¢im ve igerik yoniinden
degerlendirir.

4.2. Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.

4.3. Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina
uygunluk yoniinden degerlendirir.

KONUSMA

1.7. Karsisindakinin algilamakta zorluk
cekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde
konusur.

1.8. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.

1.10. Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.

2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.

3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

3.2. Konusma metni hazirlar.

3.8. Konusma 6ncesinde konuyla ilgili
aciklamalar yapar.

3.9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik,
yeterli ve dogru cevaplar verir.

3.10. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara
girmekten kaginir.

DINLEME/IZLEME

2.1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

2. 23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari
ifade eder.

3.1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim
yoniinden degerlendirir.

3.2. Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden
degerlendirir.

3.3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini
etkili kullanma yoniinden degerlendirir.

DIiL BILGiSi

2.11. Cumleye hakim olan duyguyu fark eder.

3.1. Cimlede anlatim bozukluguna neden olan
kullanimlart belirler.

3.2 Anlatim bozukluklarini diizeltir.

MEDYA OKURYAZARLIGI

1.1. Yazili, s6zlii ve gorsel 6gelerin birlikte
kullanildig1 medya metinlerinde, bu 6gelerin
her birinin anlamin iiretilmesine olan katkisini
fark eder.

1.2. Farkli teknik 6zelliklere sahip medya
ara¢larinda (televizyon, radyo, gazete vb.) yer
alan benzer igerigin sunumunu karsilastirir.

1.3. Farkl1 teknik 6zelliklere sahip medya
araclarinin (televizyon, radyo, bilgisayar,



gazete vb.) izleyiciler tizerinde farkli etkileri
oldugunu anlay1p agiklar.

1.4. Farkli anlatim sekillerine (yazili,
s6zlii, gorsel) sahip medya araglarinda
kullanilan igerik diizenleme tekniklerini
tanimlar.

2.1.Medya metninin amacini ve bakis
acisini ortaya koyar.

2.2. Medya metninde kimin (lerin)
goriislerine yer verildigini tespit ederek eksik
birakilan ya da alternatif olabilecek goriisleri
belirler.

2.3. Ayni1 konuya iligkin farkli medya
metinlerinin farkli bakis a¢ilarimi yansittigini
anlayip agiklar.

2.4. Medya metinlerinde dilin nesnel ve
6znel kullanimlarini birbirinden ayirir.

2.9. Ayni1 olaym yansitildigy iki farkl
medya metnini karsilagtirmali olarak analiz
eder.

2.12. Medya metinlerinde yer alan ortiik
iletileri yorumlar.

2.14. Medya metinlerinde kullanilan dili
Olciinlii (standart) Tiirkge’nin kullanimi
acisindan degerlendirir.

3.7. Tarihi ger¢eklere dayandirilarak
olusturulmus medya metinlerinde
yazarin/senaristin kurguyu kullanimini ve
gergek tarihi nasil degistirdigini analiz eder.

3.8. Medya metinlerinde teknolojik
imkanlardan yararlanilarak ikna ediciligin
arttirilmaya calisildigini fark eder.

3.9. Medyada sunulan bilgilerin
dogrulugunu cesitli kaynaklardan aragtirir.

4.1. Medya metinlerinde sunulan iletiler
karsisinda; diger insanlarin neler
disiinecekleri, anlayacaklari ve
hissedecekleri tizerinde fikir yiirtitiir.

4.3. Medya metninde kimlerin yer
aldigimi tespit ederek eksik birakilan kisileri
ya da topluluklar1 belirler.

5.1. Cesitli medya metinlerini kimlerin
direttigini, bu tiretimin gerceklestirilme
nedenlerini ve nasil finanse edildigini
belirleyerek metnin igerdigi ticari, ideolojik,
kiiltiirel ve/veya sanatsal nedenleri tanimlar.

5.2. Medya metinlerinde 6n plana
cikarilan ve geri plana itilen iletileri fark
eder.

6.2. Kullandig1 medya aracina uygun
ikna ve propaganda tekniklerinden
yararlanir.

11.3. Medya metinlerinin gercegin
birebir yansimasi degil; kurgulanmis bigimde
sekilde sunumu oldugunu bilir.
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Ek-6 Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket “Ilkogretim ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Medya Okuryazarligi Egitimi:
Bir Eylem Arastirmas1” basliklt doktora tezinde kullanilmak {izer hazirlanmistir. Burada
belirteceginiz bilgiler yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak ve kimseyle paylasgiimayacaktir.
Vereceginiz cevaplarin dogrulugu arastirmanin sonuglarin1 dogrudan etkileyecegi i¢cin maddeleri
dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplayiniz.

1. Admmz- Soyadimz:
2. Dogum Tarihiniz:
3. Kardes Saymmz (kendiniz haric):

4. Ailenizin Gelir Durumu:

( ) 500 TL ve Alt1 () 1000- 15000 TL () 2000-2500 TL
() 500- 1000 TL () 1500-2000 TL () 2500-3000 TL
() 3000 TL ve tizeri

5. Babamzin Isi:

6. Annenizin Isi:

7. Babamzin Egitim Durumu:

) Tlkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise

~

) Universite () Yiiksek Lisans

~ o~

) Doktora () Okur Yazar Degil
8. Evinizde kendinize ait odaniz var mi?

( )Var ( )Yok
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9. Evinizde Televizyon var m1? Varsa Kac¢ adet?
( )Var. ............ Adet ( ) Yok
10. Odamizda Televizyon var mi (Kendinize ait odaniz varsa cevaplayiniz)?
( )Var ( )Yok
11. Evinizde Bilgisayar Var m?
( )Var ( )Yok
12. Evinizde internet Baglantis1 Var nm?
( )Var ( )Yok
13. Giinde Kac Saat Televizyon Izliyorsunuz?
( ) Hi¢seyretmem ( )l —2 saat ( )3 —4saat () 5 saat ve tizeri

14. En c¢ok sevdiginiz Televizyon Programlar: Neler?

15. Facebook Hesabimiz Var mi1? Varsa Ne kadar siklikla ziyaret ediyorsunuz?
( ) Var ( )Yok
() Her giin
( ) 2-3 Giinde Bir
( ) Haftada Bir

( ) AydaBir



16. Uyesi Oldugunuz internet Siteleri Var m? Varsa hangileri?

( )Var ( )Yok

AL e
Bl
ottt
17. Ginde..................... saat televizyon izlerim.
18. Giinde..................... saat video oyunu oynarim.
19. Giinde..................... saat internette vakit geciririm.

20. Giinde..................... saat radyo/miizik dinlerim.

382
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EK-7 Veli izin Formu

Degerli Veli,
Oncelikle bu arastirmada destege goniillii oldugunuz igin tesekkiir ederiz.

Bu arastirmayr Milli Egitim Midirligi’nden almis oldugumuz resmi izinle
yiirlitmekteyiz. Arastirmamin amaci, Medya okuryazarligi egitimiyle iliskilendirilmis
Tiirkce derslerinin incelenmesidir. Yine bu amaca bagl olarak, Ingiltere, Kanada, Amerika
Birlesik Devletleri ve Avustralya iilkelerinin ana dili egitimi miifredatlar1 incelenerek
hazirlanan etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklarmizin  dil  becerilerinin  gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Siire¢ Tiirkce 6gretmeniyle is birligi icerisinde yiiriitiilecek olup Tiirkge

dersi yillik planinda ulasilmasi hedeflenen tiim kazamimlar yerine getirilecektir. Yani

cocuklariniza Tiirk¢e dersi yillik planinda yer alan herhangi bir konunun anlatilmamasi ya
da eksik birakilmasi s6z konusu degildir. Bu siirecin planlanmasi1 ve degerlendirilmesinde
Tiirkge 6gretmeni ve arastirmact isbirligi yapacaktir. Uygulama siirecinde 6grencilerden
bilimsel veri olarak her tiir dokiiman, ses ve goriintii kaydi toplanacak ve toplanan verilerin
coziimlemeleri yapilacaktir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel yayinlarda ve
toplantilarda kullanilacak olup elde edilen verilerin baska bir amacla kullanilmasi
kesinlikle s6z konusu degildir. Aciklamalar1 okuyarak ¢ocuklarinizin bu c¢alismaya
katilmasina goniillii olarak destek verdiginize dair bu arastirma izin belgesini imzalamaniz

uygun olacaktir.

28.03.2012
Prof. Dr. Kemal YUCE - Ars. Gor. Sait TUZEL
Canakkale Onsekiz Mart Unv.
Egitim Fak. Tiirkce Egitimi Boliimii
Veli
Ad-Soyad

Imza
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Ek-8 Stajyer Ogrenci Haftahk Goézlem Formu Ornegi

Amag: Bu haftaki gézlemlerin amaci, yiiriitiilmekte olan arastirma kapsaminda islenen
dersleri 6grencilerin nasil algiladiklarini ortaya koymaktir.

Gozlem Sorulari: Gozlemleriniz sirasinda su sorulardan hareket etmeniz bu haftaki
yukarida deginilen amagtan sapmamaniz konusunda size yardime1 olacaktir:

1. Ogrencilerin ders siirecindeki davranislar1 nasil? Derse ilgililer mi? Arastirmact
ders anlatirken onu dinliyorlar m1? Neler yapiyorlar?

2. Opgrenciler derse katilma konusunda istekli davraniyorlar mi1? Béyle oldugunu ya da
olmadigini nasil anladiniz? Ornekler veriniz.

3. Ogrenciler, derslerdeki etkinliklerin amacimi idrak etmis gibi goriiniiyorlar mi1?
Bunu nereden anliyorsunuz? Orneklendiriniz.

4. Ders siirecinde gerceklestirilen etkinlikler karsisinda 6grencilerin tepkileri ne?
lgilerini ¢ekiyor mu? Bu tepkileri 6rneklendiriniz. (yiiz ifadeleri, konusmalari vb).

5. Teneffiislerde derste islenen konular ya da etkinlikler hakkinda konusuyorlar m1?
Konusuyorlarsa bu diyaloglar1 aktariniz.

6. Yapilan yeni uygulamay1 6grencilerin nasil algiladiklariyla ilgili sizin
diisiinceleriniz neler? Bu diisiincelerin sizde olusmasini saglayan olaylar,
davranislar, durumlar neler? Orneklerle aciklayimiz.

Veri Toplama: Amac kisminda deginildigi {izere, 8/C smifinda uygulanan yeni Ogretim
Paketi dogrultusunda islenen dersleri 6grencilerin nasil algiladiklarinin gézlemlenmesi
amaclanmaktadir. Siif i¢i uygulamalarda alacaginiz gézlem notlariin yani sira
Ogrencilerin teneffiislerdeki davranislarini da gézlemleyerek, birbirleriyle olan
konusmalarina dikkat ederek de derse yonelik algilarini anlayabileceginizi unutmayin.
Ayrica, derslerde tutulan video kayitlarindan yararlanarak sinif i¢inde fark edemediginiz
durumlar tizerinde daha genis kapsamli olarak diisiinebileceginiz goz 6niinde bulundurun.
Bunlarin yani sira 6grencilerin algilarini tespit etmek amaciyla, onlarla goriigebilir, sorular
sorabilir ve aldiginiz cevaplari onlarin ctimleleriyle dogrudan aktarabilirsiniz. Bu
goriismeler hem onlarin algilarini daha kapsamli ve birinci elden ortaya koyacak hem de
sizin gdzlemleriniz sirasinda yanlis anlamlandirmis olabileceginiz durumlara aciklik
getirecektir.
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Ek-9 Gecerlik Komitesi Toplanti Tutanag Ornegi

Toplanti No 1

Tarih 16.03.2012

Baslangic Saati : 16:00

Bitis Saati 17:25

Siire 1’257

Yer Egitim Bilimleri Seminer Odas1 (B blok 1. Kat 108
Numaral1 oda)

Kayit Tiirii Ses Kaydi

Katilanlar: Mehmet TOK, Omer KOCER, S. Melike CAGATAY,
Halime OZTURK, Mine SONMEZ

Tutanag Hazirlayan :  Sait TUZEL

Toplanti Konular

1.

2
3
4.
5

Okudum, onayliyorum;

Gegerlik komitesi arastirma siirecinden haberdar edildi. (20 dk.)

. Gegerlik komitesinin genel isleyis diizeni hakkinda goriistildi. (15 dk.)

. Veri toplama araglar1 gegerlik komitesinin goriislerine sunuldu. (15 dk.)

Uygulamada kullanilacak olan Ogretim Paketi’nin tanitim1 yapild: (20 dk).

. Uygulama siirecine iliskin komite {iyelerinin onerileri dinlendi (15 dk.)

Arastirmact ve 6grenci giinliikleri i¢in alan yazindan kaynaklar.

Sinif i¢i uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar.

Veri toplama araglarinin ¢esitlendirilmesiyle ilgili 6neriler.

Uygulama esnasinda ¢ekim yapilirken dikkat edilecek teknikler tizerinde
duruldu.

Tarih: 17.03.2012

Mehmet TOK Omer KOCER S. Melike CAGATAY

Halime OZTURK Mine SONMEZ
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Ek-10 Arastirmaci Giinliigii Ornegi
26 Mart 2012 Tarihli Ders

Uygulamadan 6nceki giin tiim ders planlarimi yeniden gozden gecirdim. Notlarima
baktim. Ogrencilere dagitacagim etkinlik kagitlarinin fotokopilerini cektirdim. Okula
gotiirecegim projeksiyonu, kamerayi, tripodu hazirladim. Kameranin sarjini kontrol ettim.

Ik uygulama dersi 13:10°da baslamasina ragmen o6gle arasindan yararlanarak
bilgisayari, kameray1 ve projeksiyonu kurmak i¢in 12:30°da okula gittim. Ders baglamadan
once tiim hazirliklar1 tamamlayarak sinifta bekliyor olmam dersin zamaninda baslamasi
acisindan olduk¢a yararlt oldu. Stajyer 6grencimiz Ahmet’in bu siiredeki yardimlar
olmasayd: oldukga zorlanabilirdim hazirliklar acisindan. Ogrencilerimizin bu okulda staj
yaptyor olmalari, benim i¢in biiylikk bir sans oldu. Hem Kamera kaydini yapabilecek
birilerini bulmus oldum hem de sinifa ¢ocuklarin alismadiklari bir yabanciyr getirme
riskinden kurtuldum. Ciinkii 6grenciler sinifta benim oldugumu goriince yerlerine daha
hizl1 gectiler. Onceki ders birlikte belirledigimiz sinif kurallarini &grenci panosuna astim.

Ogretmenlik deneyimimin olmamasinin iizerimde olusturdugu endiseyi atmaya
caligsam da ders baglayincaya dek bu ¢ok miimkiin olmadi. Smiftaki giiriiltiiyii kontrol
etmekte olduk¢a zorlandim. ilk dersten bogazim acimaya basladi. Giiriiltii arttik¢a
ogrencilerin beni duyabilmesi i¢in sesimi yiikseltmem gerekti. Birinci etkinlikte yer alan
videoyu izletmeye basladigimizda smiftaki giriiltii kesildi. Ancak simifin  kendi
projeksiyonunun 15181 olduk¢a diisiik. Kendi projeksiyonumuzu smifa getirmemiz
gerekiyormus. Oniimiizdeki dersten itibaren sinifta projeksiyonu koyabilecegim bir yer
bulmam lazim. Cocuklarin videoyu izlerken giiriiltii yapmamalar1 beni hem sasirtt1 hem de
sevindirdi. Video metnini ¢6ziimlerken smif oldukga istekli davrandi, derse katilim
oldukea yiiksekti.

Teneffliste stajyer 6grenci Ahmet ile konustugumuzda o da smifin derse katiliminin
oldukca yiiksek oldugunu belirtti. Bu sirada Ahmet’e derslerdeki gozlemlerini giinliik
halinde tutmalarinin arastirma agisindan iyi olabilecegini belirttim. “Cuma giinii diger
stajyer 0grencilerin de katilacagi toplantida bu konuyu goériiselim, diger arkadaslarinin da
fikirlerini alalim” dedim. Stajyer 6grenciler kamera ¢ekimleri ve gozlemlerin yani sira,
giinliik de tutarlarsa tez in veri seti i¢in bir destek veri daha edinmis olacagim.

Ikinci derse metni anlam sorulartyla basladik. Metinden dogrudan cevabini
bulacaklar1 sorularda sinifta derse katilim yiiksek olmasina karsin metin dis1 ve metinler
arasi sorularda katilim oldukca diisiik kaldi. Hatta baz1 sorularda kimse s6z almak istemedi
ben ipuglart vererek ve biraz da zorlayarak bir seyler sdyletebildim cocuklara. Bu
problemin iizerinde diisiinmem lazim. Ciinkii Ogretim Paketi’nin ilerleyen etkinliklerinde
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de metin dis1 ve metinler arasi sorular cogunlukta. Cocuklarin bu tiirden sorulara alismasi
icin bir seyler bulmam gerekiyor.

Bu arada cocuklari, derse katilmalari konusunda cesaretlendirmeye c¢alisirken
zamani iyi kullanamadim. Kelime calismalar1 etkinligini bitirmeyi planlarken heniiz o
etkinligi bitiremeden ¢ocuklarin zilin ¢almasiyla birlikte siniftan firlamalariyla karsilagtim.
Oniimiizdeki derste gocuklarin zil galdiktan sonra siniftan hemen firlayip ¢ikmamalarmna
yonelik olarak smif kurallar1 listesini bir kural eklemem gerekiyor.

Uygulamadaki bu ilk derse iliskin yapacagim degerlendirme sanirim ¢ok i¢ agici
degil. Sinif derse ¢ok fazla katilamiyor. Etkinliklerin seviyesi yiiksek geliyor olabilir. Bu
durumu gegerlik komitesiyle tekrar goriismem gerekecek. Cocuklar1 derse ¢ekmenin bir
yolunu bulamazsam giderek daha fazla 6grenci dersten kopacak. Diger taraftan video
metnine ¢ocuklarin ilgisinin oldukc¢a yiiksek olmasi, ilerdeki etkinlikler i¢in olduk¢a umut
verici. Derste s6z alan Beyza’nin “68retmenin hep video izleyelim, ucaklarla ilgili bircok
sey ogrendik” seklindeki tepkisi ¢ocuklar1 dersle baristirmak adina iyi bir firsat gibi
goriiniiyor. Diger yandan hazirladigim Ogretim Paketi’ni planladigim sekilde 6 haftada
bitirmem zor goriiniiyor, heniiz ilk uygulamadan plandan geri kaldik bile. Dersin oldukca
biiyiik bir kismin1 etkinliklerden ¢ok ¢ocuklart davraniglar: konusunda uyarmaya harcadim.
Simif mevcudu ¢ok fazla oldugu i¢in bu olduk¢ca zaman aliyor. Gegerlik komitesiyle
paylasacagim konu basliklar arasina bu durumu da eklemem gerekiyor.
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Ek-11 Ogrenci Giinliigii Ornegi

Bu derste neler 6grendin?

Yaptigimiz etkinlikler, yasaminda isine yarayacak mi? Orneklerle agiklayiniz.

Ogrendigin seylerin sana neden 6dretildigini diisiiniiyorsun?

Bu derste en ¢ok neyden hoslandin?

Bu derste en ¢ok neyden hoslanmadin?

Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

Bu dersi, daha o6nceki Tiirkge derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tiir farkhliklar var? Neler
degisik? Neler ayni?
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Ek-12 Video Kayd I¢indekiler Sayfas1 Ornegi

Tarih 26.03.2012
Giin Pazartesi
Saat 13:1%- 14:%
Kayit Siiresi : 88 dakika 12 saniye
1. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler
e Uygulamanin ilk dersinin yapilmasi.
e Bilim ve Teknoloji temasina giris ve tema hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi. (1.
Etkinligin uygulanmasi).
e Ogrencilerin temayla ilgili gérislerinin alinmasi.
o “Blylk, Daha Buyik, En Blytk” adl belgesel filmin izletilmesi.
e Teneffis.

2. Ders: Gergeklestirilen Etkinlikler

1. Etkinligin gergeklestiriimesi

1. Cahisma Kagidinin uygulanmasi

Ogrencilere sdz verilerek 1. Calisma kagidinda yer alan géruslerini ifade
etmelerinin saglanmasi.

Ogrenci giinliiklerinin doldurulmasi

Dersin bitirilmesi.
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Ek-13 Anahtar Katiime1 Ogrencilerle Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu Ornegi
23.03.2012
Merhaba,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman igin tesekkiir
ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve senin bir katilimci olarak haklarini tanimlamay:
amaglamaktadir.

Seninle gerceklestirdigimiz bu gériismenin amaci, “Ilkgretim Ikinci Kademe Tiirkge
Derslerinde Medya Okuryazarligi Egitimi: Bir Eylem Arastirmas1” adli doktora tez
calismasi i¢in belirlenen anahtar 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik goriislerini almaktir.

Arastirmama goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegin goriislerinin, bu ¢alisma i¢in
cok onemli oldugunu bilmeni istiyorum.. Arastirmamin gecerlik ve giivenirligini saglamak,
ayrica gorligme sirasinda ortaya cikabilecek olasi kesintileri 6nleyebilmek amaciyla
goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Bu goriisme, yalnizca bilimsel bir
veri olarak bu arastirma i¢in kullanilacak ve bunun disinda hi¢bir amagla
kullanilmayacaktir. Senin istegin dogrultusunda ses kayitlari, veriler yazildiktan sonra
silinebilecek ya da sana teslim edilecektir. Ismin bu arastirmada kullanilmayacak, yerine
takma bir isim kullanilacaktir. Istedigin zaman goriismeyi kesebilir ve galismadan
ayrilabilirsin. Bu durumda yaptigimiz kayitlari ve yazilan raporlari sana teslim edecegim.

Bu s6zlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildigina ve arastirma kapsaminda
benim sana verdigim giivenceye iligkin olarak bu formu imzalamani rica ediyorum.
Arastirmama katildigin ve bu sdzlesmeyi okuyarak imzaladigin i¢in tesekkiir ederim.

Gériismeci: Ars. Gor. Sait TUZEL Goriisiilen
Ogrenci
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Ad-Soyad

Egitim Bilimleri Enstitiisti Imza
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Ek-13 (Devam)

Goriisme Sorulari

. Tirkge dersinde neler 6greniyorsunuz? (Ne tiir konular isliyorsunuz?)

. Tiirkge derslerinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? (Kitap okuma, dil bilgisi

etkinligi yapma, konusma, 6yki, siir, kompozisyon yazma, siir okuma, test ¢ozme

vb.).

. Sence Tiirkce dersleri nasil islenmeli? Ne tiir etkinlikler yapilmali?

. Tirkge dersinde 6grendiklerini okul disinda, glinliik yasamin i¢inde nasil

kullaniyorsun?

Tiirk¢e dersinde yapmayi en ¢ok sevdigin sey nedir? Nigin?

. Sence Tiirkge dersinde yapilmasi en zor olan seyler neler? Ogretmen en ¢ok sana ne
yapmani sdylediginde zorlaniyorsun? Neden?

. llerde sen bir Tiirkge 6gretmeni olursan dgrencilerine ne tiir etkinlikler yaptirirsin?

(Neler yaptirmazsin?)
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Ek-14 Tiirkce Dersi Tutum Ol¢egi
Sevgili Ogrenciler;

Bu olgek sizin Tirkce dersine yonelik tutumunuzu tespit etmek amaciyla gelistirilmistir.
Burada belirteceginiz gorisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tim sinifin
cevaplari dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu nedenle elinizdeki kagitlara adinizi soyadinizi
yazmaniza gerek yoktur. Size yoOneltilen ifadelerin dogru ya da vyanls cevaplari da
bulunmamaktadir, yalnizca belirtiien maddeye katilma durumunuz belirlenecektir. Vereceginiz
cevaplarin dogrulugu arastirmanin sonuglarini dogrudan etkileyecegi icin maddeleri dikkatli bir
sekilde okuyarak cevaplayiniz.

Asagidaki ifadeler Tiirkge Derslerine iliskin
diisiincelerinize ne kadar uygundur?

Cok Uygun
Uygun
Kararsizim
Uygun Degil
Hi¢ Uygun Degil

Tirkge dersini cok severim.

Tirkge dersine zevkle ¢alisirim.

Tirkge dersi ddevlerini yaparken sikilmam.

Tirkce dersi sinavlarindan korkarim.

P |w i NP

Tlrkce dersinde 6gretmenin bana soru sormasindan
hoslanmam.

Tirkge dersiyle ilgili konulari anlamakta zorluk cekerim.

Tirkce dersinde zaman ¢ok cabuk gecer.

Tirkce derslerinin gelmesini heyecanla beklerim.

| ® N

Okulda Turkce derslerine daha fazla zaman ayrilmasini
isterim.

10. Tirkge derslerinde sikilirim.

11. Tiirkce deriyle ilgili konusmalarin gectigi ortamlarda
huzursuz olurum.

12. Zorunlu olmasaydim Tirkge derslerine girmek
istemezdim.

13. Tiirkge derslerinde s6z almaktan hoslanmam.

14. Tiirkce derslerinde 6grendiklerimin ileride isime
yarayacagini distnirim.

15. Tiirkce derslerinin oldugu glinlerde mutlu olurum.




EK- 14 (Devam)

Tiirkge Dersi Tutum Olgegi Faktor Analizi Sonuglar

Madde Faktor Yukii
M12 0,645
M17 0,624
M21 0,617
M2 0,602
M9 0,578
M16 0,567
M5 0,562
M3 0,525
M20 0,502
M13 0,471
M11 0,441
M7 0,423
M1 0,411
M15 0,398
M6 0,381
M8 0,369
Crombach Alfa 0,861
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Ek-15 Medya Okuryazarhg Olcegi
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Sevgili Ogrenciler;
Bu anket “ilkégretim ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Medya Okuryazarhigi: Bir Eylem Arastirmasi” adli
tez ¢alismasina veri toplamak amaciyla olusturulmustur. Burada belirteceginiz gorisler yalnizca
arastirma amaciyla kullanilacak ve sonuglar tiim sinifin cevaplari dikkate alinarak degerlendirilecektir. Bu
nedenle elinizdeki kagitlara adinizi soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Size yoneltilen ifadelerin dogru ya
da yanlis cevaplari da bulunmamaktadir, yalnizca belirtilen maddeye katilma durumunuz belirlenecektir.

Lutfen, vereceginiz cevaplarin dogrulugu arastirmanin sonuglarini dogrudan etkileyecegi icin maddeleri

dikkatli bir sekilde okuyarak cevaplayiniz. Size en uygun secenegi (X) isaretini kullanarak isaretleyiniz.

Ars. Gor. Sait TUZEL
£ £
E| € 2 2
IR
2 E/ g E|SE
[ - S - Vo
eS| 2| 82|28
1 Medya araclarinda yer alan olaylar gergek hayatta kolaylikla
rastlayabilecegim durumlardir.
2 Medya araclarinda yer alan seyler bana bitin boyutlariyla
eksiksiz olarak aktarilr.
3 Medya araclarinda yer alan karakterler, gercek hayatta da
kolaylikla rastlayabilecegim davranislarda bulunurlar.
4 Medya araclarinda yer alan karakterler toplumun deger
yargilarina gore hareket etmektedirler.
5 Gergek hayatta da medya araclarinda yer aldigi kadar fazla
oranda siddet eylemi yasanmaktadir.
6 Medya araclarinda yer alan haberlerin dogruluguna inanirim.
§ 7 Medya araclari herkese esit davranmaktadir.
ol 8 Medya araclarinda uzman olarak fikirlerine basvurulan kisilerin,
ilgili konuyu en iyi bilen insanlar olduklarini distnGrim.
9 Medya araclarinda yer alan bir haberin dogrulugunu baska
kaynaklardan arastirmama gerek yoktur.
10 | Medya araglarinda yer alan reklamlarin, Griinlerle ilgili bana
bilgi vermek i¢in hazirlandigini distintirim.
11 | Medya araglarinda yer alan reklamlardaki uzmanlarin
soylediklerine giivenirim (Ornedin: Bir dis macunu reklaminda
dis doktorunun tavsiyeleri) .
12 | Medya araglarinda yer alan reklamlardaki uzmanlarin
soylediklerine giivenirim (Ornedin: Bir dis macunu reklaminda
dis doktorunun tavsiyeleri) .
13 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerin kimin tarafindan
olusturuldugunu sorgularim.
-
< | 14 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerde kullanilan gorsel
§ ogelerin ve ses efektlerinin beni nasil etkiledigini sorgularim.
g‘ 15 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerin diger insanlar
] tarafindan nasil algilanabilecegi tizerinde dustnirim.
16 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerde bazi insanlarin deger
ve goruslerine yer verilirken bazilarininkine yer verilmedigini
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disindrim.

17 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerin para kazanmak
amaciyla hazirlandigini distintrim.

18 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletilerin dogrulugunu baska
kaynaklardan kontrol ederim.

19 | Medya araciligi ile bana aktarilan iletileri anlamlandirirken
yazlyl, szl ve gorselleri ayri ayri degerlendiririm.

20 | Televizyon izlemedigim zamanlarda, izledigim programlari
diistinerek yeniden televizyonun karsisinda gegmek igin
sabirsizlaniyorum.

21 | Televizyonda takip ettigim programin baslamasini sabirsizlikla
bekliyorum.

22 | Okuldayken bir an 6nce eve gidip bilgisayarda ya da oyun
konsolunda oyun oynamak istiyorum.

23 | Dersteyken sik sik cep telefonuma bakmak istiyorum.

24 | Cep telefonumu yanima almayi unuttugum zamanlarda eksiklik
hissediyorum.

25 | Takip ettigim televizyon dizisinin baslayacagi saatlerde

= heyecanlaniyorum.

€| 26 En sevdigim bilgisayar oyununun yeni sirimiiniin piyasaya ne

’g’ zaman ¢ikacagini merakla takip ediyorum.

@27 Disaridayken bir an 6nce eve gidip internette dolasmak
istiyorum.

28 | En sevdigim sanatginin ne yaptigini, ne giydigini 6grenmek igin
sik stk medya araglarini kullaniyorum.

29 | Takip ettigim dizilerde sevdigim karakterlerin basina bir sey
geldiginde endiseleniyor ve Gziliyorum.

30 | Uzun sire internete giremedigim zamanlarda kendimi rahatsiz
hissediyorum.

31 | Hayatimda bir degisiklik oldugu zaman bunu sosyal paylasim

agindaki hesabimda (facebook, twiter vb.) paylasmak icin
sabirsizlaniyorum.




Ek-15 (Devam)

Medya Okuryazarhigi Olgegi Faktor Analizi Sonuglar
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Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Madde Tek Faktor Giiven Okuryazarhk Bagimhlihk
M17 0,693 0,721
M6 0,678 0,701
M34 0,619 0,692
M26 0,598 0,603
g M22 0,577 0,601
:3 M33 0,542 0,598
M31 0,476 0,591
M1l 0,451 0,557
M12 0,413 0,549
M3 0,398 0,471
M9 0,367 0,466
M1 0,361 0,404
M40 0,695 0,721
x M8 0,691 0,719
T Mi15 0,579 0,682
S M38 0,562 0,661
3 M2 0,541 0,623
O M35 0,471 0,609
M39 0,381 0,507
M14 0,615 0,703
M23 0,611 0,689
M16 0,529 0,621
M3 0,509 0,611
x M5 0,485 0,574
L 0,461 0,569
’EP M32 0,439 0,522
o M25 0,419 0,500
M13 0,415 0,479
M4 0,375 0,432
M30 0,364 0,419
M27 0,361 0,401
Alfa Giivenirlik 0,81 0,79 0,71 0,75

Katsayisi




