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THE EFFECTS OF A DISTANCE EDUCATION
PROGRAMMING LANGUAGE COURSE ON
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(UZAKTAN EGITIMLE VERILEN PROGRAMLAMA DILLERI DERSININ
OGRENEN BASARISI UZERINE ETKIiSI)

Giirhan DURAK ?
ABSTRACT

The purpose of the study is to compare the performance levels and attendance rates of online learners and
traditional learners in the course of Pogramming Languages I. In addition, the effect of the students’ GPA
scores and attendance rates on the performance scores in Pogramming Languages | was investigated. The
sample group of the study consists of 38 learners studying at the Department of Computers Education and
Instructional Technologies and taking the course Programming Languages I. The experimental group was
selected through the purposive sampling while the control group was selected by using the matching design.
The learners in the experimental group took the courses only distantly during the 14-week period. The
learners in the control group, on the other hand, took the courses through traditional methods.The learners
who took courses through DLP and some virtual classroom applications had exactly the same number of
hours as the traditional group did. Mid-term and final exams prepared by the experts of the field were
evaluated as the learners’ achievement scores. Besides, the demographic information, attendance rates and
GPA scores of students were taken from the university’s stundent information system. The results of the
study demonstrated that learners in the experimental group were more successful than the learners in the
control group and that they attended classes more often.
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OZET

Bu calismanin amaci, Programlama Dilleri I dersi i¢in hazirlanan ¢evrimici 6grenme ortamu olan Uzaktan
Ogrenme Platformuna (UOP) iliskin, uzaktan dgrenenlerle geleneksel dgrenenlerin basarilarim ve derse
devam oranlarmi karsilagtirmaktir. Bunun yaninda Ggrenenlerin ge¢cmis basarilarinin ve derse devam
oranlarinin bu dersten aldiklar1 bagari puanlarma etkisi arastirilmigtir. Son-test kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildig1 arastirmanin ¢aligma kiimesini, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde
Programlama Dilleri | dersini alan 38 grenen olusturmaktadir. Amagh 6rnekleme sonucunda deney grubu,
deney grubuyla eslestirme yontemi kullanilarak da kontrol grubu olusturulmustur. Eslestirme islemi; cinsiyet,
akademik ortalama, daha 6nce programlama dersi alip almadiklar1 ve mezun olunan lise tiirii goz Oniine
almarak gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grenenler 14 haftalik donem boyunca derslere tamamen
uzaktan erigsmiglerdir. Kontrol grubundaki 6greneneler ise geleneksel yontemlerle dersleri almiglardir. Deney
grubundaki 6grenenlere sanal sinif uygulamalariyla, belirlenen zamanlarda ve geleneksel yontemle islenen
derslerle birebir ayni ders saati uygulanmistir. Alan uzmanlar tarafindan hazirlanan ara siav ve yariyil sonu
smavlari, 6grenenlerin basari puani olarak degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda 6grenci bilgi sistemi iizerinden,
Ogrenenlerin akademik ortalama, derse devam oranlar1 ve diger demografik bilgilerine ulasilmigtir. Arastirma
sonucunda, deney grubu Ogrenenlerinin kKontrol grubundaki 6grenenlere kiyasla daha basarili olduklar1 ve
derslere daha ¢cok devam ettikleri sonucuortaya ¢ikmistir.
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SUMMARY

Introduction

Innovation takes effect in diffusion of information, social interactions,
business applications, political activities, media, health, spare time activities, fun
and games, and especially education (Sehrt, 2003). In brief, traditional methods
(sage on the stage) have given their place to the innovative student centered learning
environments (guide on the side) in which teacher is the guide (Saulnier, 2008).
Multimedia software took an important place in educational technology field over
time. And along with the developments in the Internet technologies, Internet
applications in education became widespread. In this process the e-learning term
has been emerged as a result of that accessing to information and learning activities
that take place in the electronic learning environments without the time and place
limitations (Giilbahar, 2009). Online learning can be considered within the scope of
e-learning because it extends the interactions of students with each other and with
teachers. With this characteristic features, online learning can meet the educational
needs of modern society and it has been put into use extensively especially in the
last decade (Sun, Tsai, Finger, Chen, and Yeh, 2008). In higher education it can be
seen that number of students in classes has been increasing with heavy demands and
economical limitations. If higher education institutions could not evaluate and give
feedback to students properly, sense of belonging of students becomes thin. These
limitations bring out the low completion rates in higher education (Stephen,
O’Connell, and Hall, 2008). Some of the universities started to take advantages of
online learning either to cope with these problems in higher education or to meet the
educational needs of the learners of new generation (Palloff and Pratt, 1999).

According to "Horizon report" which tries to determine the technological
developments in coming years; it was stated that people have expectations to learn
and work wherever and whenever they want and cloud based technologies are
getting used more and more (Johnson, Smith, Willis, Levine, and Haywood, 2011).
According to the Van Der Werf and Sebatier (2009); today's students are not
pleased with the traditional methods and they prefer to use the technology in
education. The new generation which is also called as net generation was born into
technology. They want online social interaction to become an integral part of their
learning processes (Philip, 2007).

A study related to the online learning shows that the number of online
students in United States reached 6,7 million from 1,6 million between the years of
2002-2011 (Allen & Seaman, 2013). The reasons of that online learning is
becoming widespread in the world can be stated as it offers freedom to students, it
reduces the time spent in learning, it supports students to express thoughts freely
and ask questions without limitations, it offers right of choice in the course’s topics
and materials (Bouhnik and Marcus, 2006).

It can be said that programming languages is one of the basic courses in
computer departments. According to Bills and Biles (2005), programming takes a
fundamental place in information technologies. In spite of the importance of
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programming languages, according to Maltby and Whittle (2000), some difficulties
in teaching programming were known. The high number of students in courses can
cause negative effects on evaluation (Westerlund, 2008) and feedback (Monks and
Schmidt, 2010) and along with this, low motivation (McKeachie, 1990; Spahn,
1999) can bring about the decrease in student's success (Bandiera, 2009;
Kokkelenberg, Dillon and Christy, 2005; Kokkelenberg, Dillon, and Christy, 2008).
Giving programming languages course in a classroom environment, in which
students need to do continuous and immediate practice, can create some problems
like insufficient feedbacks (Petrides, 2002; Vonderwell, 2003; James, 2002) and
insufficient practice time for students.

In literature there are lots of experimental and meta-analysis research studies
in which researchers compared online learning with traditional learning (eg. Joy and
Garcia, 2000; Gunawardena and Mclsaac, 2004; Bernard, Abrami, Lou,
Borokhovski, Wade, Wozney, Wallet, Fiset, and Huang, 2004; Zhao, Lei, Yan, Lai,
and Tan, 2005; Quillen, 2010; Feintuch, 2010; Wilson, and Allen, 2011; Driscoll,
Jicha, Hunt, Tichavsky, and Thompson, 2012). While some them found that there
was not a statistically significant difference between the two methods (Russel,
1999; Huh, Yoo, Jin, and Lee, 2008; Friday, Friday-Stroud, Green, and Hill, 2006;
Hiltz, 1994; Royse, 2000; Borthick and Jones, 2000; Gagne and Shepherd, 2001,
Piccoli, Ahmad, and lves, 2001; Rich and Dereshiwsky, 2011; Roseth, Saltarelli,
and Glass, 2011; Bernard et al., 2004; Gunawardena and Mclsaac, 2004; Driscoll et
al., 2012), some of them found that online learning can be effective and even more
effective than traditional learning (eg. Aly, 2013; Zhao et al., 2005; Stivason,
Saunders, and Price 2008; Jones and Chen, 2008; Feintuch, 2010; Lapsley, Kulik,
Moody, and Arbaugh, 2008; Daymont and Blau, 2008; Cavus, Uzunboylu, and
Ibrahim, 2007; Farag, 2012; K&se, Kog, and Yiicesoy, 2013).

Purpose

The aim of the study is to investigate the effects of distance learning platform
on learner's success which was prepared within the programming languages | course
in the department of CEIT in Balikesir University.

Method

In this research post-test control group research design and relational survey
method were utilized. According to Karasar (1998), relational survey method aims
to find out whether the changes in two or more variables are related with each other,
and if so what the degree of the relation between them is. The sample group of the
study consists of 38 learners studying at the Department of Computers Education
and Instructional Technologies and taking the course Programming Languages | in
the 2012-2013 academic year. The groups in the study were selected by the
matching design. According to McLeod (2007), the matching design in
experimental studies requires that members in different groups should be matched
according to various variables related to the research objectives to ensure that
groups are equal according to the matching variables.
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Distance Learning Platform (UOP) which was used in this research was
designed according to online course design principles by utilizing the ADDIE
(Analysis, Design, Development, Implementation, and Evaluation) instructional
system design model. Online and traditional learning process took 14 weeks, a full
semester. Data was collected from midterm and final examinations.

Results and Discussion

According to the results of the study; students in the experimental group who
took the course with UOP got higher scores than the students in control group who
took the courses with traditional face to face classroom environment. While some
researches in literature did not find any significant difference between online and
traditional learning (Bernard et al., 2004; Zhao et al., 2005; Huh et al., 2008; Hiltz,
1994; Royse, 1999; Borthick and Jones, 2000; Gagne and Shepherd, 2001; Piccoli
et al.,, 2001; Rich and Dereshiwsky, 2011; Roseth et al., 2011), some of the
researches in literature which also support the outcomes of this research found that
online learning is more effective than traditional learning (Lapsley et al, 2008;
Daymont and Blau, 2008; Wilson and Allen, 2011; Watters and Robertson, 2009;
Liu, 2007; Arnikan, 2006; Shachar and Neumann, 2003; Smelser, 2002; Hopper,
2003; Cavus, Uzunboylu and Ibrahim, 2007; Kose et al., 2013; Durak, 2009).
According to the results of over 1000 research studies performed by the U.S.
Department of Education, it was found that on average learners in online learning
platforms perform better than the learners in traditional environments (Feintuch,
2010).

The comparison made in terms of attendance rates, there was a significant
difference in the experimental group’s favor. However, related literature suggests
that online course attendance rates are lower than the attendance rates of face to
face courses (Xu and Jaggars, 2011; Frankola, 2001; Diaz, 2002; Murray, 2001;
Lorenzetti, 2002). Similarly, research studies on massively open online courses
(MOOC) show that course attendance rates for learners are at very low levels
(Rivard, 2013; Meyer, 2012). In another study which compares online learning
methods with traditional learning methods within the course Introduction to
Programming Languages, it is seen that course attendance rates for learners who
take the course by traditional learning methods are higher than those of online
learners (Dutton, Dutton, and Perry, 1999). As a result of this study, it was
concluded that there is a high level correlation between the scores the learners take
from the course Programming Languages and their course attendance rates.
Therefore, learners who attended the course Programming Languages achieved a
higher success.
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GIRIS

Modern diinya 20. Yiizyilin endistri toplumundan 21. yilizyillin bilgi
toplumuna dogru hizli bir sekilde doniisiim gostermektedir. Bu siiregte, bilginin
yayilmasi, toplumsal etkilesim, is uygulamalari, politik yapi, medya, saglik, bos
vakitler, eglence ve tiim bunlarla i¢ ice olan egitim sektoriinde de degisimler
yasanmaktadir (Sehrt, 2003).

Yiizyillardir geleneksel egitim diye adlandirilan 6gretmen merkezli yontem,
yerini merkezinde Ogrenenin oldugu sistemlere birakmaktadir. Bu degisimlere
ogretmenin ve oOgrenenlerin rolleri de ayak uydurmak durumundadir. Saulnier
(2008)’e gore; Ogrenenlerin yalnizca izleyip dinledikleri ve bilginin sanki bir
siingerden emilmesini uman 6gretmen merkezli (Sage on the Stage) yontemi artik
devam ettirmemek gereklidir. Bunun yerine 6gretmenin rehber oldugu (Guide on
the Side); ogrenenlere, onlarla birlikte 6grenen bir arkadas gibi yaklastigi ve yeni
bilgileri ortaya c¢ikarma ve etkili 0grenme teknikleriyle anlamlar olusturma
stirecinde rol oynadigi bir yontem izlenmelidir.

Teknolojinin gelisimine paralel olarak egitimde teknolojiden yararlanma
siireci 1980’ler den itibaren ¢oklu ortam (multimedya) yazilimlariyla baslamis,
internetin kullanilmaya baglanmasiyla e-mail gibi teknolojilerden yararlanilmis
disiik kalitede ses ve goriinti imkami veren uygulamalar kullanilir olmustur.
Internet teknolojilerinin gelismesi ve giderek yayginlagsmasiyla birlikte, sesli ve
gorilintiilii konferanslar yapilabilir ve bliylik dosya boyutlarina kolayca ulasilabilir
hale gelinmistir. Bu sekilde 6grenenlerin igerikle, birbirleriyle ve egitmenlerle olan
etkilesimleri saglanabilmektedir.

E-0grenme, internet gibi genis aglar araciligiyla bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak zaman ve yerden bagimsiz olarak, bilgiye erisim ve ¢oklu
ortam uygulamalariyla saglanan etkilesimle, Ogretim etkinliklerinin elektronik
O0grenme ortamlarda yiiriitiilmesi olarak tanimlanabilir (Giilbahar, 2009). Cevrimigi
o0grenme de e-6grenme kapsaminda degerlendirilir. Bu sekilde, 6grenenlerin kendi
aralarinda ve Ogreticilerle olan etkilesimi genislemektedir. Ayn1 zamanda sahip
oldugu es zamanlh ve es zamansiz ortamlarla zaman ve mekan kisitlamalarini
ortadan kaldirmaktadir. Cevrimic¢i 6grenmenin tiim bu karakteristik 6zellikleriyle,
modern toplumlarin egitim ihtiyacina karsilik verebilmesi, is sektoriinden
yiiksekdgretim kurumlarma kadar yogun bir sekilde talep edilmesine yol agmustir
(Sun, Tsal, Finger, Chen ve Yeh, 2008).

Yiiksekogretimdeki yasanan 6grenen yogunlugu ve ekonomik kisitlamalara
bagli olarak, sinif mevcutlarinda artislar gézlenmektedir. Kurumlar doniit verme ve
ara degerlendirme ozelliklerini yerine getiremediklerinde 6grenenlerin birbirleriyle
ve okulla olan baglarnt zayiflamaktadir. Bu eksiklikler yiiksekogretimi
tamamlayamama sonucunu beraberinde getirmektedir (Stephen, O’Connell ve Hall,
2008). Bu olumsuz siirece yonelik bazi tiniversiteler, gelisen internet ve bilgisayar
teknolojileri sayesinde derslerin g¢evrimig¢i verilmesi secenegine yonelmislerdir.
Palloff ve Pratt, (1999)’a gore; bu degisime {iniversitelerin bazilari, derslere
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katilmayan Ogrenenleri ¢ekebilmek adina, bazilariysa da yeni nesil 6grenenlerin
ihtiyaclarini kargilamaya yonelik bagvurmuslardir.

“The New Media Consortium” tarafindan her yil yaymnlanan ‘“Horizon
Report”, egitim teknolojilerindeki gelecek yillarda karsilagilacak teknolojik
gelismeleri arastirip, rapor haline getirmektedir. Son {i¢ yila ait raporlarda, ¢cevrimigi
ogrenme uygulamalarini destekleyen sonuglar ortaya ¢ikmistir. 2011 yili raporuna
gore; insanlarda istedikleri zaman ve yerde Ogrenebilme ve calisabilme
beklentisinin oldugu, bunun yaninda giderek bulut tabanli teknolojilerin kullanildig1
ve bilgi teknolojileri saglamadaki egilimlerin 6zerklesmekte oldugu, daha otonom
hale geldigi sonuglar1 ortaya ¢cikmistir (Johnson, Smith, Willis, Levine ve Haywood,
2011).

Bugiiniin 6grenenleri egitim geleceklerini gelisen teknolojinin etrafinda
sirdiirmek istemektedirler. Geleneksel yontemlerden ¢ok da hosnut degildirler ve
giinlik hayatlarinda siklikla kullandiklar1 teknolojik araclari (bilgisayar, akilli
telefon, tablet vb.) egitim hayatlarinda da kullanmay1 tercih ederler. Kendi 6grenme
hizlarinda, kendi 6grenme stillerine uygun olarak 6grenmenin yollarin1 aramak
isterler (Van Der Werf ve Sebatier, 2009).

Ag toplumu olarak adlandirilan yeni nesil, dijital kaynaklarla icli dighdir. Bu
toplumdaki ogrenenlerin etrafinda dijital bir sarmal vardir. Cevrimigi sosyal
etkilesim ararlar ve bu etkilesimin 6grenme siireclerinin bir parcasi olmasini isterler
(Philip, 2007).

Yapilan bir arastirma, Amerika Birlesik Devletlerinde, 2002-2011 yillart
arasinda ¢evrimi¢i ders alan 6grenen sayilarinin 1,6 milyondan 6,7 milyona ulastig
sonucunu isaret etmektedir. Bu arastirmada, egitimcilerden ¢evrimig¢i 6grenmenin
geleneksel 6grenmeye karsi yetersizligini degerlendirmeleri istenmis ve sonuglara
gore yillar gectikge, yetersiz kalir diisiincesine sahip olanlarin orani énemli dl¢giide
azalmistir (Allen ve Seaman, 2013). Cevrimigi 6grenen sayilarindaki bu artis
yalmizca Amerika Birlesik Devletlerinde degil, basta Hindistan ve Cin olmak iizere
bircok iilkede gozlenmektedir. Cevrimi¢i Ogrenmenin diinyada bu denli
yayginlagsmasi ve tercih edilir hale gelmesinde, 6grenenlere her bir dersi ne zaman
ogrenecekleri konusunda 6zgiirliik sunmasi, dersleri 6grenmede gegen zamanlari
azaltmasi, O0grenenlere diisiincelerini 6zgiirce agiklama ve herhangi bir kisitlama
olmadan sorular sorma konularinda imkan saglamasi ve derslerin konu basliklar1 ve
ilgili materyallerine erismede se¢cim hakki taninmasi gelmektedir (Bouhnik ve
Marcus, 2006).

Programlama Dilleri bilgisayar boliimlerinin en temel derslerinin basinda
geldigi soylenebilir. Gerek 6gretim programindaki bazi derslerin temeli niteliginde
olmast gerekse de oOzel sektorde is bulmayr amaclayan Ogrenenler agisindan
Ogrenilmesi gereken bir kazanim olmasi bu dersin 6nemini artiran etkenlerdendir.
Bills ve Biles (2005)’e gore; programlama bilisim teknolojileri agisindan da temel
bir yer teskil etmektedir. Bu onemine karsin Maltby ve Whittle (2000)’e gore,
programlama dilleri O6gretiminde bazi zorluklar yasandigi bilinmektedir. Bu
zorluklar arasinda programlama dillerinin simifta Ggretiminin pek ¢ok sikinti
icerdigi, dersleri alan 6grenen sayilarinin ¢ok yiliksek olusu gibi geleneksel egitim
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anlayisindan kaynaklanan sikintilar yer almaktadir. Derslere katilan Ogrenen
sayilarin fazla olusu, degerlendirme (Westerlund, 2008) ve doniit verme (Monks
ve Schmidt, 2010) gibi1 etkinliklerin aksamasina yol actigindan diistik giidiilenmeyle
birlikte (McKeachie, 1990; Spahn, 1999) basariy1 da (Bandiera, 2009;
Kokkelenberg, Dillon ve Christy, 2005; Kokkelenberg, Dillon ve Christy, 2008)
olumsuz etkilemektedir.

Programlama dilleri gibi stirekli uygulama isteyen derslerin siif ortaminda
Ogretimi, Ogrenenler acgisindan yeterli geri bildirimlerin alinamamasina (Petrides,
2002; Vonderwell, 2003; James, 2002) ve uygulamalarin aninda yapilamamasina
yol agmaktadir. Geleneksel yontemlerde dgrenen denetimi yeterli diizeyde degildir
ve ¢ogu zaman Ogrenenlere sadece yiiz yiize destek verilebilmektedir. Ayrica
Ogretim elemanlarinin O0grenenlere yeterli zaman ayiramamalari, Ogrenenlerin
ilgilerini ve derse karsi giidiilenmelerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bir baska
sorun da mevcut siflarin fiziksel eksiklikleri olarak sayilabilir. Ideal 6grenen
sayisinin ¢ok iizerinde olan siif mevcutlar1 bu smiflarda verimli ders islemeyi
engelleyen nedenlerdendir.

flgili Arastirmalar

Alanyazinda ¢evrimic¢i 6grenme ile geleneksel 6grenmeyi karsilastiran bir¢cok
deneysel ¢alisma ve meta analiz yapilmistir (6rn. Joy ve Garcia, 2000;
Gunawardena ve Moclsaac, 2004; Bernard, Abrami, Lou, Borokhovski, Wade,
Wozney, Wallet, Fiset ve Huang, 2004; Zhao, Lei, Yan, Lai ve Tan, 2005; Quillen,
2010; Feintuch, 2010; Wilson ve Allen, 2011; Driscoll, Jicha, Hunt, Tichavsky ve
Thompson, 2012). Bu caligmalarin bazilarinda her iki yontem arasinda bir fark
olmadig1 (Russel, 1999; Huh, Yoo, Jin, ve Lee, 2008; Friday, Friday-Stroud, Green
ve Hill, 2006; Hiltz, 1994; Royse, 2000; Borthick ve Jones, 2000; Gagne ve
Shepherd, 2001; Piccoli, Ahmad ve Ives, 2001; Rich ve Dereshiwsky, 2011; Roseth,
Saltarelli ve Glass, 2011; Bernard vd., 2004; Gunawardena ve Mclsaac, 2004;
Driscoll vd., 2012) sonucu ortaya ¢ikarken bazilarinda ise ¢evrimigi 6grenmenin
etkinligine, geleneksel 6grenme kadar hatta daha etkili olabilece§i sonucuna
varilmistir (6rn. Aly, 2013; Zhao vd., 2005; Stivason, Saunders ve Price 2008;
Jones ve Chen, 2008; Feintuch, 2010; Lapsley, Kulik, Moody ve Arbaugh, 2008;
Daymont ve Blau, 2008; Cavus, Uzunboylu ve Ibrahim, 2007; Farag, 2012; Kése,
Kog ve Yiicesoy, 2013).

Arastirmanin Amaci

Alanyazinda, programlama dillerinin tamamiyla ¢evrimigi dgretiminin bir
doneme yayilmis uygulamasina rastlanmadigindan arastirma 6nem arz etmektedir.
Bu arastrmanin amaci, Balikesir Universitesi, BOTE boliimiinde yer alan
Programlama Dilleri I dersi kapsaminda hazirlanan Uzaktan Ogrenme Platformunun
Ogrenen bagarist lizerine etkisini arastirmaktir. Bu dogrultuda su sorularayanit
aranmistir:
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1. Uzaktan 6grenme platformuyla ders alan 6grenenler ile geleneksel
yontemle ders alan 6grenenlerin programlama dilleri dersine ait basari
puanlar1 arasinda fark var midir?

2. Uzaktan ogrenme platformuyla ders alan ogrenenler ile geleneksel
yontemle ders alan o6grenenlerin programlama dilleri dersi devam
oranlar1 arasinda fark var midir?

3. Ogrenenlerin gegmis basarilarmin  ve derse devam oranlarinm
programlama dilleri dersinden aldiklar1 basari puanlarina etkisi var
midir?

YONTEM

Arastirmanin yontem bdliimiinde, arastirma deseni, ¢alisma kiimesi, 6lgme
araglarinin  gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, istatistiksel ¢dziimlemeler ve
yorumlama islemlerine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Balikesir Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Lisans programinda yer alan Programlama Dilleri I dersi kapsaminda
gelistirilen Uzaktan Ogrenme Platformunun (UOP) etkilerinin arastirildigi son-test
kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Calismada, UOP ve geleneksel yontemler
araciligiyla ders alan O6grenenlerin, Programlama Dilleri I dersinden elde ettikleri
basarilar1 ve derse devam oranlar1 karsilastirilmistir. Ayni zamanda Ogrenenlerin
gecmis basarilarinin (akademik ortalama) ve derse devam oranlarinin bu dersten
aldiklar1 basar1 puanina etkisi de arastirilmistir. Bu acidan arastirma iligkisel tarama
modelini de igermektedir. Karasar (1998)’e gore; iliskisel tarama modelleri, iki ya
da ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/ya da derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir.

Ortam ve Katilimcilar

Arastirmanin ¢aligma kiimesini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Balikesir
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimiinde yer alan ve
Programlama Dilleri I dersini alan toplam 38 &grenen olusturmaktadir. Orneklem
olusturulurken, amagli Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bunun nedeni,
Programlama Dilleri I dersini alan dgrenenler arasindan, ¢evrimici yontemle dersi
alacaklarin belirlenmesi hususunda bazi kriterlerin saglanmasiin gerektigidir. Bu
kriterler arasinda; diizenli internet baglantisina, ayn1 zamanda rahat bir calisma
ortamina sahip olmak ve goniilliiliilk esas1 gelmektedir. Bu sekilde deney grubu
olusturulduktan sonra, kontrol grubunu olusturmak i¢in deneysel ve yar1 deneysel
caligmalarda siklikla bagvurulan bir yontem olan eslestirme yontemi (matching
design) uygulanmistir. McLeod (2007)’ye gore; deneysel calismalardaki her iki
gruptaki lyeler farklidir ve eslestirme yontemi bu gruplardaki tiyeleri cesitli
ozellikleri agisindan eslestirmeyi gerektirir. Bu dogrultuda kontrol grubu
ogrenenleri su degiskenler acisindan deney grubu Ogrenenleriyle eslestirilmistir:
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Akademik ortalama, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve daha 6ne programlama
dilleri dersi alma durumu. Bu sekilde ¢alisma evreninde sartlar1 saglayan toplam 23
O0grenen yer almaktaydi ve bu 23 6grenenden rastgele olarak 19 u kontrol grubuna
dahil edilmistir. Deney ve control gruplariin her birinde 5 kadin 14 erkek 6grenen
yer almaktadir. Ayrica gruplarda 12 ser 6grenen meslek lisesi mezunuyken, 8 er
ogrenende daha once programlama dersi almistir.

Tablo 1. Calisma Kiimesinin Degiskenlere Gore Dagilim

Programlama .
9 Mezun Olunan Lise

Cinsiyet Akademik Ortalama Dilleri Alma -
turu
Durumu
Gruplar

Erkek Kadin <15 1522 2232 >3,2 Alan Almayan Diiz lise '\fiiselseik
Deney 14 5 1 3 11 4 8 11 7 12
Kontrol 14 5 1 3 11 4 8 11 7 12
Toplam 28 10 2 6 22 8 16 22 14 24

UOP cevrimici ders tasarim ilkelerine uygun olarak ADDIE tasarim
modeline gore hazirlanmistir. UOP es zamanli ve es zamansiz olarak 2 kisimdan
olusmaktadir. Deney grubunda yer alan Ogrenenlere verilen linkte dogrudan es
zamansiz kisma (Ogrenme Yonetim Sistemine) baglanti saglanmistir. Sisteme
kullanici ad1 ve sifreleriyle girebilen 6grenenler i¢in buradan es zamanli dersler i¢in
bir link daha yer almaktadir. Es zamanl dersler i¢in sanal siif uygulamalarindan
biri olan Adobe Connect tercih edilmistir. Dersler kontrol grubu 6grenenleri i¢in
ders programinda yer alan giinlerde ve sinif ortaminda gerceklestirilirken, deney
grubu O6grenenleri iginde ayni gilinlerde, aksam saatlerinde ve ayni siireler iginde
Adobe Connect {izerinden islenmistir. Bu sekilde ara sinavlara kadar dersler devam
etmis, ara sinavlar yapildiktan sonrada yariyil sonusinavlarina kadar toplam 14 hafta
siirdiiriilmiistiir. Tiim bu siirecgte UOP’yi yalmizca deney grubu &grenenleri
kullanmis ve bu 6grenenler ilgili ders igin okula gelmemislerdir. Ancak sinavlar her
iki gruptaki 6grenenlerle birlikte gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Deney grubuyla kontrol grubu 6grenenlerinin Programlama Dilleri I dersinde
elde ettikleri basarilar1 karsilastirmak amaciyla vize, proje ve yari yil sonusiavi
notlar1 kullanilmistir. Vize ve final siav sorular1 (uygulamali sinav) ayni boliimde,
Programlama Dilleri I dersini yiiriitmekte olan 2 6gretici tarafindan hazirlanmis ve
degerlendirmesi de yine ayni1 Ogreticiler tarafindan gergeklestirilmistir.
Degerlendirmede 2 o6greticinin ayni kisiye vermis olduklari puanlarin ortalamasi
almmustir. Bu sekilde arastirmacinin yanli hareket edebilme ihtimali de ortadan
kalkmastir).
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Ogrenenlere ait demografik veriler ve derse ait devamsizlik verileri ile deney
grubu 6grenenlerine ait platformu kullanma siklig1 degiskenlerini belirlemek tizere
ogrenci bilgi sistemi verileri ve uzaktan Ogrenme platformu loglarindan
yararlanilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, gruplarinin  basarilarinin  ve derse devam oranlarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz orneklemler t testi kullanilmis ve normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlemek amaciyla normallik testlerinden (Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk) yararlanilmigtir. Bunun yaninda varyanslarin homojenligi
de Levene testi ile kontrol edilmistir. Ayrica programlama dilleri dersinden elde
edilen basari puanma diger bagimsiz degiskenlerin (akademik ortalama ve derse
devam oranlar1) ne derece etki ettiklerini belirleyebilmek amaciyla regresyon
analizlerinden yararlanilmistir. Calismada yer alan bazi analizlerde anlamlilik
diizeyi olarak %5 olgiitii dikkate alinirken, birden fazla karsilastirma testi gereken
analizlerde ise Bonferroni diizeltmesi yapilarak anlamlilik (p) 0,01 olarak kabul
edilmistir. Verilerin analizi i¢in SPSS 17 paket programi kullanilmugtir.

BULGULAR VE YORUM

Deney ve Kontrol Grubu Programlama Dilleri I Dersi Basarilarinin
Karsilastirilmasi

Basar1 puanlart acisindan orneklem dagilimin normalligi Kolmogorov-
Smirnova ve Shapiro-Wilktest testleriyle denenmistir. Her iki grubunda normal
dagilim gosterdigi Tablo 2’de goriilmektedir (p>0,05). Basar1 puani agisindan
varyanslarin esitligi Levene Testi ile kontrol edilmis (p=0,925) ve homojen
olduklar1 goriilmiistiir (p>0,05). Bu dogrultuda gruplarin karsilagtirmalarinda
parametric testlerden olan t-testi uygun bulunmustur.

Tablo 2. Gruplara Giore Normal Dagilim Degerleri

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Gruplar e . - .
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney ,198 19 ,048 ,919 19 ,108
Kontrol 150 19 ,200* ,916 19 ,094

Arastirma problemlerinde yer alan, kontrol grubu ile deney grubunun
programlama dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla
t-testi uygulanmistir. Gergeklestirilen t-testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalama
(X), standart sapma (SS), sd, t ve p degerleri Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3.Basar1 Testi Puanlarinin Gruplara Gore t-Testi Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
Deney 19 49,03 16,17 36 35 .001
Kontrol 19 31,16 13,42

Deney ve Kontrol gruplarin, programlama dersinden almis olduklar1 basari
puanlarim1  karsilastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarima gore; aritmetik
ortalama ( X ) degerleri (deney grubu: 49,03, kontrol grubu: 31,16) ve p degeri
0,001 olarak ¢ikmugstir. Dolayisiyla iki grubun basar1 puanlarinda deney grubu
lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<0,05).

Deney ve Kontrol Grubu Programlama Dilleri I Dersi Derse Devam
Oranlarinin Karsilastirilmasi

Her iki gruptaki 6grenenlerin derse devam oranlarinin karsilastirilmasi
amaciylat-testi uygulanmistir. Gergeklestirilen t-testi sonucunda gruplarin aritmetik
ortalama (X), standart sapma (SS), sd, t ve p degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Derse Devam Oranlarina Gore t-Testi Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
Deney 19 82,89 12,06 36 3.32 .002
Kontrol 19 69,47 12,79

Deney ve Kontrol gruplarin, programlama dersindeki derse devam oranlarini
karsilastirmak amaciyla yapilan t-test sonuglarina gore; aritmetik ortalama ( X )
degerleri (deney grubu: 82,89, kontrol grubu: 69,47) ve p degeri 0,002 olarak
citkmistir. Bu degerlerden, iki grubun Programlama Dilleri dersine devam
oranlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (p<0,05). UOP’yi
kullanan 6grenenlerin derslere daha fazla devam ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Akademik Ortalama ve Derse Devam Oranlarimin Programlama Dilleri Dersi
Basari Puanina Etkisi

Ogrenenlerin aldiklar1 basar1 puanlarinda ge¢mis basarilarinin ne derece
etkisinin arastirilmasi amaciyla yapilan regresyon analizinde, akademik ortalama ve
derse devam oranlar1 degiskenlerine gore basari puaninin yordanmasina iliskin
sonuglar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Basar1 Puaninin Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

.. Standart ikili Kismm
Degisken B Hata B B T p ) ;
Sabit -35,97 9,603 - -3,746 .001
Akademik 2,07 2,451 .094 .845 404 443 141
Ortalama
Derse Devam 0,925 0,134 764 6,88 .001 .807 .758
R=0.811, R?=0.639
F(2,35=33,708 p=.0001

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismu
korelasyonlar incelendiginde, akademik ortalama ile basar1 puan1 arasinda pozitif ve
orta diizeyde bir iliskinin (r=0.44) oldugu, ancak derse devam degiskeni kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.14 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Derse devam ve basar1 puani arasinda ise yiiksek diizeyde (r=0.81)
bir iligki oldugu, akademik ortalama degiskeni kontrol edildiginde ise bu degerin
r=.76 oldugu goriilmektedir.

Akademik ortalama ve derse devam degiskenleri birlikte, basari puani ile
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski vermektedir, R=0.81, R2=0.64, p<.01. ad1 gecen
bu iki degisken birlikte, basar1 puanindaki toplam varyansin yaklasik %64’ tini
aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degiskenlerin
basar1 puani lizerindeki goreli 6nem sirasi; derse devam ve akademik ortalama
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin p degeri incelendiginde
ise, sadece derse devam oraninin (p<0,01) basar1 puami iizerinde (anlamli) bir
yordayict oldugu goriilmektedir.

Bu tablodan, Ogrenenlerin elde ettikleri basar1 puanlarinda gegmis
deneyimlerinin (akademik ortalama) anlamli derecede etkili olmadigi, derse devam
oranlarinin ise yliksek derecede etkili oldugu sonucuna varilabilir.

SONUC VE TARTISMA

Ogrenenlerin  Programlama Dilleri dersi basarilarmin  degerlendirilmesi,
yapilan ara sinav, proje ve yartyll sonusinav notlariyla saglanmistir. Calisma
bulgularinda da ortaya ciktig1 gibi deney grubu dgrenenleri (UOP’yi kullananlar)
kontrol grubu 6grenenlerine gore, hem ara sinav hem de yariyil sonu simavlarinda
daha yiiksek bagar1 gostermislerdir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, bu
konuda farkli sonuglar goriilmektedir. Bir¢cok c¢alismada cevrimi¢i Ogrenmeyle
geleneksel 0grenme arasinda bagar1 agisindan bir farklilik bulunmamistir (Bernard
vd., 2004; Zhao vd., 2005; Huh vd., 2008; Hiltz, 1994; Royse, 1999; Borthick ve
Jones, 2000; Gagne ve Shepherd, 2001; Piccoli vd., 2001; Rich ve Dereshiwsky,
2011; Roseth vd., 2011). Ancak bu ¢alismanin sonuglarini destekler nitelikte olan
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bircok ¢alismada ¢evrimi¢i 6grenmenin geleneksel 6grenmeye goére Ogrenen
basarisi tizerinde daha etkili oldugu goriilmektedir (Lapsley vd, 2008; Daymont ve
Blau, 2008; Wilson ve Allen, 2011; Watters ve Robertson, 2009; Liu, 2007;
Arikan, 2006; Shachar ve Neumann, 2003; Smelser, 2002; Hopper, 2003; Cavus ve
Ibrahim, 2007; Kése vd., 2013; Durak, 2009). Benzer sekilde, U.S.Department of
Education tarafindan 2009 yilinda yapilan kapsamli ¢alismada, 1996 ve 2008 yillari
arasinda g¢evrimi¢i Ogrenme Uzerine yapilmig 1000°den fazla calisma gozden
gecirilmistir. Calismanin sonucuna gore; ortalama olarak, ¢evrimig¢i 6grenenlerin
geleneksel 6grenenlere kiyasla daha iyi performans sergiledikleri ortaya ¢ikmuistir
(Feintuch, 2010).

Bu c¢alismada cevrimi¢i Ogrenenlerin daha basarili olduklar1 sonucunun
ardinda, hazirlanan UOP’nin hem es zamanli hem de es zamansiz uygulamalari bir
arada barindirmasi1 geldigi disiiniilmektedir.. Ayrica alanyazindaki c¢alismalarin
bliyiik ¢ogunlugu yalnizca es zamansiz ya da yalnizca es zamanl uygulamalar
icermektedir. Bazilarinda ise mevcut teknolojinin o giinkii durumuna bagl olarak
diisiik etkilesim saglayan uygulamalar yer almaktadir. Cevrimici 68renmeyle
gelencksel 6grenme arasinda 6grenen basarisi agisindan fark olmadigina yonelik
yapilan caligsmalarda, genellikle kisa siireli uygulamalar yapilmis, Ogrenenler
yalnizca web tabanli bir O6grenme platformu {izerinden egitim almig ve bu
calismalarda uzaktan egitimin boyutlar1 yeterince yer almamistir.

Ogrenenlerin Programlama Dilleri dersi devamsizlik oranlar1 “dgrenci bilgi
sistemi” iizerinden alimmis ve her iki grubun devam oranlar1 karsilastirildiginda
deney grubu dgrenenlerinin derslere daha fazla katildig1 goriilmiistiir. UOP ile ders
alan O6grenenlerin derse devam ortalamalar1 %83 iken, geleneksel yontemlerle ders
alan O6grenenlerin derse devamlarinin ortalamast %69’da kalmistir. Alanyazinda
derse devam oranlar1 gibi verilere dogrudan rastlanilmamasina ragmen dersi
tamamlama orani gibi veriler siklikla goriillmektedir. Devamsizlik oran1 yiiksek olan
Ogrenenlerin dersi tamamlayamadiklar1 varsayilirsa, bu calismadaki sonu¢ genel
olarak alanyazindaki calismalarin bulgulariyla farklilik gostermektedir. Yapilan
calismalarin bir gogunda ¢evrimigi dersleri tamamlama oranlarinin yiiz yiize dersleri
tamamlama oranlarindan daha diisiik oldugu sonucu hakimdir (Xu ve Jaggars, 2011;
Frankola, 2001; Diaz, 2002; Murray, 2001; Lorenzetti, 2002).

Kitlesel ag¢ik ¢evrimi¢i dersler (MOOC) iizerinde yapilan arastirmalarda
Ogrenenlerin dersleri tamamlama oranlar1 oldukg¢a diisiik diizeydedir. Rivard
(2013)’e gore bu tiir dersleri alan 6grenenlerin %90 nindan fazlasi aldiklar1 dersi
tamamlayamamaktadirlar. Bu oran bir bagka c¢alismada ise %80 ile %95 arasi
bulunmustur (Meyer, 2012).

Programlama Dillerine Giris dersi kapsaminda cevrimi¢i ve geleneksel
O0grenme yontemlerinin karsilastirildigi bir calismada, dersi tamamlama oranlarinda
cevrimigi 6grenenler %72’lik orana sahipken geleneksel 6grenenler ise %9011k bir
orana sahiptirler. Dolayisiyla bu c¢alisma sonucunda, geleneksel oOgrenme
yontemiyle ders alan 6grenenlerin ¢evrimigi 0grenenlere gore daha fazla dersleri
tamamladiklar1 goriilmiistiir (Dutton, Dutton ve Perry,1999). Alanyazindaki tiim bu
caligmalar goz Oniine alindiginda ¢evrimici 6grenmede ders tamamlama oranlarinin
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diisiik oldugu ya da geleneksel 6grenme yontemine kiyasla daha diisiik oldugu
goriilmektedir.

Ogrenenlerin programlama dilleri dersinden aldiklar1 basar1 puanlari ile derse
devam oranlar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iligki bulunmustur. Dolayisiyla,
derslere daha ¢ok devam eden 6grenenler programlama dilleri dersinden daha
yiiksek basar1 elde etmislerdir.

ONERILER

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuclardan hareketle su oneriler ortaya
konulmustur:

Deneysel olarak yiiriitiilen bu ¢alismada, deney grubunda ayni1 {iniversiteden
19 6grenen yer almistir. Bundan sonraki ¢alismalarda, farkli birkag tiniversiteden
Ogrenenlerin se¢ilmesiyle sayimin artirilmasi ve bu sayiya bagl olarak, etkilesim ve
basari gibi farkli degiskenler ile karsilastirilmasi yapilabilir.

Programlama Dilleri i¢in gelistirilen UOP gibi ¢evrimici ders uygulamalari
yayginlastirilabilir ve bagka dersler igin uygulanabilir.

UOP’nin diger derslerde kullanilmasinmn etkililigi ile igili yeni deneysel
arastirmalar1 gerceklestirilebilir.
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