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ON SOz

Birey ve toplumlar1 dogrudan veya dolayli olarak etkileyen en dnemli unsurlardan
biri de hi¢ kuskusuz egitimdir. Egitimin zamana bagl olarak degisim ve doniisiim igerisinde
gelissen bir yap1 oldugunu soyleyebiliriz. Endiistri 4.0 toplumunun yapis1 geregi diger
toplum tiplerine nazaran daha sik yenilendigini ve hemen her alanda segeneklerinin daha
fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durum egitim sistemleri ve programlarinin da
yenilenmesi, seceneklerin arttirilmasi, irdelenmesi ve incelenmesi agisindan hayati 6nem arz

etmektedir.

Tiirk egitim sisteminin ilk temelleri cumhuriyetin kurulusundan kisa bir siire sonra
egitim kuramcisi ve filozof olarak bilinen John Dewey’in de katkilariyla birlikte atilmistir.
21. yilizyilin ilk ¢eyregine gelene kadar Tiirk egitim sistemi farkli birgok degisim ve gelisim
gostermistir. Teknolojik gelismeler ve ardindan Covid-19 salginiyla birlikte egitimin her an
ve her yerde oldugunu artik net bir sekilde goriildiiglinden “okul” kurumunun varligiyla ilgili
daha onceden ortaya atilmis cesitli teoriler tekrar literatiirde anilmaya baslanmistir. Bu
teorilerin en bilindiklerinden biri de Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” teorisidir. Bu ¢alisma
alternatif egitim sistemleri yaklagimiyla ortaya atilan “Okulsuz Toplum” teorisinin Tiirk
egitim sistemi icerisindeki 6gretim programlariyla ideolojik anlamda benzer ve farkll
yOnlerini ortaya koymay1 amaglayarak bu amag¢ dogrultusunda planlanmis ve ylriitiilmiistiir.
Bu caligmanin, ilk béliimiinde problem durumu ortaya koyulmus, ikinci boliimiinde konu ile
ilgili kavramsal ¢ergeveye yer verilmis, ticlincli boliimde aragtirmanin yontemi ifade edilmis,
dordiincii boliimde aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmis
ve besinci boliimde tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir. Calismam boyunca inancini,
destegini ve yardimini her zaman hissettigim degerli danigman hocam Prof. Dr. Remzi Yavas

KINCAL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Sefa SARIKOC

Canakkale, Ocak 2023
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OZET

9. SINIF COGRAFYA OGRETIM PROGRAMININ iDEOLOJIK
TEMELLERININ IVAN ILLICH’IN OKULSUZ TOPLUM YAKLASIMINA GORE
INCELENMESI

SEFA SARIKOC
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL
31/01/2023, 72

Elestirel diisinme kavraminin farkli yonlerden ele alinmasi Sokrates’e kadar
dayandirilmaktir. Baglangigta felsefe literatiiriinde yer bularak yayginlagsmaya baslayan
elestirel diisiinme kavrami, anlamsal olarak mantikli diisiinme olarak tanimlanabilmektedir.
Tanimlarin sinirlar1 giderek genisleyen elestirel diisiinme, bilgi ve durumlari farkli yonlerden
irdeleyebilmeyi ya da analiz edebilmeyi ¢agristirabilmektedir. Toplumlarin ve bireylerin
diisiince yapilar degistikge “dogru” ve “bilgi” dogru bilginin sinirlar1 da degismektedir.
Bilgiye ulagmanin alternatifleri Endiistri 4.0 toplumunda katlanarak artarken bilginin ¢esitli
acilardan incelenebilmesi icin c¢agin becerileri olarak adlandirilan unsurlarin en
onemlilerinden biri de elestirel diisiinmedir. Gelisen diinyanin ihtiyaglari elestirel diigiinme
ile bireylerin biitiinlesmesini kacinilmaz hale getirmistir. Giderek Ogrenmedeki teorik
bilgiler yerine diisiinme yetilerini kazanmanin 6nemi artarken, elestirel diisiinmeye yonelik

calismalar da 6nem arz etmektedir.

Elestirel kuram g¢ercevesinde 6nemli sayilan en 6nemli konulardan biri de ideolojik
¢oziimlemeleridir. Ideolojik ¢dziimlemelerle birlikte unsurlar arasindaki iliskilendirmeler
daha acik bir sekilde goriilebilmektedir. Bu ¢alisma, birgok elestirel diisiinceye temel olmus

“Okulsuz Toplum” yaklagimi baglaminda mevcut egitim sistemindeki ideolojik temellere

v



gore incelenmesi, olasi durumda olumlu ve olumsuz sonuglanabilecek durumlar1 ele

alinacaktir.

Bu arastirmanin kapsamini, 2021-2022 egitim-6gretim yili MEB’e bagl okullarda
okutulmakta olan 9. Sinif cografya 6gretim programi kapsaminda ele alinmaktadir. Bu
kapsamdaki cografya Ogretim programi “Okulsuz Toplum” yaklasiminin ideolojik
temellerine gore incelenecektir. Arastirmaya konu edilen “Okulsuz Toplum” yaklagimi Ivan
Illich’in bakis agisina gore ele alinmistir. Diger yandan “Okulsuz Toplum” yaklagimi kitabin
cevirileri lizerinden veya uzman gorisleriyle ideolojik temelleri ortaya konmaya

calisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Okulsuz Toplum, Cografya Ogretim

Programi, Ivan Illich



ABSTRACT

EXAMINATION OF IDEOLOGICAL BASIS OF 9TH GRADE GEOGRAPHY
CURRICULUM ACCORDING TO IVAN ILLICH'S DESCHOOLING SOCIETY
APPROACH

Sefa SARIKOC
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies

Master of Science Thesis in Educational Sciences

Advisor: Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL
31/01/2023, 72

Handling the concept of critical thinking from different aspects is based on Socrates.
The concept of critical thinking, which started to become widespread by finding a place in
the philosophy literature at the beginning, can be defined semantically as logical thinking.
Critical thinking, the boundaries of which are gradually expanding, can suggest the ability
to examine or analyze information and situations from different aspects. As the mindsets of
societies and individuals change, the limits of the absolutism of the concept of "true" and
"knowledge" also change. While the alternatives to accessing information are increasing
exponentially in the Industry 4.0 society, critical thinking is one of the most important
elements of the age to examine information from various perspectives. The needs of the
developing world have made the integration of individuals with critical thinking inevitable.
While the importance of gaining thinking skills instead of theoretical knowledge in learning

gradually increases, studies on critical thinking are also important.

One of the most important issues considered important in the framework of critical
theory is the analysis of ideological foundations. With the ideological analysis, the
associations between the elements can be seen more clearly. In this study, it will be
examined according to the ideological foundations of the current education system in the

context of the “Deschooling Society” approach, which has been the basis of many critical
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thoughts, and the situations that may result in positive and negative results in possible

situations.

The scope of this research is discussed within the scope of the 9th grade geography
curriculum taught in schools affiliated to the Ministry of National Education in the 2021-
2022 academic year. In this context, the geography curriculum will be examined according
to the ideological foundations of the "Society without School" approach. The “Deschooling
Society” approach, which is the subject of the research, is discussed from the perspective of
Ivan Illich. There are many definitions of the “Deschooling Society” approach. The
limitations of this study are that Ivan Illich, who revealed the “Deschooling Society”
approach, is not alive, so the ideological foundations cannot be discussed at first hand. On
the other hand, the “Deschooling Society” approach has been tried to reach ideological

foundations through the translations of the book or with expert opinions.

Keywords: Critical Thinking, Deschooling Society, Geography Curriculum, Ivan
lich
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Bilim ve teknoloji bireyleri sosyal, kiiltiirel, siyasal, ekonomik ve bir¢ok alanda
cesitli derecelerde etkilemistir. Bu etkilenmeler farkli toplumlarda farkli diizeylerde degisim
ve doniisiimlere sebep oldugu goriilmektedir. Kiiresel degisimlerin getirdigi her tiirlii gelisim
ve yenilik kendine 6zgii egitim metotlariyla aktarilma imkan1 bulabilmistir. Dijitallesmeyle
birlikte diinyanin farkli yerlerinde formal ve informal egitimin sayisiz tiirevinin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de de egitim yontemlerinde farkli bakis agilari literatiire girse
de uygulamada pek fazla yer bulamadigini sdylemek yanlis olmaz. Mevcut egitim
yaklagimlarinin yetistirdigi bireylerin sahip oldugu becerilerle gelismis tilkelerdeki talepler
arasinda agikligin giderek arttig1 belirtilmektedir (Cetin, 2015). Gelismis iilkelerde, tliretilen
veya gelistirilecek her seyin endiistri 4.0’la yapilabilecegi ve bu siireglerde egitimlerin
zorunlu olacag: ifade edilmistir (Oztemel, 2018). Bu yoniiyle Tiirkiye’de farkli egitim
yontem ve yaklasimlarinin daha fazla incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Zira Tiirkiye’nin
PISA sonuglarinin yillara gore dagiliminda iist diizey okuma becerilerine sahip 6grenci
oraninin olduk¢a az oldugu goriilebilmektedir. Farkli egitim paradigmalarinin incelenmesi,
uygulanmasi veya karsilastirilmasi sosyal, kiiltiirel, siyasal, ekonomik ve bir¢ok alanda eksik

ve Ustlinliiklerin fark edilmesi acisindan hayati 6nem tagimaktadir (Cho, 1997).

Cografya o6gretim programi, Tiirkiye’de sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik
degisimlere bagli olarak belli araliklarla giincellenmektedir. Cografya dersinin amacinin,
bireylere yasadigi mekandan yola ¢ikarak diinyay1 tanimayi, lizerindeki fiziki ve beseri
faktorleri anlamlandirmayi, cografi argiimanlarin zamana gore degisimini anlamay1, sebep
ve sonuglarinin analizini yapabilmeyi kazandirmak oldugunu sdyleyebiliriz. Akengin’e
(2008) gore gelismis ve gelismekte olan iilkelerde cografya Ogretimi ile ilgili sorunlar
arasinda miifredat ve dgretim yontemleri de yer almaktadir. Secim ve Unlii’niin (2021)
arastirmasinda cografya 6gretim programlarinin gelistirilmesinde bireylerin aktif oldugu ve
birey merkezli uygulamalara yer verilmesi dnerilmektedir. Atmaca, Toygur ve Camurcu’nun
(2022) arastirmalarmin sonucunda 9. Sinif cografya Ogretim programinda kazanimlar
acisindan eksiklikler tespit edilmistir. Bu bilgiler 1s18inda cografya 6gretim programinin
farkli paradigmalar {izerinden incelenmesi programin niteliklerinin gelistirilebilmesi

acisindan 6nemlidir (Kaya, 2011).



Bu arastirmada 9.cografya Ogretim programi ve Ivan Illich’in okulsuz toplum
yaklagiminin ideolojik temelleri incelenmistir. Bu boliimde arastirmanin problem durumu,

amaci, kapsami ve siirliliklari, dnemi ve sorularina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Illich’in okulsuz toplum diisiincesinin elestirel pedagojinin okullar acisindan temel
arglimanlarindan birisi oldugu varsayilmaktadir. Bu diislincenin 6nceki yapilmis okul
elestirilerinden farki daha ince ve ayrmtili bir bigimde okullarin toplum ve bireylerin
iizerinde yarattig1 problemleri ve tekdiizelikleri ele almaktadir. Bu baglamda Illich egitim

iizerine de problemleri ve tekdiizelikleri agisindan yansimalari oldugunu diistinmektedir.

Illich’in okullara olan elestirisi aslinda toplumda en sik kullanilan kurumlardan
sadece birinin elestirisidir. Caligmalarinda insanin dogasina ve bakis acisina etki eden
sorunlarin genelini kurumlar tizerinden ortaya koymaya c¢alistigi goriilmektedir. Bu
sorunlarin ortaya koyulmasinda sectigi kurumlardan biri de okul olmustur. Illich’in bakis
acistyla okul, biiyiik ve sorunlu olgular1 yaratan, okulun kendi sisteminin lehine isleyecek ya
da devlet sistemlerinin amaglarina hizmet eden ideolojileri bireylere dayatilmis en dnemli
kurumlardan biri oldugunu ‘Okulsuz Toplum’ adli kitabinda belirtmistir (Illich, 2017). Diger
yandan Illich’in elestirdigi okul anlayis1 daha onceden belirlenmis ideolojileri asilayan
kurum olma sinirlarinda kalmayip, yeterliliklerine bakilmaksizin diploma veren, bireyleri
toplumun tabularina mecbur birakan, alaninda yetkin kisilerin daha alt yetkinlikteki kisilere
hiikmedebildikleri sahalara ¢eviren, ayni toplumda yasayan bireyler arasinda sosyolojik ve
kiiltiirel ¢esitliliklerini daha da keskin bir sekilde ayiran kurum seklinde nitelendirmektedir.
Mlich’in okulsuz toplum diisiincesinde egitim sisteminin zorunlu olmasmi agir sekilde
elestirerek modern anlamda hizmet veren bir¢ok okulun egitim yoniinden etkisiz oldugu

seklinde nitelendirmistir (Yayla,2011).

Ideoloji baglamindaki problem konusunda Illich’i destekleyen bir bakis agisi da;
evrensel olarak kabul edilen diisiincelerle yeni neslin birlestirilme ¢abasidir. Birlestirme
ideolojik temelleri beraberinde getirmektedir. Bu durumdan c¢ikarilan sonug tarafsiz bir
egitimin olmadig1 okulun ideolojik kurumlara doniistiigiidiir (Apple, 2004). Aydin (2000)

calismasinda egitimin islevlerinden birinin de ideoloji olusumuna destek verdigini
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belirtmistir. Bu durum devlet eliyle yapilsa da direkt olarak ideolojinin kazandirilmasi s6z
konusu degildir. Bireyin igerisinde bulundugu sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik ortam

dolayl1 yollarla bireyi bu sisteme uygun hale getirmeye sebebiyet verdigini sdyleyebiliriz.

Illich’e gore okul sistemine paralel olarak, genisletilmis iletisim aglarinin (bir bagka
deyisle teknolojik aglarin) kurulmasiyla; yer ve zaman kisitlamasi olmadan; ulasilmak
istenilen bilginin, istenilen mekanda ve zamanda ulasilabilecegini savunmaktadir (Illich,
2006). Illich’in bu yorumu doénemlerin teknolojik olanak ve sartlarina gore degistirilip
uyarlanabilir nitelikte olmas1 genis bir secenekler algoritmasi sunmaktadir. Diger yandan
2020 il itibariyle hayatimiza giren Covid-19 salgininda egitimin uzaktan veya aglar
lizerinden yapilmasi Illich’in goriislerine paralel bir egitim yaklasim getirse de Covid-19
doneminde sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik alanda yasanan degisimler egitime avantaj

ve dezavantajlar1 getirdigi soylenebilir.

Olaylarin meydana gelisinde ¢ok boyutluluk esas alinsa da Illich’e (2017) gore
okullar bu etkinin en biliyiikk ayagini olusturmaktadir. Buna bagli olarak okullarin
uyguladiklar1 program ve sistemlerin sadece formal olarak ele alinmasinin olumsuz
sonuglarinin daha biiyiik oldugu diisiinmektedir. Sener’in (2018) egitimin program
sorunlarinda en Onemli problemin miifredattan kaynaklanan durumlar oldugu O&ne
stiriilmiistiir. Bu duruma ek olarak hem yogun bir miifredat programinin olmasi hem sosyal
yasam goreliliklerinden uzak olmast da problem olarak nitelendirilmistir. Bu problemleri
fazla ders saati, yetersiz uygulamalar, igerik olarak yetersiz goriilen ders kitaplar1 ve merkezi

siav tiirevleri takip etmektedir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda Illich’in okulsuz toplum diisiincesi kapsaminda
siavlarin, 6gretim metot ve yaklasimlarinin egitilen bireyleri baski altinda tuttugunu ve
onlar1 standartlastirdigini savunmaktadir. Bu baglamdaki problemi ¢aligsmalarinda ele alan
Yilmaz ve Altinkurt (2011) O6gretmen adaylar1 goriisleri dogrultusunda Tirk egitim
sisteminin en dnemli problemlerinin; merkezi sinavlar, siniflarin kalabalik olmasi, egitimde
ezberci metotlar kullanilmasi, materyal eksikligi ve imar problemleri, 0gretmenlerin
nitelikleri, egitimde firsat esitsizligi, siyasi kayirma ve ayrimcilik, kurum atamalar
uygulamalari, 6zel egitim kurumlar1 ve ekonomik sorunlarin oldugu sonuclara ulagilmstir.
Tiirkiye egitim sisteminin bir par¢asi olan merkezi sinavlarda akademik basariin nitelik
gerektiren meslekleri tercihte zaruri bir sart oldugu bilinmektedir. Atilgan’in (2018)

caligmasinda son 62 yildir Tiirkiye’de kademeler aras1 geciste fakli sistemler uygulandigi
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goriilse de bu sinavlarin ¢oktan secmeli sorulardan olusmas: dikkat ¢ekicidir. Ozdemir’in
(2005) calismasinda klasik metotlardan farkli olarak elestirel ve yaraticiliklarint besleyen
simavlarin gerekliligine deginilmistir. Bu ¢ercevede Illich’in okulsuz toplum yaklagimi igin,
Tiirk egitim sisteminde en 6nemli problemlerden biri olarak goriilen merkezi sinavlarla
bireyler belirli bilim alanlarina yonelim gostererek bu alanda basari durumlarina gore

degerlendirilip tek diize bireyler haline getirildigi yorumu ¢ikartilabilir.

Tan’in (1983) degerlendirmesine gore, okulun 6grenciye Ogrettigi siirecin biitiinii
karsisinda, Ogrenimi Ogretimle, egitimi yiiksek not almakla, yeterliligi sertifika ve
diplomayla, yeni bir sey sOylemeyi kolayca ifade edebilmek ile karigtirdiklarini ifade
etmektedir. Degerlendirmeden anlasilacagi iizere egitimin bu karmasikliktan anlam
kaymasina ugrayacagi agik sekilde goriinebilmektedir. Bu durumdan farkli olarak Atasoy
ve Giligli’niin (2020) calismasinda analiz edilen PIAAC 2015 sonuglarina bakildiginda
yetiskinlerin bilgi, yeterlilik ve becerilerinin artis1 diploma diizeyinin artisiyla paralellik
gostermektedir. Bu baglamda diploma illich’in (2017) ‘diploma verme’ hakkindaki

gortsleri ile benzerlik gostermemektedir.

Okullarin egitim siireci i¢indeki tamimlarinin anlam kaymasina ugramasini
destekleyici nitelikte olarak, Inal’in (2006) calismasina baktigimizda, Tiirk egitim sistemi
ezbere dayali, 6gretmen merkezli cogunlukla teorik bilgilerin 6gretildigi bir sistem oldugu
goriilmektedir. Bu klasik (geleneksel) metotlarin sabit bir sekilde uygulanmasi, bazi
durumlarda goreceliligin, akilli okul, ¢oklu zeka kuramlari, sorgulayict egitim, esnek
performans degerlendirme, 6grenci merkezli egitim gibi bir¢ok kavram ve kuramlarin
uygulanamamasina neden olabilmektedir. Kismi uygulamalar ile yapilmaya calisilsa bile bu
durumun neticelerinin yine kismi performans saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen
merkezli, klasik 6lgme-degerlendirmeye dayali programlar diger programlara kismi siiregleri
tanidig1 i¢in biitiinlin i¢inde parcanin etkisinin goriillememesine neden olmakta diger bir
deyisle elestirel, sorgulayici ve analitik diisiinme egitimin olusmasina firsat vermemektedir.
Ozer’in (2008) ¢aligmasinda geleneksel dgretim ydntemleri uygulanan bireyler ve probleme
dayali 6grenme yoOntemleri ile analize tabii tutulan bireyler arasinda akademik farkliliklar
bulunmustur. Bu ¢ercevede akademik basarinin beklendigi bir¢ok okul ve egitim kurumunun
geleneksel yontemin kullaniliyor olmasi geleneksel yontem ve akademik basari arasinda
tezatlik olusturdugunu sdyleyebiliriz. Biki¢’in (2021) ¢alismasinin bir boliimiinde verilen

ornekler ve analizlerle; geleneksel egitim anlayisinin bireyleri edilgen bir halde



doniistiirdiigii goriilebilmektedir. Bu baglamda 6gretmen 6grenci iligkisinin biat temeli ile
gelistigini ve konu merkezli bir egitim sisteminde gelisen birey ilerleyen yasaminda itaat ve
boyun egme durumlarindan kurtulamayacagi sonucu da ¢ikartilabilir. Gelisen bu durumdan
farkli olarak Brauner ve Burns (1982) egitim felsefesini 68retmenlerin perspektifini
yonlendiren disiplin ve diisiinme yontemi olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan anlasildig1
gibi Tiirk egitim sisteminde uygulanan 6gretmen merkezli egitim, klasik dl¢gme yontemleri
egitim felsefesi mantigi ile tezatlik olusturmaktadir. Gelisen diinyanin ihtiyaglar1 diistinme
ile bireylerin biitiinlesmesini kaginilmaz hale getirmistir. Giderek 6grenmedeki teorik
bilgiler yerine diisiinme yetilerini kazanmanin 6nemi artmaktadir (Akbiyik ve Seferoglu,
2002). Bu hususta elestirel diisiinmeye yonelik calismalar 6nem arz etmektedir. Bu
caligmalar bireylerin farkli perspektifler gelistirerek Ogrenmeyi Ozgiir diisiinceye

dontistiirmenin bir araci olarak gormeyi hedeflemektedir (Tasgin ve Kiiciikoglu, 2017).

Oztemel’e (2018) gore endiistrinin diger alanlar1 etkiledigi gibi egitimde de dijital
bir doniisiim olmasi gereklilik haline gelmistir. Endiistri sistemleri egitimi de sekillendirerek,
lehine olan islerin uzmanlarinin ilerletebilecegi yapayliklarin temelini hazirlamaktadir.
Teknoloji sorgulanamaz hale gelirken tiretilen iiriinler insanlar1 bozulacag: tehdidi ile kars1
karstya birakilmaktadir (Giinay, 2018). Insanlarin bu durumla karsi karsiya kalmasi
endiistriyle olan bir miicadeleye donlismektedir. Egitimi yoOnlendiren endiistri giderek
insanlar1 kendi {irettigi {irlinlere mecbur birakarak 0z niteliklerinden yoksunlagsmaya

baslamistir (Y1lmaz ve Sarpkaya, 2009).

Modern kitle egitimi elestirenlerin ¢ogu, mesakkatli ve radikal bir reform talep
etmektedir. Ancak bunlar egitim siirecinin zorunlulugunun kaldirilmasi, akademik
sertifikalarin ve diplomalarin kaldirilmasindan 6te bir sey onermemektedir. Bu sebeple
onemli olanin okul oldugu diisiiniiliirken ¢ok daha derin ve 6nemli bir konu olan 6grenmenin
nasil olacagi kolayca gdzden kagirilmaktadir (Illich, 1983: 47 ve Slattery, 2011; Akt. Cetin,
2013). Geng ve Eryaman’in (2008) calismalarinda egitimin ilgi odaginin ‘6grenme’ iizerine
yogunlagtigini, egitimin amacin ve okullardaki isleyisin farklilastigini ve yeniden

tanimlanmasini zaruri goérmiislerdir.

Gerek okul gerek sorgulama acgisindan cografya biliminin diger disiplinlerden ayiran
kendine 6zgii yontem ve teknikleri bulunmaktadir. Ogretimde olan konular1 gibi arag -
gerecleri, saha inceleme metotlar1 da kendine 6zgiidiir diyebiliriz. Cografyanin bir disiplin

olarak igerigi incelendiginde kiiresel degisimlerin cografya 6gretiminde de etkili oldugu ve
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gdzden gegirilmesi gerektigi soylenmektedir (Tas ve Kizilgaoglu, 2007). Ogretimdeki farkl
uygulama ve etkinliklerin cografya bilimi iizerinden yapilmasi Oncelikle 6grenci ve
ogretmen daha sonra toplumlara ¢esitli yonleriyle hizmet edecek, bu bilimin daha fazla
taninmas1 ve kabul gérmesine imkan saglayacaktir (Klein, 1995; Akt. Demirci, 2006).
Multidisipliner, genis bir ¢aligma alanina sahip bir alan olarak kabul edilen cografyanin
elestirel diisiinmeyle 6gretimde yer bulmasi gerektigi ifade edilmistir (Ozey ve Demirci,
2008). Sahadaki metotlar1 ve inceleme alaninin genisligi ile cografya biliminin mevcut
egitim sistemindeki ideolojik temellerinin genis bir perspektifte olmasi, hayatin i¢inden
ornekler konusunda ¢ok sayida 6rnek barindirmaktadir. Sener’in (2018) ¢alismasina gore
egitim miifredatlarinin sosyal yasamin icinden olmasi ve sadelestirilmesi gereken igeriklerin
olmasi, ortaokullarda ders saatlerine yonelik azaltilmaya gidilmesi, igerik agisindan ders
kitaplarinin yeniden gozden gegirilmesi gibi durumlarinin incelenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda cografyanin ¢alisma alanin genisligi egitimde farkh
yaklasimlarin denenebilmesi a¢isindan tabiri uygunsa uygun bir zemin barindirmakta

oldugunu soyleyebiliriz.

Elestirel kuram ¢ercevesinde 6nemli sayilan en 6nemli hususlardan biri de ideolojik
temellerin ¢oziimlemeleridir (Kesik, 2014).Bu calisma birgok elestirel diisiinceye temel
olmus “Okulsuz Toplum” yaklagimi baglaminda mevcut egitim sistemindeki ideolojik
temellere gore incelenmesi, olast durumda olumlu ve olumsuz sonuglanabilecek durumlari

ele alinacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma 9. Smif cografya 6gretim programinin ideolojik temellerinin, elestirel
pedagojiye temel olmus Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasimina gore incelemesini

amaclamaktadir



1.3. Arastirma Sorulari

1. “Okulsuz Toplum” yaklagiminin ideolojik temelleri nelerdir?

2. 9. Sinif cografya 6gretim programinin ideolojik temelleri nelerdir?

3. 9. Simf cografya 6gretim programinin ideolojik temelleri ile “Okulsuz Toplum”
yaklagiminin benzer yonleri nelerdir?

4. 9. Siif cografya 6gretim programinin ideolojik temelleri ile “Okulsuz Toplum”

yaklasiminin farkli yonleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada ulasilacak sonuglar lise Ogretim programina alternatif olarak
“Okulsuz Toplum” agisindan ideolojik temellerin karsilastirilmasiyla mevcut 6gretim
programinin anlasilmasina ve gelistirilmesine yardimci olabilir. Alanyazinda “Okulsuz
Toplum” yaklagiminin incelendigi ¢alisma sayisi oldukca azdir ve bu ¢aligmayla literatiire
katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. “Okulsuz Toplum” yaklagiminin anlasilmast ve
ideolojik temellerinin ortaya konulmasinda bu ¢calismanin ileride yapilacak calismalara katk1
sunabilecegi diisiiniilmektedir. “Okulsuz Toplum” yaklasiminin ideolojik temellerinin
ortaya ¢ikarilmasinda bu arastirma oncii ¢aligmalardan biri olabilir. Arastirmada yer alan
uzman gorlsleriyle “Okulsuz Toplum” yaklasiminin farkli paradigmalar iizerinden
degerlendirilebilmesine yarar saglayabilir. Arastirma neticesinde alanyazinda “Okulsuz

Toplum” yaklasimi daha fazla yer bulabilir.

Cografya ogretim programinin ideolojik temellerinin incelenmesi daha sonra
hazirlanacak O6gretim programlarinda farkli yonlerinin goriilmesine katki saglayabilir.
Arastirma sonunda ortaya ¢ikabilecek sonuclar ilerleyen yillarda 9. Smif cografya 6gretim

programinin ideolojik temellerinin tasarlanmasinda 6nemli referanslar1 barindirabilir.



1.5. Arastirmanin Kapsam

Bu arastirmada ideolojik temellendirme yapilmasi agisindan arastirmanin
temellendirmeyi amacladig1 hedefler ile ilgili ¢alismalar yapmis COMU Egitim Fakiiltesi

ogretim lyelerini kapsamaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirmada goriismeler Covid-19 salgin 6nlemleri sebebiyle goriisme yapmay1
kabul eden, arastirmanin temellendirmeyi amagladig1 hedefler ile ilgili ¢aligmalar yapmis

COMU Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyeleriyle yapilmustir.

Arastirmaya konu olan “Okulsuz Toplum” yaklagiminin nciisii Ivan Illich hayatta
olmadig i¢in ideolojik temellendirmeler bu alanda ¢alismalar yapmis egitim uzmanlarinca

yapilandirilmstir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmaya goniillii katilan katilimcilarin gériismelerde sorulara vermis olduklar

cevaplarin samimi, ger¢ek ve dogru oldugu varsayilmigtir.

1.8. Tamimlar

Egitim: ‘‘Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde

veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye’’ (TDK, 2022).

Ogretim: “Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve

kilavuzluk etme isi.” (TDK, 2022).



Egitim Programi: “Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem” (TDK, 2022).

Okul: “Her tirlii egitim ve 0gretimin toplu olarak yapildig1 yer, mektep” (TDK,
2022).

Ideoloji: “Siyasal veya toplumsal bir 6greti olusturan, bir hiikimetin, bir partinin, bir
grubun davraniglarina yon veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik

diisiinceler biitiini” (TDK, 2022).

Toplum: “Aym toprak parcasi lizerinde bir arada yasayan ve temel c¢ikarlarini

saglamak i¢in is birligi yapan insanlarin tiimii, cemiyet” (TDK, 2022).

Doniisiim: “Oldugundan baska bir bi¢ime girme, bagka bir durum alma, sekil

degistirme, tahavviil, inkilap, transformasyon” (TDK, 2022).

Alternatif: “Segenek, degisik veya farkli” (TDK, 2022).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde kuramsal ¢ergeveyle ilgili bilgilere yer verilmektedir. Bu
boliimde cografya dersi 6gretim programi, cografi sorgulama, ideoloji, ideoloji ve egitim,
online (¢evrimigi) egitim, elestirel diisiinme, okulsuz toplum yaklagimi ve Ivan Illich

basliklar1 altinda kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Cografya Dersi Ogretim Programi

Cografya dersi 6gretim programinin amaglarindan biri de birey ve mekan arasindaki
iligkilerin anlamlandirilmasin1 saglamaktir. Bu amag¢ ¢ergevesinde tutum, beceri ve
kavramlar programin temel argiimanlarinin olugmasinda etkilidir. Tim diinyada ve
Tiirkiye’de cografya Ogretiminin arastirma ve gelistirilmesiyle ilgili ¢esitli arastirmalar
yuriitilmektedir. Bu arastirmalarda 21. yilizyi1l becerilerinden biri olarak kabul edilen
sorulama becerilerinin yer almasi neredeyse bir gereklilik haline gelmistir. Aydin, (2011)
cografyanin fiziki ozelliklerin ezberletilmesinden ziyade bireye ve topluma faydali hale
gelebilecegini arastirip ortaya koyabilen disiplin olarak anlagilmasini gerektigini ifade
etmistir. Demirci’nin (2006) calismasinda Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye
Kurulunun 2005 yilinda Orta Ogretim programu igin hazirlanan “Cografya Dersi Ogretim
Program1” incelediginde, cografi sorgulama becerilerinin sekiz temel beceri arasinda ele
alindigimi belirtmistir. Milli Egitim Bakanligir Talim ve Terbiye Kurulunun 2011 yilinda
hazirladig1  Cografya Dersi Ogretim Programi” incelendiginde “sorgulama becerisi” 112
kez gecmektedir (TTKB, 2011). S6z konusu programlarin giincel Ogretim programi
incelendigimizde yine sekiz temel beceri arasinda “Cografi Sorgulama Becerisi”
geemektedir (TTKB, 2018). Akengin’in (2008) caligmasina bakildiginda 1941 yilindan
2005’e kadar cografya dersi ogretim programlarinin yenilik getirmedigi, 2005 yilindan
itibaren Ogrenci merkezli anlayisin literatiire girdigi goriilebilmektedir. Tas ve
Kizilgaoglu’nun (2007) inceledigi 2005 cografya o6gretim programinda; cografi beceriler
icerisinde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin bulunmasina ragmen etkinlikler veya
aciklamalar kisminda bunlara deginilmemis olmasi programin zayif yonlerinden biri olarak

nitelendirilmistir. Demiralp’in (2017) c¢alismasinda ise 2011 ve 2014 yillarinda ufak
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giincellemelerin yapildigi, 2017 yilinda ise bireylerin siirece aktif katildig1 ve sorgulamaya-
aragtirmaya dayali 6grenme yoOntem ve tekniklerinin kullanilmaya baslandig1 ifade
edilmistir. Diger yandan Secim ve Unlii’niin (2021) 6gretmenlerle yapmis oldugu arastirma
sonuglarinda; ¢alismaya katilan 6gretmenlerin yaklasik yarisi cografya 6gretim programinda
beceriler iizerinden yapilan degisikliklerin islevsiz oldugunu diistinmektedir. Bu durum
programda ile esas alinan degisimlerin uygulamada farklilik gosterebilecegi seklinde

yorumlanabilir.

2.1.1. Cografi Sorgulama

Cografya, diinya tlizerinde bulunan dogal, ekonomik durumlar1 ve beseri durumlari
insan iizerinden anlamlandirarak inceleyen bir bilim dalidir (Doganay, 1993). Yeryliziinde
gergeklesen olay ve oldular dogrudan veya dolayli olarak cografya ile baglantilidir. Bu
durum beseri ve ekonomik faktorlerin yani sira sorgulama becerilerinin de gelismesine temel
olmaktadir. DePaulo, B. M., Lindsay, J. J., Malone, B. E., Muhlenbruck, L., Charlton, K.,
ve Cooper, H. (2003) cografi sorgulamayi, cografya bilimine énem kazandirabilecek en
temel faktor olarak tanimlamaktadir. Detayinda ise ger¢eklesen bir olgu veya olayin cografi
perspektiften ele alinarak, anlamlandirilmasi sonrasinda problem ¢6ziimiinde ise cografi
yontem, ara¢ ve gereclerin kullanilarak degerlendirmelerin yapilabilecegini savunmaktadir.
“Cografya Egitiminde Uluslararast Rapor” incelendiginde cografi sorgulama becerisinin
bireylerde diisiinme becerisini gelistirmesi acisindan 6nemli olduguna vurgu yapilarak,
cografya egitiminin gelecegi agisindan bu durumun 6nemine vurgu yapilmistir (CGE,
1992).Bu goriise paralel olarak Bozyigit ve Akc¢a’nin (2017) calismasinda da cografi
sorgulamanin temel cografi becerilerden biri oldugundan bahsedilmektedir. Tanimlardan
yola ¢ikarak “Cografi Sorgulama” cografya egitimi alan bireylerde merak becerilerini
gelistirmeye, ¢evresinde gelisen olay ve olgular1 anlamlandirmaya, cografya ile ilgisini
diistinmek, bu ¢ercevede sorular iiretmek ve bunlarin cevaplarini aramay1 konu edindigini
sOyleyebiliriz (Demirci, 2006). Diger yandan cografi diisiinme, diisiinme becerilerinin

gelisimine katki saglayabilecegi arastirmalarda konu edilmistir.

11



2.2. ideoloji

Ideoloji kelimesindeki “ideo” kokii diisiince veya bilissel tabu anlami igermekte,
“loji” ise bilim anlaminda kullamlmaktadir (Budak, 2003). Ideoloji kavrammnin 1796’da
Fransiz filozof Destutt de Trancy tarafindan ortaya atildigi belirtilmektedir (Dalyals,
2022).Yapict’ya (2004) gore ideoloji kelimesinin temellerini Traccy ile Marx arasindaki
donemde diisiince temeli bilimi gergevesinde ele alinirken, Marx’in sonrasinda anlami
farklilasmaya baslamistir.

Marx’in tanimladig1 ideoloji, makul gibi goriinen, ancak realitede, toplumda
hegemonya sahibi kisi veya gruplarin c¢ikarlarin1 desteklemeye yarayan fikirler sistemi
oldugu one siiriilmektedir. Benzer bir tanim olarak Karl Mannheim’in ideolojiye bakis agisi,
kronolojik siiregte toplumda hegemonya sahibi kisi veya gruplarin ¢ikarlarini az veya ¢ok
kabullendirilmesidir. Diger bir tanimda Althusser’in ideolojiye bakis acisi, kendi i¢inde
makul olan, toplum i¢in gecmisi, misyonu ve varligi kabul edilen fikirler biitiiniidiir.
(Kizilgelik ve Erjem, 1992). Marksist paradigma devletin baskici bir aygit oldugunu
diistintirken, Althusser devletin baski ve ideolojik tutumlarini birbirinden ayirmaktadir.
Althusser’in fikirlerinde etki sahibi Onemli diisiiniirlerden biri de Gramsci oldugunu
sOylemek yanlis olmaz. Tiirk’iin (2010) arastirmasinda Gramsci’ye gore ideolojinin aldatici
oldugu ve giicii elinde bulunduranlarin (burada iktidar veya devlet kast edilmektedir) zorla
veya rizaya dayali egemenliginin ideoloji yoluyla elde edilebilecegi belirtilmistir. Giroux
(2014) ise, ideolojinin bireyin davranisi, bilinci, sdylemi ve tecriibeleri lizerinden bir temsil
dizisi oldugu ifade edilmistir. Fettahoglu, Cildir ve Birdisli’nin (2021) caligmasinda ise
bireylerin igerisinde yasadiklari donemin kiiltiir ve degerlerini 6grenerek diisiincelerinin
sekillendigi perspektif olarak da tanimlanmaktadir. Bu cercevede “ideoloji” kavraminin
politik ve siyasi terminolojisinin diginda sosyolojik bir terim olarak da yer bulabilecegi
goriilmektedir. Ideoloji kavrami duruma gore; idealler, fikirler, degerler ve inang
arglimanlariyla karakteristik bir diistinme yontemi olarak adlandirilabilmektedir (Duncum,
2010). Tanimlardan da anlasilacag: lizere ideoloji kavrami kronolojik siirecte degisime
ugramis ve amag ve ¢ikar dogrultusundaki arag ifadeleri ile ayni climlelerde anilir olmustur.

Bu durum egitimdeki ideolojilerin tanimlanmasi durumunu 6n plana ¢ikarmaktadir.
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2.2.1. ideoloji ve Egitim

Ideolojiyle egitim arasindaki bag egitim felsefecilerine gore, egitimin 6ziinde politik
oldugu diisiincesiyle bagdastigi icin okullar icin de ideolojik aygit olugu diisiinceleri
hakimdir. Kaplan’a (1999) gore toplumsallasmada egitimin pay1 ¢ok biiyiik oldugu igin,
ideolojilerle egitimin kaynasmasi kacinilmaz olmustur. Dolayisiyla ideolojilerin egitimi
yapilandiracak etkilere sahip oldugunu sdylenebilir. Ilerleyen siirecte amaca yonelik ve
sistematik hale getirmistir. Siire¢ sonunda formal egitim i¢in mekanlar meydana ¢ikmis,
Ogretmen ve Ogrencinin uymast gereken rolleri ortaya ¢ikmig ve 6grenim ve Ogretim
stireclerine programlar ayarlanmistir. Diger yandan siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal
Ogelerin amaca yonelik sekilde aktarilmasi okulun ifa etmesi gereken bir duruma

doniigmesine yol agmugtir.

Ideolojiler ve egitim dogrudan veya dolayl olarak birbirini etkileyebilirken Illich’in
egitimi insanin i¢sel bir ihtiyaci olarak nitelendirmistir. Ancak egitimin sektorlesmesine ve
bunun ideolojilerle idame ettirilmesine karsidir. “Okulsuz Toplum” yaklagiminin temelleri
bu diisiince ile sekillenmistir. Ideolojilerde gecen ekonomik ¢ikarin olusu okullar iginde
gecerli olacagi toplum normlariin yine ¢esitli ideolojilerle 6zgiirliigii kisitladigini, diger bir
sonug olarak 6grenebileceklerini ve yeteneklerini kisitladigini savunmaktadir. Illich’in 6zgiir
diisiinceye ket vurdugunu diisiindiigii diger bir husus, devam zorunlulugunun olmasi ve belli
bir program dahilinde yetistirilen insanlarin zihinlerinin 6zgilir olamayacagidir. Elestirdigi
diger durumlar ise ezberleme mantiginin yaygin bir sekilde kullanilmasi, teoride ayr1 pratikte
ayr bilgilerin olmasiyla, islevsel olan zihnin kapasitesinin yanlis sekilde dolduruldugunu
ifade etmistir. Bireylerin bu silire¢ ve zorunluluklar olmadan da Ogrenebilmenin
gerceklesebilecegini, alanda beceri ve uzmanlik gostergesi olan diplomanin yetersiz bir
gosterge oldugunu, iyi bilgilerin bireyin kendi sosyal yasaminin igerisinden ¢ikan bilgiler
oldugunu savunmustur. Bu baglamda Illich okullarin, toplumun normlar1 veya ideolojilerin
lehine hizmet eden kurumlara doniistiigiinii ve bu durumlar1 “Okulsuz Toplum” yaklagimi

ile ifade ettigi sdylenebilmektedir (Varlikgoriiciisii ve Sahin, 2018).

Okullarin ideolojik paradigmalar etkiledigiyle ilgili, Illich’in yaklagimina benzer
olarak Althusser’in (1994) devletin tiim resmi organlarinin tiimiiniin es zamanli olarak
bireylere kazandirilin kimlikler iizerinden devletin egemenliginin pekistirildigini ifade
etmektedir. Bu pekistirmede de en 6nemli kosullandirma ortami olarak okullarin egemen

13



ideolojilerin bireylere asilandi goriisiindedir. Dolayisiyla okulun devlet miifredati ve
kitaplarinda ideolojilerin en yaygin kosullandirildigi kurum oldugunu belirtmektedir. Bu
cergevede Althusser ile Illich’in okul kurumu hakkindaki yaklagimlarinin ideoloji boyutuyla
benzerlik gosterdigi sonucunu c¢ikarabiliriz. Okullarin demokratik ortamlar olmadigini
diisiinen Giroux’a gore, ideolojiyle statiikonun idame ettirilmesine yonelik kurumlarin
oldugu ifade edilmektedir (Heise, 2004). 21.yiizyi1lda neredeyse tiim iilkelerde devletin okul

ve egitim tlizerine dogrudan veya dolayl olarak etkisi oldugunu sdyleyebiliriz.

Ideolojilerin egitime yansimalarinmn temelini olusturdugunu diisiinebilecegimiz
Antik Yunan filozofu Platon’un (2015) “Devlet” eserinde bireylerin devletine kars1 sadik,
koruyucu ve uslu olmalari i¢in egitilmelerini 6nermektedir. Temellendirilerek kabul géren
yaklasimlarin asirlar sonra da varhigin1 idame ettirebilecegini sdyleyebiliriz. Weber (1993)
egitimin amaclarindan, bireylerin siyasal gii¢ sahiplerinin istiinliiklerini koruyup devam
ettirmek ve bireylerin toplumla uyumlu hale getirip biitiinlesmesini saglamak seklinde
bahsetmektedir. Yine bu goriislere paralel olma niteligi gosteren Hegel (1991) de egitim
stirecinin birey ve devlet arasindaki 6zdeslesme oldugunu ifade etmektedir. Antik Yunandan
21.yiizyila kadar ifade edilisindeki terimler farklilik goOstermis olsa da aragtirmalarda
devletin kendini idame ettirebilmesi icin bireyler lizerinde dogrudan veya dolayli olarak etki

yaptig1 diisiiniilebilir.

Duman (2019) calismasinda okullarda demokratik, adalet ve esitlik uygulamalarinin
var oldugunu ancak ortiik durumda bireyler arasinda gli¢ dagilimimin farkli olmasindan
kaynakli esitsizlik durumlarin en fazla niiksettigi kurumlardan birinin okul sistemi oldugunu
ifade etmektedir. Duman bu durumu; smif icerisinde 6gretmenin otoriteyi temsil ettiini ve
uygulanan kurallarin yonetici-6gretmen-6grenci dogrultusunda diizenlendigi seklinde
orneklendirmektedir. Bu agiklamadan hareketle Tiirkiye’deki okullarda da genel uygulama
ve tutumlarin bu diizeyde oldugu sdylenebilir. Illich (2017) 6gretmen 6grenci arasindaki
iliskiyi; modern anlamda bir kélelik oldugu seklinde ifade etmektedir. Bu ¢ercevede ideoloji
ve egitim arasindaki iliskiye deginecek olursak; dolayli yoldan okullarin toplumda bulunan

norm, gii¢ ve hiyerarsi iligkilerinin aktarilmasina neden olabilecegini sdyleyebiliriz.
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2.3. Online (Cevrimici) Egitim

Covid-19 salgmiyla birlikte birgok iilkede standart isleyisin disinda uygulamalar
yonelmek zorunda kalindigi sdylenebilir. Egitimde de geleneksel yontemlerle derslere
devam edilmesini imkansiz kilan bu siire¢ diger yandan da egitimin devam etmesi gerektigi

diisiincesiyle online (¢evrimi¢i) uygulamalarini da beraberinde getirmistir.

Teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte kiiresel ve yeni egitim sistemlerinin
olusmasinda da zemin hazirlamigtir. Dolayisiyla uzaktan egitim uygulamalar1 hizli bir
gelisim gostermistir (Isman, 2011). Kirik, (2014) geleneksel egitimdeki Ogretim ve

tekniklerin uzaktan egitimde de kullanilabildigini belirtmistir.

Covid-19 salginiin baslattigi Pandemi donemi egitimlerin kesintiye ugramamasi
amaciyla okul dis1 6grenme ortamlarina yonlenme ve evde egitimi zorunlu hale gelmistir
(Balc1, 2020). Bircok kisi tarafindan daha 6nce denenmemis online egitim kisa stirede ciddi
bir yogunlukla uygulanir hale gelmistir (Burgess ve Sievertsen, 2020). Covid-19 déneminde
uygulanan uzaktan egitimi 6gretmen, 6grenci ve egitim sistemi bazinda inceleyen Cigek,
Tanhan ve Tanriverdi (2020) calismalarinda siire¢ icerisinde bircok olumlu ve olumsuz
unsurla karsilasildigini ancak dgrenciler tarafindan benimsenip takip edildigi ve kendilerini

daha 6zgiir hissettiklerini ifade etmislerdir.

Online (Cevrimigi) egitim diger bir deyisle uzaktan 6gretim kavraminin sinirlarinin
geleneksel okul kavrammin disinda olmasi Illich’in egitim Ogrenme aglarinin kurulmasi
fikri ile benzerlik gdstermektedir. Ogrenme aglarinin kurulmasi ile ilgili fiziki anlamda
okulun varlig1 olmadan egitimin yapilabilecegi 2020 yil1 itibariyle ortaya ¢ikan Covid-19
salginindan dolay1 neredeyse tiim diinya genelinde uzaktan egitimin uygulanmaya
calisildigini soyleyebiliriz. Tiirkiye’de de devlet karari ile pandemi siiresince uzaktan egitim
uygulamalariyla egitim faaliyetleri siirdiiriilmiistiir. Covid-19 salginindan dolayi dijitallesme
stirecine hizli bir ge¢is yapilmistir. Bu siiregte egitim diinyasinin deneyimledigi bir¢ok
durum uzaktan egitimin islevselliginin yiiksek oldugu, yeni teknolojilerin artarak dijital
ogrenmenin gelisecegi ve yakin gelecekte ana 6grenme yapisi haline doniisebilecegi

varsayilmaktadir (Telli ve Altun, 2020).
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2.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinmenin tanimlanmasi1 konusunda pek c¢ok farkli gorlis ortaya
konmustur. Bazi calismalarda bir beceri olarak da ele alinan elegtirel diisiinme, disiplinler
farklilastik¢a tanimi da farklilagmaktadir. 19. yiizyildan itibaren “bilgi” ¢ercevesinde ele
alinan bir¢ok argiimani elestirel bakis agisiyla ele almak giderek daha fazla 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Kazanci (1989) elestirel diistinme kavraminin giderek énem kazanmasinda;
bireylerin “ne” diisiindiikleri degil “nasil” diisiindiikleri bilinmeye ¢alisilmast ve
ogretilmesine duyulan ihtiyacin etkili oldugunu belirtmistir. 21. yiizyilda bilgiye olan
erisimin kolaylagmasi, erisim siirecindeki secenekleri de degistirmistir. Bu degisimler
bilginin elde edilmesindeki siirecin degisimini ve durumlarini analiz etme ihtiyacin1 da

ortaya koymustur. Bu ihtiya¢ ilizerinden hemen herkesin sahip olmasi gereken bir beceri

olarak anilmaya baglanmistir.

Temelinin diisiinme terimlerinin ilk ortaya atildig1 zamana kadar dayanan elestirel
diisiime, Sokrates’in yasadig1 caglara kadar dayandirilabilmektedir. M.O 600 yilinda
Sokrates bir durumu degerlendirmeyi iyi ya da kotii yanlariyla birlikte ele almayi tim
diinyaya kazandirmig, yasamina mal olsa bile gii¢ sahiplerinin sdylediklerinin dogrudan
kabul edilmesinin yanlis olugunu belirtmistir (Ruppel, 2005). Dewey (1916) elestirel
diisiinmeyi sorunun iizerinde inceleme yapilmasi ve degerlendirilmesindeki siire¢ olarak ele
alinan derin ve yansitict oldugunu belirtmistir. Felsefe literatliriinde anilmaya baslayan
elestirel diistinme makul diisiinmeyi kapsayan bir anlam ile ele alinsa da giderek anlami
genisleyerek olay ve durumlart ¢ok boyutluluk cercevesinde ele alabilmek seklinde
tanimlanabilmektedir. Ancak elestirel diisiinmemin tam bir tanimini ortaya koymak elestirel
diistinmenin dogasiyla celisebilecegi de diistiniilebilir. Ayni durum “dogru” ve ya “yanlis”
terimlerinin bilgiye giden siirecler igerisinde kullanilmasinda da gegerli oldugunu

sOyleyebiliriz.

Bireylerin sahip oldugu dnyargilar, kalip yargilar ve genellemeler diinyay1 anlama ve
anlamlandirmada etkilidir. Epstein (1999) elestirel diisiinmenin, ¢ok fazla ve kisinin bireyi
ikna etmeye calistig1 diinyaya karsi bir savunma oldugunu belirtmektedir. Bireyler ¢ogu
zaman bilissel modellerin kendilerini ve davranislarini etkilediklerini fark etmezler (Paul,
1984). Bu durum bireyin durumlart veya olgulari “dogru” ve ya “yanlig” olarak

nitelendirmesinde de etkili olabilir. Dolayisiyla farkindalik bu agidan yasamsal oneme
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sahiptir diyebiliriz. Bu farkindaligin biiyiik ¢ogunlugunun da elestirel diisiinme becerisi

kazandirmayla olusabilecegini sdyleyebiliriz.

“Elestirel” kelime anlami olarak “yargilama” veya “ayirt etme” anlamina gelen
Yunancada “kritikos” teriminden tiiretildigi ve Latinceye de “criticus” seklinde gecerek
diger dillere yayildig1 diisiiniilmektedir (Kaya, 1997). Tiirkiye’de yaygin kullanimi1 agisindan
dejenere olarak “olumsuz anlamda yargilama” seklinde algilanabilmektedir. Arastirmalari
inceledigimizde elestirel diistinmenin tanimlariin farklilagtigini gorebilmekteyiz. Chance’e
(1986) gore diisiincelerin analizi edilmesi, fikir iiretmesi, savunma veya karsilastirmasi,
cikarimlarda bulunmasi, savlarin degerlendirilmesi ve problem ¢dzebilme becerisi olarak
betimlenmistir. Bezer sekilde Ennis (1985) de karar verme, mantikli ve yansitici diisiinme
eylemi olarak tanimlamaktadir. Halpern (1996) ise hedefe yonelik ve amaglh olarak
nitelendirdigi elestirel diisiinmeyi, strateji ve beceri bilesimi olarak tanimlamaktadir.
Tanimlarin ¢esitlenmesine dikkat ¢eken Amerika Psikoloji Dernegi (APA) 1990 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da bulunan kuramcilarla gerceklestirdigi calismada
disiplinler aras1 elestirel diisiinmenin tanimini; “Bireylerin yapacaklarina ve inanacaklarina
kendilerinin karar vermesi i¢in degerlendirmede bilingli yargilarda bulunabilmesi ve bunlari
ifade edebilmesi” seklinde tanimlanmaktadir (Evancho, 2000). Ancak yine de Kaya’ya
(1997) gore elestirel diisiinmeyle ilgili evrensel bir tanimin olusmadigini belirtmektedir.
Elestirel diistinmeyle ilgili 6nemli ¢aligmalar yapan Richard Paul (1991) ise, bilgi ve gézlem
yoluyla sonuca ulasma siireci olarak elestirel diislinme tanimini ortaya koymustur. Bu
aciklamalardan hareketle elestirel diistinme i¢in farkli tanimlar ortaya koyulmustur. Genel
hatlariyla bilgi ve bilgiye giden siireclerin etkili bir sekilde bireyin kendisi tarafindan
degerlendirilebilme, karsilastirilabilme ve kullanabilme yeteneklerinin tiimiine elestirel

diisiinme becerisi diyebiliriz.

Okullarda elestirel diisiinme becerilerinin bireye nasil kazandirilmasi gerektigi ile
ilgili literatiir tarandiginda karsimiza beceri temelli ve konu temelli olmak {izere ana iki
yaklagim ¢ikmaktadir (Aybek, 2007). Arastirmacilardan bazilar1 tiim derslerin igerisine konu
veya kazanim olarak yayilim gdstermesi gerekirken, bazi arastirmacilara gore ise elestirel
diisiinme beceri temelli yani basli basina bir ders olarak 6gretilmelidir. Ruggiero, (1988)
egitim programlarinda diistinme egitimi konu temelli bir sekilde kazandirilmalidir. Paul’a
(1991) gore ise elestirel diislinen bireyler yetistirebilmek i¢in ayr1 bir disiplin olarak konu

alanlariyla birlikte kazandirilmas: gereken bir beceri oldugunu diistinmektedir.
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Schafersman’e (1991) gore elestirel diislinme sadece anlatim yontemi kullanilarak
kazandirilamaz. Bu siire¢ aktif bir 6gretim siireci olmakla birlikte bireylere entelektiiel
beceriler kazandirilmalidir. Kuskusuz her sekliyle egitimde var olmasi gercegi literatiiriin
tarandi1g1 cogu arastirmalarda onerildigini sOyleyebiliriz. Egitim felsefecilerine gore elestirel
diistinme, Ogretim metotlar igerisine dahil edilmesi gereken bir secenek degil, egitimin
biitiinlesmis bir parcast olmalidir (Norris, 1985). Bireyin ¢evre veya ailesinden elestirel
diisiinme becerisini kazanmasi1 ¢ok zordur. Bu becerinin kazanilabilmesi igin elestirel
diisinme alaninda yetistirilmis donanimli ve deneyimli &greticilere ihtiya¢ vardir
(Schafersman, 1991). Bu diisiinceden hareketle bireylerin elestirel diistinme becerilerini
kendilerinin dogal yollarla kazanmasin1 beklemek zordur. Bu beceri kontrollii bir sekilde
egitim almis uzmanlar tarafindan konu veya beceri temelli olarak kazandirilmasi hayati
oneme sahiptir. Carr (1988) diisiinme becerilerinin kazandirildig: siirecte 6gretmenlerin bu
siirecin degerine inanmasi, kazandirmasi ve cabasinin hayati 6neme sahip oldugunu
belirtmektedir. Tiirkiye’de de elestirel diisiinme ¢alismalarinin 6gretmen adaylari {izerine
yogunlastigini sdyleyebiliriz. Ozden, (2020) Elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde
smif ortamlariin disiinceleri ifade etmekte ¢ekimser olunmayan, tartismaya acik olan ve
fikirlerin rahatca ifade edilen ortamlara g¢evrilmesinde 6gretmenin payinin ¢ok Onemli
oldugunu belirtmektedir. Sensekerci ve Bilgin’in (2008) calismasinda elestirel diisiinme
becerilerinin egitim vasitasiyla gelistirilebilecegi goriilebilmektedir. Bu goriislerden farkli
olarak Gelder (2005) bazi bireylerde elestirel diisiinme becerilerinin gelismedigini de
belirtmektedir. Onemli olan bir diger nokta ise Akbiyik ve Seferoglu’nun (2002)
calismasinda bireylerin diisiinme becerilerine sahip olsa da aktif kullanabildikleri anlamina
gelmedigini, aragtirmalarda diisiinme becerini kullanmada bireylerin yetersiz olduklarini da
belirtmektedirler. Bu cercevede nitelikli diislinebilen bir birey olmak icin; bireyin sahip
oldugu yetenek ve becerilerinden ¢ok elestirel diisiinme lizerine olan egilimine dikkat
cekmisleridir (Tishman, Jay ve Perkins, 1992). Bu goriisler dogrultusunda becerilerin
kazandirilmas: amaciyla sadece kazanim olarak programlara eklenmesi ve egitimlerinin
yapilmis olmasi yeterli olmamakla birlikte, egilim, nicelik ve niteligi tizerine de inceleme ve

analiz etmenin 6nemli olabilecegini sOyleyebiliriz.
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2.5. Okulsuz Toplum Yaklasimi

Illich okulun, devamliligin zorunlu oldugu, hiyerarsik bir yapinin oldugu ve kamusal
olarak idame ettirilmesi gereken durumlarin dayatildig: bir kurum oldugunu diistinmektedir.
Illich’e gore okullar yaraticiliga ket vurmaktadir. Illich bu durumun toplum tarafindan tam
anlamiyla kabullenildigi, okulsuz egitimin veya Ogrenmenin miimkiin olmayacaginin
kaniksandigi gorisiindedir (Kilig, 2021). Okulsuz Toplum yaklasimi Illich tarafindan ortaya
atilan bir kavramdir. Illich’in 1958 yilinda Porto Rico’da kamusal egitim ile ilgili elestirel
diisiincelerinin olusmaya bagladig: ifade edilmistir (Tan, 1983). Ashida Illich’in Okulsuz
Toplum elestirisi yapmis oldugu bir¢ok kurum elestirilerinden sadece birisidir. Freire ile
birlikte egitimi toplumun ayrilmaz bir pargasi olarak gormiislerdir. Biitliniin parcalari
koparilamayacagini one siirerek egitimde meydana gelecek degisim ve gelisimlerin tim
yonleri ile incelenmesi gerektigini diisinmektedirler. Diger yandan Illich insanin
ihtiyaclarindan birinin de manevi ihtiyaglar oldugunu ve bunlarin maddilesmemesi
gerektigini diistinmektedir. Egitimin de bu manevi ihtiyaglarin basinda geldigini ve bu
ihtiyacin sektorel bir duruma doniismesini dogru bulmamaktadir (Illich, 2017). Bu diisiince
baglaminda gelisen Okulsuz Toplum yaklasimi, okullarin maddiyat i¢in kurulmus kurumlar
olarak gordiigli ve dolayisiyla bu ihtiyaci manevi yonden maddiyata doniistiirdiigii
savunulmaktadir. Bu gelismelere dayali1 olarak 6zgiirliigli kisitladigi, 6grenme kapasitesinin
daraltildig1 ve yeteneklere ket vuruldugu vurgulanmaktadir (Varlikgoriiclisii ve Sahin,
2018). Illich, (2017) derslerin ezbere dayali olmasinin, pratikle teoride farklilagmanin
olmasinin ve bireylerin zihinlerinin zorunlu bilgilerle donatilmaya calisilmasinin 6grenme
kapasitesinin dogru sekilde kullanilmadigin1 6ne siirmektedir. Ayrica diplomanin alaninda
uzman oldugunu goésterme adina yeterli bir gosterge olmadigini, bu uzmanlasma siirecine
gelene kadar okulun yetenekleri koreltebildigini ve bireylerin hayatin i¢inde kendi istekleri

dogrultusunda gergeklesen 6grenmelerin daha kalici oldugunu ifade etmektedir.

Ozetle Okulsuz Toplum yaklagimi, okullarin kurumsal olmayan alternatif bir egitim
paradigmasidir. Egitimin devami hususunda farkli bir anlayis ortaya koyulmazken ana
felsefesi kurumsal okullasmanin 6niine gecmek iken 6grenme materyallerini olarak sunulan

alternatifleri 6grenme aglarinin kurulmasidir (Yildirim, 2010).

Illich’in elestirdigi okullarin ortaya ¢ikardigi sorunlara istinaden ¢oziim yollari

gelistirmeye calistigi da sdylenebilir. Okullarin cagdas yoksulluk ve evrensel gerilemeyi li¢
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boyutta ele alarak; Toplumsal kutuplasmayi, fiziksel ¢okiisii ve ruhsal yetersizligi getirecegi
icin okulsuzlagmanin toplum, aile ve siyasetin yararina olacagi goriisiindedir (Illich, 2017).
Bu degisimlerin nasil yapilacagr durumuna karst onerisi ise tipki dindeki reformlarin din
adamlan tarafindan gergeklestirildigi gibi okulsuzlasmanin da okullardan yetisen bireyler
tarafindan yapilabilecegi one slirmektedir. Okulsuzlagsmanin ortaya ¢ikaracagi boslugun
giderilmesi adina alternatif olarak “egitim aglar1” adini1 verdigi ve igerisinde birbirinden
farkli dort egitim aginin oldugunu sdylemektedir. Kisaca basliklariyla egitim amaclarina
yonelik kaynak hizmetleri, serbest egitimcilere yonelik kaynak hizmetleri, akran veya

partner eslenimi ve yetenek degisimleri olarak adlandirmaktadir (Illich, 2017).

Ote yandan okul ile ilgili yapilan diger calismalardaki tanimlara bakacak olursak;
Ergiin (1994) okulu, bireylerin hayata katilabilmesi icin rol dagitimlariin yapildigi ve bu
cercevede rol farklilagsmasi ilizerine caligmalarin yiiriitiildiigii sosyal bir kurum olarak
tanimlamaktadir. Devaminda okullarin ortaya c¢ikisindan 21.ylizyila kadar bireylerin
icerisinde bulundugu toplumlara ayak uydurmasini, farkli bir ifadeyle “sosyallesmesini”
amacladigini belirtmistir. Bu ifadeden hareketle bireylerin her tiirlii sosyal, kiiltiirel, siyasal
ve ekonomik durumlarin etkide kalabilecekleri benzer sekilde okullarinda bu etkiler
diizeyinde degisim gosterebilecegini soyleyebiliriz. Eserpek’e (1978) gore okullar, canli ve
hareketli olan sosyal yap1 parcalarinin belli bir diizene gore diizenlenmesini ve bu parcgalarin
birbirleriyle ve biitiinle arasinda kolerasyonu saglayan kurumdur. Bu durum da okulu

toplumsal ve sosyal yapinin en 6nemli kurumu haline getirmektedir.

Okullardaki degisim siiregleri egitim programlari ve egitim sistemlerinde de
elestirileri beraberinde getirebilmektedir. Egitim sistemi elestirilerinden biri de Bingdl ve
Aybar’in (2021) ¢alismalarinda Tiirkiye toplumun hemen her kesiminden egitim sistemine
karst memnuniyetsizligin dile getirildigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda daha iyi egitim
sistemleri gelistirmek adina daha fazla analiz etmemiz gerektigi vurgulanmaktadir. Sigsman’a
(1998) gore egitim yonetimi ile ilgili yeni ¢alismalar kaliplarindan kurtulamamistir. Mevcut
caligmalarin ¢ok biiylik ¢ogunlugu diinyanin nesnel ve degerler konusu olmadan analiz
edilebilecegini One siirmektedir. Bu baglamda yeni ¢alismalarin daha alternatif egitim
paradigmalarinin ¢alisilmasi ihtiyacinin bir gostergesidir. Benzer sekilde Bingol ve Aybar’in
(2021) calismalarinda da egitim sistemlerinin gelistirilmesinde gerceklesme ihtimali diisiik

olasiliklarinda masaya yatirilmasi gerekliligine deginilmistir.
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Odacioglu ve Barut’un (2019) ¢alismalarinda Illich’in “Okulsuz Toplum” kitabinin
cevirilerinde bir takim dil, iislup, yalinlik ve etki yaratmada farklilagmalarin oldugunu tespit

etmislerdir.

2.6. Ivan Illich

1926 yilinda Viyana’da diinyaya gelen Avusturyali filozof ve toplum elestirmeni
bircok alanda elestirel analizler kaleme almistir. Felsefe ve ilahiyat ile ilgili egitimlerini
Roma Gregorian Universitesi'nden alirken, Kristalografi ve Histoloji egitimlerini de
Florence Universitesi’nden almistir. Doktorasin1 da Salzburg Universitesi’'nde Orta Cag
iizerine tamamlayip, 1951 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’ne go¢ etmistir. 1964°te
“Endiistriyel Toplumdaki Kurumsal Alternatifler” iizerine c¢alismalar yapmustir. Illich
caligmalarinda; Devlet kurumlarina, egitim kurumlarina, ekonomik istikrarsizliklara, saglik
uygulamalarina, c¢agdas bati kiiltiiriine, bireylerin c¢alisma hayatlarina ve enerji
kullanimlarina ydnelik kaleme aldig1 radikal elestirileriyle taninmaktadir. Ote yandan Illich,
pek ¢ok iilkeye seyahat ederek dillerini 6grenmistir. Ozellikle 1970°li yillarda entelektiiel
cevrelerde popiiler bir yazar haline gelse de zaman zaman yaptig1 elestirilerden Otiirii
kotiimser olmakla dislanmistir (Odacioglu ve Barut, 2019). Gajardo’ya (1993) gore ¢ok
onemli bir diisiiniir ve pedagogdur. Birgok kuruma yonelik yapmis oldugu elestirileri 1960’11
yillarin karakteristigini olusturdugunu, hatta bazi egitim uzmanlari i¢in okulsuz egitimin
babasi oldugunu ifade etmektedir. 2002 yilinda filozof ve toplum elestirmeni Illich hayatim
kaybetmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Calismanin bu boliimiinde yontemiyle ilgili bilgilere yer verilmektedir. Bu boliimde
cesitli basliklar altinda arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, hakkinda

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu tez caligmasinda Milli Egitim Bakanligim1 baghh Talim Terbiye Kurulunun
yayinladigr 9. Sinif cografya 6gretim programinin ideolojik temellerinin Ivan Illich’in
Okulsuz Toplum yaklasimina gore incelenmesi yapilacagi i¢in nitel arastirma yontemi
kullanilmigstir. Nitel arastirma, Dokiimanlarin analizi, goriisme veya gozlem yolu ile nitel
verileri teknikleriyle toplanan, dogal ortamda olay ve algilarin kapsamli bir sekilde ele
alinmasina yonelik arastirma siireci oldugu sdylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Diger
yandan nitel arastirma ile ele alinmis arastirmalarin konu ile ilgili kapsamli bir bilgiye erisme
gayesini barindirmaktadir. Oznel perspektif énemlidir ve determinist yaklagim ikinci
plandadir. Bu yoniiyle olaylarin neden sonug iliskisi kurmak yerine baglamlar1 agisindan ele

almaktadir (Karatas, 2015).

Nitel arastirma yaklasimlarinda durum c¢aligmasit (case study) siklikla
kullanilmaktadir. Genis guruplardan bireye kadar bircok farkli Olgiitte birimin ele
alabildigi durum c¢alismalari, diger nitel arastirma yaklagimlarindan farkli olarak
genellemeden uzak durarak aragtirmacilara detayli veriler sunabilmektedir (Cengelci, 2010).
Bu arasgtirmanin modelini nitel aragtirma yontemiyle olusturulurken, desenlemesi durum
caligmasi olarak ele alinmaktadir. Durum ¢alismalarinda veri ¢esitlemesi esastir. Bu ¢calisma
yapilirken ihtiya¢ duyulan iki veri grubu bulunmaktadir. Birincisi Ivan Illich’in “Okulsuz
Toplum” yaklasiminda insa ettigi ideolojinin ne oldugunun aydinlatilmaya c¢aligilmasi ile
ilgili birincil kaynak olarak “Okulsuz Toplum” kitabinin kendisi ve literatlirde yer alan
“Okulsuz Toplum” hakkindaki makale ve tezler veri kaynagini olusturmaktadir. Diger
yandan ikincil kaynak olarak elestirel pedagoji alaninda ¢aligmalar yapmig 6gretim liyelerine

“Okulsuz Toplum” yaklasiminin ideolojik temelleri sorularak veriler toplanmaya
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caligtlmistir. Ikincisi “Okulsuz Toplum” yaklasimmin 9. Smf Cografya Ogretim
Programinin ideolojik temellerinin ortaya ¢ikarilmasi ile incelemelerde ilgili program
olusturan Talim Terbiye Kuruluna sorulmasi ikincil olarak da bu alanda uzman
arastirmacilara ideolojik temelleri sorularak veriler toplanmaya calisilmistir. Ardindan Ivan
Mlich’in “Okulsuz Toplum” yaklasiminda insa ettigi ideolojik temeller ile 9. Sinif Cografya
Ogretim Programmin ideolojik temellerinin karsilastirilarak ilgili programda Ivan Illich’in
egitim 4.0 veya toplum 4.0 Gtesi egitimlere ve toplumlara kayda deger oriintiilerinin olup

olmadig1 incelenmistir.

Bu ¢alismanin problem agimi elestirel pedagoji olusturmaktadir. 2023 diinyast ve
bunun 6tesinde egitim ve toplum tanimlamalari egitim 4.0 veya toplum 4.0 otesi olarak
yorumlanmaktadir. Dolayisiyla bu tanimlamalar postmodernist topluma gdénderme
yapmaktadir. Bireyin 6zgiirliiklerinin ve kiiresellesmenin 6n planda oldugu 2023 diinyasinda
“egitim” yapisinin hizmet ettigi durumlar farklilagmaktadir. Bu yoniiyle kitle egitimine
hizmet etmekten Ote elestirel pedagojinin on plana ¢ikmasi ve bireyin Ozgiirliigiiniin
varolusuna gonderme yapmasi beklenmektedir. Dolayisiyla bu g¢alismada ilgili durum
incelenirken Ivan Illich’in ideolojik zeminini insa ettigi “Okulsuz Toplum” elestirel teori
zeminine gore 9. Cografya Ogretim Programmn firsat ve smirliliklarmin incelenmesi

dikkate alinarak aydinlatilmas1 amag¢lanmaktadir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin birinci veri kaynagi i¢in literatlir derlemeden yararlanilmistir. Ivan
Ilich’in “Okulsuz Toplum” yaklasimi hakkinda yayinlanmig kitap, makale ve tezler
incelenip durum ¢6ziimleme yapilmistir. Bu konu ile ilgili en az doktora unvanina sahip

“elestirel pedagoji” konu alan uzmani olan dort 6gretim iiyesine ulasilarak goriis alinmistir.

Aragtirmanin  diger veri kayagi olan 9. Cografya Ogretim Programinin
incelenmesindeki calisma grubunun belirlenmesinde amacgli  6rnekleme  teknigi
kullanilmistir. Bu teknigin secilme amaci arastirmacinin kendi yargisiyla arastirmanin
amacina uygun ¢alisma grubunu se¢mesine imkan vermesidir (Boke, 2009). Bu yoniiyle en
az doktora unvanina sahip 9. Cografya Ogretim Programmin konu alan uzmani olan iki

ogretim liyesine ulagilarak goriis alinmistir.
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Goriisiilen 0gretim tiyelerine arastirmanin hi¢bir noktasinda agik¢a isimlerinden s6z
edilmeyeceginin garantisi verildiginden gruplara goére katilimcilar asagidaki gibi

kodlanmastir.
Tablo 1

Gruplara gore katilimcilarin kodlanmasi

Egitim Alaninda Uzman Ogretim Uyeleri EU1, EU2, EU3, EU4,
Cografya Alaninda Uzman Ogretim Uyeleri | CU1,CU2,

Calisma Bulgular1 sunulurken egitim alaninda uzman 6gretim tiyeleri EU, cografya

alaninda uzman 6gretim tiyeleri CU harfleri ile ifade edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada durum caligsmasi benimsendigi i¢in veri toplama araglarinin birden
fazla olmasi gerekebilir. Arastirmanin veri toplama araci yari yapilandirilmis goériisme
formudur. Firsat ve smirhiliklarmin incelenebilmesi amaciyla tercih edilen yar
yapilandirilmig gorligme formu uzman goriisiine sunulmus ve gelen diizeltmeler
dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilmistir. GoOriisme
formunda, “cografya Ogretim programinin ideolojisi, Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum”
yaklagiminin egitim ideolojisi, cografya dgretim programinin ideolojisi ile Ivan Illich’in
“Okulsuz Toplum” ideolojisine benzer ve farkli yonleri” konularini ele alan sorular
bulunmaktadir. Gelistirilen goriisme sorularimin hazirlanmasinda; sorularin ¢ok boyutlu
olmamasi, cevaplayan1 yonlendirmeye sebebiyet vermemesi ve kolaylikla anlagilmasi gibi

ilklere dikkat edilmistir (Bogdan ve Biklen, 1992).

3.4. Analiz Edilen Eser ve Ogretim Program

Arastirmanin nitel kisminda arastirmanin evreni ve problemini olusturan egitim ve okullar

lizerine yazilmis bir eser olan “Okulsuz Toplum” eseri olugturmaktadir. Diger yandan T.C.
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Milli Egitim Bakanligina bagl Talim Terbiye Kurulu’nun 2018 yilinda yayinladigi Cografya

Dersi Ogretim Programi analiz edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma ile ilgili resmi yazilar, resmi 0gretim programi, e-mailler, makaleler,
tezler, alaninda uzman kisiler ile yapilan goriismeler veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Calismanin onceligini literatlir incelenmesi ve “Okulsuz Toplum” eserinin ideolojik
temellerinin analiz edilmesi olusturacaktir. Literatiir arastirilirken veri kaynagini olusturan
“Ivan Illich”, “Okulsuz Toplum” ve “Deschooling Society” anahtar kelimeleri ile taranip,
ULAKBIM, ERIC, EBSCO ve Google Akademik veri tabanlarinda yayilanan arastirmanin
amacina uygun makale ve tezler incelenmistir. Bu aragtirmada yapilan dokiiman
incelemesinde ideolojik temelleri ortaya ¢ikarilmaya caligilan konular hakkinda bilgi igeren
ve yukaridaki veri tabanlarinda yayinlanmis yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.
Kayda deger verilerin nitel arastirmalarda dokiiman incelenmesi araciligiyla yapilabilecegi
ifade edilmistir (Creswell, 2019). Diger yandan “Okulsuz Toplum” yaklagiminin ve 9. Siif
Cografya Ogretim Programinin ideolojik temellerinin  ¢ikarilmasiyla ilgili  yar
yapilandirilmis goriisme tekniginin gerektirdigi sekilde bu alanda c¢aligmalar yapmis
uzmanlara aragtirmanin genel amacina ve s6z konusu eser ve programin ideolojik
temellerine yonelik goriisme sorular1 hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun
sorular1 arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina uygun olacak sekilde hazirlanmaya
calisitlmis ve wuzmanin goriisii alinmistir. Gelen diizeltmeler dogrultusunda yari
yapilandirilmis goriigme formu sorularina son sekli verilip uygulamaya hazir duruma
getirilmigtir.  Bu nedenle, arastirmanin temellendirmeyi amacladigi hedefler ile ilgili
calismalar yapmis COMU  Egitim  Fakiiltesi 6gretim iiyeleriyle goriismeler
gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri, katilimcilarin kendini rahat hissedebilmesi agisindan {iniversite
tarafindan tahsis edilen sahislarina ait odalarinda ve kendilerinin randevu verdikleri zaman
araliklarinda ses kaydi yapilarak gerceklestirilmistir. Gorlismelere baslanmadan once
goniilliiliik esasinin arandigi belirtilmis ve kimlik bilgilerinin gizli kalacaginin garantisi

verilmistir. Bu goriismeler 6 farkli ses kaydi seklinde ve 30 ila 60 dakika arasinda
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uzunluklara sahiptir. Goriisme esnasinda katilimcilara yonlendirilen sorular ayni sézciik
dizilimleriyle ve aymi tonlamalarda yoneltilmistir. Ogretim iiyeleriyle yapilan gériismelerde
ses kaydmin yani sira not alma teknigi de kullanilmistir. Elde edilen veriler bulgular

kisminda degistirilmeden sunulmustur.

Diger yandan 9. Sinif Cografya Ogretim Programinin ideolojik temellerinin ortaya
cikarilmasi ile incelemelerde ilgili programi olusturan Talim Terbiye Kuruluyla e-mail
iizerinden iletisime geg¢ilmis ve ideolojik temeller ile ilgili soru yoneltilmistir. Talim Terbiye

Kurulu tarafindan ilgili soru cevaplanmis ve bulgular kisminda yer verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel
analizlerde amag; toplanan verilerin okuyucularin anlayabilecegi veya kullanabilecegi
sekilde sunulmasidir. Bu c¢ercevede veriler temalara gore Ozetlenerek yorumlanir.
(Cozlimlemelerde goriisiilen bireylerin goriislerini yansitmak i¢in dogrudan alintilar siklikla
kullanilir. Arastirmalarda betimsel analizin kullanilmasi, arastirma sorulariyla ortaya ¢ikan
temalara gore tasnif edilmesine imkan saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Oncelikli
olarak T.C. Milli Egitim Bakanligma bagh Talim Terbiye Kurulu’nun 2018 yilinda
yaymladigi Cografya Dersi Ogretim Programi’nin ideolojik temelleri ile ilgili Talim Terbiye
Kuruluyla mail yoluyla iletisime ge¢ilmis verilen yanitlar bulgular kisminda degistirilmeden
sunulmustur. Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde, egitim uzmanlariyla yapilan
goriismeler EU1, EU2, EU3, EU4 cografya alan uzmanlariyla yapilan gériigmeler CU1,CU2
seklinde adlandirilmistir. Goniillii olarak calismaya katilmak isteyen uzmanlara yari
yapilandirilmig goriigme formlari teslim edilmistir. Yiiz yiize yapilan goriismelerde verilen
cevaplar kayit altina alinmistir. Bu gorlismelerde uzmanlarin izni dogrultusunda verilen
cevaplar sesli kayit altina alinmistir. Alinan ses kayitlar1 dijital ortamda yazili hale
doniistiiriilerek analize hazir hale getirilmistir. Uzmanlarin sorulara verdigi cevaplara uygun
ana temalar olusturulmustur. Cevaplarin temalara uygunlugu ve temalarin olusturulmasinda
uzman gorlisiine basvurulmustur. Temalar altinda uzmanlarin  verdigi cevaplar

degistirilmeden sunulmustur.
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3.7. Arastirmanin Gecgerlilik ve Giivenilirligi

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenilirligin saglanmasi kritik 6neme sahiptir.
Aragtirmanin gecerliliginin arttirilmasinda uzmanlarin ¢alismaya katilmasinda goniilliiliik
esas alinmigtir. Arastirmalara katilimlarda katilimcilarin goniillii olmasi arastirmanin
gecerlilik ve glivenilirligi bakimindan 6nemli bir unsur oldugu belirtilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Uzmanlar sorulara verdigi cevaplarin icten ve samimi olmasi i¢in kimlik
bilgilerinin ve ses kayitlarinin gizli tutulacagi ve hicbir sekilde agiklanmayacagina dair temin
edilmistir. Diger yandan uzmanlarla yapilan gorlismeler yiiz yilize gergeklestirilerek veriler

toplanmustir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun giivenilirligini  saglamak
amaciyla iki uzmanin goriigleri alinmistir. Gelen diizeltmeler dogrultusunda yari
yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilip uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Ayrica uzmanlarin sorulara verdigi cevaplar bulgular kisminda degistirilmeden aktarilmistir.

3.7.1. Uzman incelemesi

Aragtirma siiresi boyunca arastirmanin bdliimlerinin her asamasini elestirel olarak
degerlendirebilen bagimsiz bir uzmanin analiz etmesi 6nemlidir (Baskale, 2016). Bu
arastirmanin her agsamasini incelemis, oneri ve diizenlemelerde bulunmus ¢alismaya gontlli
katilmis iki uzmanin goriislerinden yararlanilmistir. Arastirmanin incelenmesinde egitim
bilimleri anabilim dalinda 6gretim iiyesi olan ve en az doktora unvanina sahip uzmanlarla

calisilmustir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. 9. Simf Cografya Ogretim Programinin ideolojik Temelleri

Talim Terbiye Kurulu’yla yapilan resmi yazigsmalarda cografya dersi 6gretim
programina iligkin ideolojik temeller ile ilgili “7Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
ogretim programlart ile ilgili, tez calismamin bir kisminda kullanmak iizere "Cografya Dersi
Osretim Programinin Ideolojik temellerinin neler oldugu?" konusunda sizlerden bilgi talep
edecektim.” sorusunu igeren bilgi talep edilmistir. Ilgili soru ve talebe yonelik; “2018
Cografya Dersi Ogretim Programi herhangi bir ideolojik gériis gozetilerek
hazirlanmamistir. Cografya Dersi Ogretim Programi; ¢agdas 6gretim programi gelistirme
vaklasimlar: dogrultusunda farkl iilkelerin ogretim programlart da incelenerek hazirlanmug
ardindan program, askiya ¢ikartilarak tiim paydaslarin goriisii alinmis ve Talim ve Terbiye

Kurulu tarafindan kabul edilerek uygulamaya konmugstur.” seklinde cevap verilmistir.

Bu konuda cografya egitim uzman1 CUI ise cografya dersi dgretim programina
iliskin ideolojik temeller ile ilgili soruya; “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ' nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclart ile Tiirk Milli Egitiminin
Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan Cografya Dersi Ogretim Programiyla ogrencilerin;
Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi, yakin ¢evresinden baslayarak
tilkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci
gelistirmesi, ekosistemin isleyigine yonelik sorumluluk bilinci kazanmasi, doga ve insanin
uyumlu birlikteligi ve stirekliligi icin mekdansal planlamanin onemini kavramasi, dogal ve
besert kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirmesi, dogal ve beseri sistemlerin
yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde isleyisini anlamlandirmasi, kalkinma siire¢lerinin dogayla
uyumlu kilinmasinin 6nemini kavramasi, dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek
bunlardan korunma ve énlem alma yollarina yonelik uygulamalar gelistirmesi, bolgesel ve
kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik orgiitlerin uluslararasi

iliskilerdeki roliinii kavramasi, cografi birikim ve sentez iilkesi olan Tiirkiye 'nin bolgesel ve
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kiiresel iliskiler agisindan konum ozelliklerini kavrayarak iilkesinin sahip oldugu
potansiyelin  bilincine varmasi, cografi bilgilere sahip olmanmin ‘“vatan bilinci”
kazamimasindaki énemini kavramasi”. (MEB 2018 Cografya Dersi Ogretim Programi,

2018:4)” seklinde cevap verilmistir.

Yukaridaki goriislerden hareketle, bireylerin cografya dersinde ideolojik temelinin
olmadigin1 ancak dolayli yolla bireylerin ¢oklu bir bilinci kavramasi gerektigi sonucunu
cikarabiliriz. Bunlar1 su sekilde dzetleyebiliriz; “Ulkesine ve diinyaya ait mekdansal degerleri
anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci”, “doga ve insamin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekansal planlamanin onemini kavramasi”, “dogal ve beseri sistemlerin
yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde isleyisini anlamlandirmasi”, “cografi birikim ve sentez
tilkesi olan Tiirkiye’'nin bolgesel ve kiiresel iliskiler acisindan konum ozelliklerini
kavrayarak iilkesinin sahip oldugu potansiyelin bilincine varmasi, cografi bilgilere sahip
olmanmin “vatan bilinci” kazanilmasindaki onemini kavramasi”. Bu bilinglerin kazanilmasi
acisindan degerlendirdigimizde, devletin veya devletlerin dolayli yoldan ortaya koymus
olduklar1 sistematik organlarinin isleyisiyle ilgili siirdiiriilebilirligi, cografya dersi ile
kazandirmay1 hedefledigini sdyleyebiliriz. Ogretim programlari farkli disiplinlerde bireylere
kazandirilmaya yonelik tutum, beceri, degerler ve bilgilerin sistematik ve planl bir sekilde
ortaya ¢ikarilan bir form oldugu (Bay vd., 2017) tanimindan hareketle farkli kiiltiirlerin veya

farkli disiplinlerin hedefledikleri argiimanlar cergevesinde programlarin etkilenebildigi

sonucuna varabiliriz.

Talim Terbiye Kurulu’nun vermis oldugu cevaptan anlasilacag iizere “ideoloji”
kelimesi yaygin kullanimiyla politik kavram olarak ele alinmis olabilir. Ancak farkli
tilkelerin 6gretim programlarinin da incelenerek hazirlanmis olmasi, yukarida agiklanmis
olan Bay vd. (2017) calismasindaki tanimdan hareketle; farkli kiiltlirlerin degerlerini ve
kazandirilmaya yonelik tutum ve becerilerini de kapsiyor olabilir. Bu agidan bakarsak
aslinda farkl kiiltiirler tarafindan Ortiik bir sekilde ideolojik ¢aligmalar olabilecegi
varsayilabilir. Nitekim CUlin vermis oldugu cevapta cografya ogretim programindan
dogrudan alintt yapmasi yine “ideoloji” kelimesinin politik kavram olarak yaygin
kullanilmasindan 6tiirii ¢cekimserlik olarak goriilebilir. Diger yandan cografya 6gretim
programi i¢inde yer alan bazi sorumluluk bilinglerinin kazanilmasi, yerel ve kiiresel
etkilesimin anlamlandirilmasi ve uluslararasi iliskilerdeki rollerin kavranmasi dolayli olarak

ideoloji taniminin kapsaminda ele alinabilir.
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4.2.9. Simf Cografya Ogretim Programinda Elestirel Diisiinme Metotlar

Talim Terbiye Kurulunun hazirlamis oldugu 2018 Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda “Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaglari, ogrenme ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diistinen, girisimci, kararl, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tamimlamaktadir.” Tanimdan da anlasilacagr lizere nitelikli bir bireyin tanimlanmasinda

elestirel diisiinme de etki eden bir unsur olarak ele alinmistir.

Bu ¢ercevede CU1 “Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun
degisen ihtiyaglari, bireylerden beklentileri artirmaktadir. Bu cergevede bilgiyi iireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, empati
yvapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan bireyler olarak yetismeleri istenmektedir.

’

Burada elestirel diisiinen birey sozii edilen becerileri kullanabilen bireydir.” ifadelerini
kullanmistir. Devaminda elestirel diisiinme metotlarinin kullamimu ile ilgili “Ogrencilerin
cografi sorgulama becerisinin gelismesi ancak elestirel diisiinme metotlarinin
kullaniimasina baghdir. Bu nedenle beyin firtinasi teknigi ile soru cevap yontemi siklikla
kullanilmasi gerekmektedir.” seklinde ifade etmistir. Akbiyik ve Seferoglu’nun (2002)
caligsmalarinda kavram ve amaglarin netlesmesi agisindan farkli gelisim gosteren elestirel
diisiinme egilimi olan bireylerin cografya dersinde akademik basarilarinin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla elestirel diisiinmenin hem uzman hem de 6gretim

programi acisindan hayati 6nem tasidigini sdyleyebiliriz.

Talim Terbiye Kurulu’'nun hazirlamis oldugu cografya Ogretim programinda
“nitelikli bir bireyi” tanimlamada baz1 etken unsurlardan bahsedilmistir. Bu yoniiyle nitelikli
bireyin c¢ercevelerinin bir yoniiyle bu becerilere sahip olan bireyler olarak nitelendirecek
olursak; dolayli olarak gelisimsel siirecin de ¢ercevelerini tanimlamis olabiliriz. Bu durum

niteliklerin kazanilmasina yonelik ideolojik bir tutum olarak diisiiniilebilir.

CUT’in vermis oldugu cevapta bireylerin yetistirilmesine yonelik isteklerin belirli
basliklar altinda ele alinabiliyor olmasi yine bir diisiince sistemine dahil oldugu ve belli veya

belirsiz smirlarinim olabilecegi diisiiniilebilir. Ote yandan yine CU1’in cevabinda elestirel
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diisiinmenin cografi sorulama becerilerinin kazanilmasinda bir 6n kosul oldugu sonucuna

varilabilir.

4.3.9. Siuf Cografya Ogretim Programina Gore Egitimin Farkh Ortamlarda

Siirdiiriilebilmesi

Talim Terbiye Kurulunun hazirlamis oldugu 2018 Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda “Cografi becerinin gelismesi i¢in sinif disinda yapilan ve cografya dersi igin
bilimsel laboratuvar c¢alismalar: niteliginde olan arazi c¢alismalarina yer verilmesi
onemlidir. Ogrencilerin sinif disinda cevresinde olup biten olay ve olgular: gozlemlemeleri
i¢in tesvik edecek c¢alismamin amaglarini belirleme, arastirma icin plan tasarlama
(arastirma oncesi gerekli kaynak, malzeme toplama, takvimlendirme, arazide gerekli olan
materyali hazirlama), gerekli arag-gereg¢ ve teknolojiyi kullanma, arazide veri toplama ve
kaydetme, verileri analiz etme, sonuglar ¢ikarma, oneriler gelistirme, rapor yazma gibi
uygulamalart gerceklestirebilecekleri ¢alismalara ve projelere yer verilmesi bu becerinin
gelisimine katki saglayacaktir.” ifadeleri yer almaktadir. Bu kapsamda okul ortami1 diginda
bilimsel laboratuvar caligsmalar1 niteliginde oldugu diisiiniilen arazi ¢aligmalarinin
becerilerin gelisimine etki edecegi ifade edilmistir. Benzer sekilde CU1 de “Cografya
ogretimi, cografya ogretim teknolojileri siniflart ve/veya cografya laboratuvarlarinda
surdiiriilebilir. Cografya; insan ve mekan bilimidir. Bu nedenle bizim laboratuvarimiz
cografi ¢evredir. Arazi ¢calismalart araciligiyla cografya ogretimi yapilmasi somutlastirma
ve kalici izli ogrenme agisindan ¢ok faydali olacaktir. Cografi ¢evre bizim basta gelen
laboratuvarimizdir. Bu nedenle arazi ¢alismalarina ve cografi gozlemlere dayali cografya
ogretimi, ogrenme tirtintinii hem somutlastirir hem de kalici izli olmasini saglar. Bu nedenle
ogrenciler her yaryil mutlaka bir defa arazi ¢alismasina gotiiriilmelidir” ifadelerini
kullanmistir. CU2 ise “Cografya demek mekdan demek. Cografyamin laboratuvar: arazidir.”
ifadelerini kullanmigtir. Bu goriislerden hareketle cografya dersinin okul dis1 uygulamalari
ile ilgili uygun bir alt yapisinin oldugu hatta nitelik gelistirme agisindan faydali olabilecegini
sOyleyebiliriz. Ciftci ve Dikmenli’nin (2016) ¢alismalarinda cografya dgretiminin okul
disinda yapilmasmin okuldaki kazanimlardan daha fazla ve somut sekilde oldugu,
ogretmenlerin bu hususta bilingli oldugu, cografya dersinin diger branglardan daha fazla okul

dis1 etkinlik yaptig1 sonuglarina ulasilabilir. Benzer sekilde Atmaca’nin (2012) ve Ozkan’in
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(2009) ¢alismasinda da okul dis1 etkinliklerin akademik basariya ve 6grenmede kaliciliga
pozitif yonde etki ettigi goriilebilmektedir. Ertag, Sen, Parmaksizoglu ve Sen’in (2011)
calismalarinda okul dis1 etkinliklerin bireylerde giinliik hayat ve konu kazanimlar1 arasindaki

iliskilendirmelerine katki sagladigi sonucuna varilmastir.

Uzmanlarin vermis olduklari cevaptan hareketle cografya disiplini i¢in cografi
cevrenin laboratuvar olarak ele alinabildigini soyleyebiliriz. Bu acidan smif dist
uygulamalara yonelik hem cografya 0&gretim programlarinda hem uzmanlarin
diistincelerinde bireye ve cografya disiplinine yarar saglayacagi konusunda hemfikir
olduklar1 sdylenebilir. Okul dis1 etkinliklerin cografya dgretim programlarinda yer almasi
geleneksel “okul” kavraminin ¢ergevesi disinda diger bir deyisle sadece teorik egitimlerin

olmadig1 ve gelistirilebilmekte oldugu sonucuna varilabilir.

4.4. 9. Simf Cografya Ogretim Programindaki Etkinliklerin Elestirel

Diisiinmeye Katkisi ve Cografi Sorgulama

Talim Terbiye Kurulunun hazirlamis oldugu 2018 Cografya Dersi Ogretim
Programi’nda “Cografi sorgulama becerisi; konu veya problemin farkina varma, konu veya
problemi tanimlama ve agiklama, konu veya problemi analiz etme ve yorumlama, gelecekle
ilgili tahminlerde bulunma ve karar verme, kisisel ¢ikarimlarda bulunarak degerlendirmeler
yapma ve yargilara varma stireglerini icermektedir.” ifadelerine yer verilmistir. CU1 de
“Cografya ogretmenleri cografi becerileri ve yetkinlikleri gelistirmeye yonelik etkinliklere
dayali bir ogretim yapmast halinde bunun elestirel diisiinmeye etkisi fazla olacaktir. Daha
once de ifade ettigim gibi 6grencilerin Cografi sorgulama becerisinin gelismesi ancak

elestirel diisiinme metotlarinin kullanilmasina baghdir.” ifadelerini kullanmistir.

Demirci’nin (2006) calismasinda cografya derslerine saglayacagi yararlar acisindan
cografi sorgulama becerilerinin en 6nemli becerilerden biri oldugu ve gelistirilmesinin 6nem
arz ettiginden bahsedilmektedir. Renshaw, (2011) cografi sorgunun bireylerin soru
sormasini, elestirel ve diger diislinme bi¢imlerini gerektirmekte oldugunu ifade etmistir.
Bozyigit ve Ak¢a’nin (2017) ¢aligmasinin sonucunda cografi sorgulama becerisine yonelik

Ogretimlerin bireylerin akademik basarisini arttirmada etkili oldugu gézlemlenmistir.
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Cografya Dersi Ogretim Programi’nda cografi sorgulamanin énemli bir kavram
oldugu goriilebilmektedir. CU1 daha 6nce ifade etmis oldugu elestirel diisiinmenin cografi
sorulama becerilerinin kazanilmasinda bir 6n kosul oldugu cevabini yinelemistir. Diger
yandan elestirel diisiinme ve cografi sorgulama becerilerin kazanilmasina yonelik cografya
ogretmenlerinin de bu becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerde bulunmasinin énemli
olduguna vurgu yapilmaktadir. Ogretmenlerin bu kapsamda yapaca@: etkinlikler bireylerin
elestirel diisiinme ve cografi sorgulama becerilerin gelisimine katki saglayacagi sonucuna
varilabilir. Elestirel diisiinmeye katki saglamasi goz 6niinde bulundurulacak olursak CU1’in

bu yonlendirmesinin de ideolojik bir yan1 olacag: diisiiniilebilir.

4.5. Cografya Ogretimi Baglaminda Uzmanlarinin Okulsuz Toplum Yaklagim

Hakkindaki diisiinceleri

Okulsuz toplum yaklasimi ortaya atildig1 giinden bu yana pek ¢ok disiplinin tartisma
konusu olmustur. Bu konu hakkinda CU2 “Doktrin olarak halisane saf bir duygularla ortaya
¢ctkarilmig bir doktrin oldugunu diisiiniiyorum. Tabi okullasma yolunda evrensel egitim
mitimkiin miidiir? Degil midir? Bilmiyorum, ama bir standart lazim, bu kadar 6zgiir bir tutum
egitim ortamlari igin pek miimkiin olmayabiliyor. Okulsuz egitim kapsaminda online egitim
tizerinden hem kendi ogrencilerimi hem de farkl iilkelerdeki ogrencileri ayni derste
toplayabiliyorum. Ancak sinavlarin yapilmasi sikintilar olusturabilir. Bu yiizden bir sistem
sarttir. Su anda bile sistematik olarak sorunlar mevcut. OSretmen ve égrencileri ayirt
edebilmek gerekiyor. Bazi kurumlardaki ozgiirliik tutumlar: beraberinde baska sorunlari
getirebilir. Diigiinsenize hastaneye gittiginizde hemsirelerin veya doktorlarin istedigi gibi
kiyafet giydigini, askerlerin tiniforma giymedigini bu yoniiyle onlari digerlerinden ayirt
etmek zordur. Dolayisiyla okullar da bu disiplinler gibi olugsan olusumlar oldugu icin bazi
farkliliklar olmasi gerekiyor. Yerel saat olarak aksam oldugu zaman 20.02 ise bu zamanda
aksam olmaktadir, 20.00 olmuyor. Doganin temelinde kurallar her agidan var bu da bizi
sistematik bir yapimin igine sokuyor. Okul sart bunun yasam sitiline de yansimasi lazim.
Okulsuz toplum olabilir mi? Olabilir. Bu sekilde egitim olabilir mi? Olabilir. Ancak odiil ve
ceza toplumda olmasi lazim. Gelecegim diyen gelmediginde bir cezasi olmasi lazim. Odiil ve
ceza toplumda kaginilmaz bir gergektir. Batida kurallar boyle ¢alistyor. Okulsuz egitim

olabilir ama bunun sinavi olmaz. Her seyde bir kural olmaz zorunda. Biz zaten Tiirk toplumu
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olarak kuralsizligin getirdigi rehavetin sonuglarinin sorunlarini yasiyoruz. Ben hoca olarak
gorevimi yapmazsam bunun bedelini 6demis olmam lazim. Ozgiir diisiincede de insanlarin
istedikleri zaman istediklerini yapmasi hayatin gercekleri ile ozdeslesen bir kavram degil.
Bir hakim bir karart ézgiir diisiincesine gore vermemeli. Oteki hakimin ézgiir diisiincesi
baska onun ki baska. Ozgiir diisiince diye bir sey olmaz kurallar biitiin olacak.” seklinde
goriiglerini ifade etmistir. CU1 ise “Arazi ¢alismasindan elde edilen kazamimlar doniiste
swnifta tartistimalidir. Cografyanin uzaktan 6gretim ile elde edilecek bir formasyon oldugunu

diistinmiiyorum.” 1ifadelerini kullanmstir.

CU2’nin vermis oldugu cevapta “standart lazim” olmasindan kasit geleneksel okul
yapilariin gerekliligiyle ilgili oldugu yoniindedir. Formal egitim kapsaminda “6zgiir tutum”
olarak degerlendirilen “Okulsuz Toplum” yaklasimiin miimkiin olmayacagi diisiiniiliirken,
online egitim kapsaminda nispeten daha olumlu bir tutum sergilendigi sdylenebilir. Bu
yoniiyle Ivan Illich’in egitim aglarinin olusturulmasina yonelik bir benzesme 6n goriilebilir.
Diger yandan smavlarin yapilasiyla ilgili durumun altini ¢izmesi, egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin de ayrilmaz bir pargasi haline geldigi sonucuna varilabilir. “Okulsuz
Toplum” yaklagimina yonelik sistematik ve sorunlar barindirdigr ifade edilmigtir.
“Ogretmen ve ogrencileri ayirt edebilmek” ciimlesiyle ifade edilen egitimde hiyerarsik
farkliliklarin da olmasi gerektigi hatta olmamasi durumda sorunlarin olusabilecegi sonucuna
varilabilir. CU2’nin vermis oldugu yerel saat farki 6rneginden de hassasiyeti yiiksek bir
dakiklik durumunun cografya 6gretiminde onemli oldugu diisiiniilebilir. CUI’in vermis
oldugu cevapta ise “Okulsuz Toplum” yaklasimi uzaktan Ogretimle bagdastirilarak bu

yontemlerle elde edilemeyecegini diisiindiiglinii ifade etmistir.

4.6. Cografya Ogretimi Baglaminda Uzmanlarimin Diploma Hakkindaki

Gorisleri

Diinyada hemen her kurumum belirttigi egitim sartlarinin yerine getirilmesi
sonucunda yeterlilik gostergesi olarak diploma verilmektedir. Bu konu hakkinda CU2
“Cografyaci diplomasi aldiysa yeterlidir. Ciinkii cografyacidir. Neyi él¢tiigiimiize de bagl.
Zaten belli bir derece alarak gelmigler. Her seyde malum diploma yeterli degildir tabi ama

toplumun beklentisine gore de degisir.” ifadelerini kullanmustir. Literatiir taramalarinda
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“cografyaci diplomas1” ve “cografya 6gretmeni diplomas1” iizerinden yapilan arastirmalarda

yeterlilikleri ile ilgili bu arastirmanin amacina uygun ¢alismalarla karsilasilmamaistir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasiminda ortaya koydugu onemli ideolojik
temellerden biri de diplomanin yeterlilik gdstergesi olmadigiyla ilgili oldugu sdylenebilir.
CU2’ye gore bireylerin diplomali olmasi yeterli oldugu yoniindedir. Ancak buradaki
yeterlilik akademik basaridaki diplomay1 hak etme yeterliligi olarak anlasilmis olabilir. Zira

2

climlesinin devaminda “Zaten belli bir derece alarak gelmisler.” ile akademik basar1 kast
edilmektedir. Diger yandan olgiilen duruma bagli olarak yeterlilikleri ile ilgili siiphenin

olmasinin da olas1 oldugu soylenebilir.

4.7. Egitim Uzmanlarimin Ogretim Programlarindaki Elestirel Diisiinme

Hakkindaki Diisiinceleri

EU2’ye gore “Tiirkiyeye baktigimiz zaman elestirel diisiinme ¢alismalar: bundan 40
sene once baslanmis ama diinyaya baktigimizda ¢ok daha énce baslamistir. Elestirel
diigiinmeyi ge¢ fark etmemiz, ge¢ oOnem vermemiz, ge¢ arastirmaya baslamamiz
programlarda da buna benzer becerilerin daha ge¢ girmesini saglamistir diyebiliriz.2000li
villardan itibaren ve sonrasinda Ziya SELCUK’un bakan olmasindan sonra elestirel
diigiinme ve iist diizey diisiinme becerilerine onem kdagit iizerinde artti. Konsaktivist yaklasim
dedigimiz olusturmaci veya yapilandirmaci yaklasim iliskileriyle bunlar programda yer
almaya basladi. Bana gore 2005 program degisiklikleri Tiirk egitim tarihinin devrimiydi. O
demenden biraz bahsetmek gerekirse mevcut hiikiimetin ilk yillarvydi, hiikiimet yeni
kuruldugu i¢in ¢ok tepkisel yaklasimlar vardr egitim camiasinda, 6gretmen camiasinda da
bu programa tepkilerle yaklasildi. O donem Talim Terbiye Kurulu bagkaninin yapmis oldugu
degisimlerden biri de ilkokul yillarindan itibaren elestirel diisiinme becerilerini ¢ocuklara
kazandirmak. Aslinda programlarin mantigi birbirine benziyor. Ivan lllich kapitalist bir
sistem var, ogretmen merkezli sistem var, tiiketici yaratan bir sistem var, ogretmene bagli
sistem var, bilgi agirlikli becerilere 6nem vermeyen bir sistem var, itaatkar bir sistem var,
degerlerin kurumsallagtigi bir sistem var diyor. Bu agidan bakinca becerilere doniik ki Ivan
lllich de becerilere yonelik onerileri var, kagit iizerinde benzerlikler var. Ancak bizdeki

program degisikliklerinin uygulanmasi kervanin yolda diizelmesi gibi. Sistem iyi olacak,
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okullar donanimli olacak, ogretmen yetistirilmis olacak, veli ¢cok 6nemli 6gretmeni rekabet
ortamina stiriiklememeli dibi durumlar hazir olmalvydi. Ancak bu durumlarin hi¢ biri hazir
degilken program degistirdik. Kdagit iizerinde devrim olan programlar uygulamada basarisiz
oldu. Yine de bizden iyi nesiller ¢iktigini diigiiniiyorum. Bu programlarin uygulanma
zayifligina ragmen. Ciinkii programlarda bilgi agirliklt ve ezbere yonelik uygulamalar
azalirken etkinlik ve uygulamaya yonelik uygulamalar artti. Ogretmenler de bilgi
hamalligindan kurtulup yonlendiren rehberlik eden tabiri uygunsa copilotluk yapan bir
pozisyona gegti. Buna ragmen bu programlarla yetistirilen nesillerin nispeten bizden daha
iyi yetistigini diisiiniiyorum. Fakat uygulamada elestirel diigiinme veya buna benzer
becerilerin programda var oldugu icin degil, 6gretmenlerin isteyip istememe durumuna gore
uygulanmp uygulanmama derecesinin oldugunu diisiiniiyorum.  Bizim programlarimiz
kazamimlara bagly isliyor. Kazamimlarin yetisme sartini saglamaya ¢alistyor ogretmenler.
Programlarda bunun disindaki degerler ve becerilere c¢ok itibar etmiyorlar. Ancak
ogretmenin diinya ve iilke i¢in bir derdi varsa, diigiinen toplum olmasini isteme gibi bir derdi
varsa o ogretmenin yapmis oldugu spesifik calismalarla becerilerde bir ilerleme ve geligsme
olabilecegini diistiniiyorum. Programda var olan her sey uygulaniyor olsa zaten 2005
programi uygulanirdi ve sorunsuz olurdu isler. Tiirkiye 'de egitimden memnuniyetsiz oldugu
bu hale gelmezdi. Tiirkiye'de su an okullarda denetimin olmadigini soyleyebiliriz.
Universitelerde de yok. Bir 6gretmen bu kazammlar: kazandirmay isterse yapabilir ama
istemezse yapmaz bu durum denetlenmedigi icin 6gretmenin vicdanina kalmis diyebiliriz.
Ozellikle ilkokul diizeyinden itibaren élgen bir sistem yok. Olgen sistem tek basina kutucuk
doldurmak veya dogru yanls sinavlariysa o da ne kadar dogru soru isareti. En iyi ol¢me
akademik bagart tabi bu durum Tiirkiye i¢in gecerli. O yiizen programda tek basina beceri
ve degerlerin olmasi yeterli degil, iyi bir ogretmen yetistirme sistemi ve hizmeti¢i egitim

sistemi ve denetleme sistemi gerekiyor.” ifadelerini kullanmigtir.

EU3 ise “Ogretim programlarinda elestirel pedagojiye yénelik yontem teknik strateji
uygulamalar var. Uygulayicilar onemli uygulayabiliyor mu? Uygulayict bunun derslerinde
elestirel diisiinmeye yénelik, sorgulamaya yénelik analitik diisiinmeye yonelik arastirma ve
incelemeye yonelik firsat veriyor mu? Ben 6gretim programlarinda oldugunu diisiiniiyorum.
Hepsinde elestirel diisiinmesine yonelik kazanimlar var. Ogretmenler ne uyguluyor
arastirmalarda gorebiliyoruz bazilart %60 derken, bazilar: uygulamadigini diigiiniiyor. Ama
ben 2005 o&gretim programindan sonra elestirel diisiinmenin daha ¢ok arttigini

diistiniiyorum. Ogretmenler hazir olmamasina ragmen yani 6gretmenler 2005 programina
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hazir degildi. Pek cogu ozellikle eski ogretmenler, buna ragmen yeni programla adapte
olmaya calistilar. Elestirel diigiinmeye yénelik teknikleri kullanmaya ¢alistilar. Tartisma
yontemlerine uygun miinazara vs. yapilmaya ¢alisildi. Ama ne kadar yapilabildi o farkli bir
tartisma konusu. Ozellikle yeni sistemde stajyer ogretmenler veya yeni 6gretmenler okullara
gittiginde bir yil iginde yoneticiler 6gretmenleri kendi kaliplarina sokuyor. Hala o kalip
devam ediyor esasinda. Dolayisiyla bu kaliplar siirekli devam ettigi icin elestirel diigiinmeye

¢ok fazla yer veremiyoruz buda bizim handikabimiz.” ifadelerini kullanmistir.

EU1 ise “Elestirel diisiinmeyi iki yaklasimi var. Biri bir problemi farkli bakis
acularyla ¢ozebilme, veriyi analiz edebilme iist diizey diisiinme becerisi olarak
adlandwrilabilir. Ancak egitim psikolojisi agisindan baktigimiz zaman bir de politik tarafi
var. Devletin ideolojik aygiti olarak bakiliyor. Ideolojik sdylem analizi ve sinifsal analiz
vapan elestirel pedagoji dedigimiz yaklasim da soz konusu. Hem politik hem politik olmayan
vaklasimlart var. Tiirkiye'de daha ¢ok politik olmayan bilissel diizeydeki bakis agisi
gortiyoruz. Politik yaklasimin Marksist bir arka plant var. Paulo Freire ile baslayan diinya
capinca Marksist olarak bilinen akademisyenler tarafindan insa edilen bir yapi. Ozellikle
swmifsal, sinif ¢atismasini, sosyal adaletsizleri, firsat esitsizliklerin, dile getirip buna
uymadiklarini ifade edenler var. Bir de bunun post modern bir yaklagimi var son dénemlerde
ortaya ¢rkan ¢ok kiiltiirliiliik gibi kavramlarin ortaya ¢iktigi Neomarksist ya da post Marksist
vaklasimlar var. Cinsiyet¢iligin etnik ayrimlar: anlatan yaklasimlar vardir. Ama tilkemizde
bu agidan heniiz pek gelismemis. Bizdeki elestirel diisiinme dendiginde politik olmayan
vaklasimi  sadece problem ¢ozebilme becerisinin st diizey beceriler araciliyla
kazandiriimast akla geliyor. Tiirkiye'de sadece bir ayagi var ikinci ayagr gelismemis.”
ifadelerini kullanmistir. Korkmaz ve Yesil’in (2009) calismasinda bireylerin elestirel
diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik 6gretim programlarinin hazirlanmasina vurgu
yapilmaktadir. Benzer sekilde Akbiyik ve Seferoglu’nun (2002) ¢aligmalarinda da 6gretim
programlarinda elestirel diisiinme egilimlerinin arttirllmasini hedef alan etkinliklerin
eklenmeleri tlizerinde durulmustur. EU2’nin cevabindan Tiirkiye’de elestirel diisiinme
calismalarinin diger diinya devletlerine kiyasla daha ge¢ baslandigi ve buna bagli olarak
Ogretim programlarinda da daha gec¢ yer bulmasina sebebiyet verdigi sonucu ¢ikarilabilir.
Uzmanlarin cevaplarindan 2005 yilinda yapilmis program degisikliklerinin 6nceki program
degisikliklerine nazaran daha farkli ve etkili oldugu izlenimini olusturdugu sonucuna
varilabilir. Demir, Geng, Sahin ve Tutkun (2014) c¢alismalarinda elestirel diistinme

boyutuyla; o6zellikle 2005-2006 yili itibariyle 6gretim planlarinda kapsamli reform
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niteliginde degisikliklerin yapildigi ve bu degisikliklerin uygulanmaya basladigini
belirtmisleridir. Smith’in (2003) ¢alismasinda egitim i¢in hazirlanan programlarin bireylerin
elestirel diistiniir olabilecegi sekilde dizayn edilmesi gerektigini belirtmistir. Aybek (2007)
ise egitim sistemlerindeki degisim ve gelisimlerin ne kadar 1yi dizayn edilirse edilsin nitelikli
ogretmenler yetistirilmedikge hayata gegirilemeyecegini ifade etmistir. Emir (2012),
bireylerin 6grenme siirecinde aktif olmasinda ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
ogretmenlerin O6nemli role sahip oldugunu belirtmistir. Dam ve Volman’in (2004)
caligmalarinda toplumsan gelisimler aktif katilan ve elestirel diisiinen bireylerin artmasi i¢in
bu becerilerin gelisimini destekleyen 6gretim programlarinin uygulanmasi gerektigini ifade
etmisleridir. Benzer sekilde egitimin amacini, diisiinen ve diisiindiiklerini makul sekilde
hayatina yansitan, bireysel ve toplumsal gelisime katki saglayan bireylerin yetistirilmesi
gerektigi seklinde tanimlayan Kiirim (2002), okullarda bireylere yonelik elestirel

diisiinmenin 6gretilmesine yonelik faaliyetlere yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.

EU2’nin Ivan Illich’in diisiince alt yapis1 lizerinden analiz ettigi durumlardan biri de;
ogretmen merkezli ve 6gretmene bagl bir sistemin oldugu ve bu sistemin kendi igindeki
ciktilarindan sosyal hayatin ekonomik ve sosyal durumlar etkiledigine yonelik tutumlari
oldugu sdylenebilir. Diger yandan uzmanlar 6gretmenlerin 6gretim programlarini uygulama
noktasinda bireysel farkliliklarinin etki ettigi kismen de olsa uygulamada sorunlarin
oldugunu ifade ettigi sdylenebilir. EU2 bu noktada sorunlara yonelik eksikliklerin tiim
egitim kademelerinde denetimin olmamasi ve bunun bir sonucu olarak Tiirkiye’ nin egitim

sisteminin memnuniyetsiz hale geldigini belirtmistir.

EU3 uygulanan 6gretim programlarinin yani sira yeni goreve baslayan 6gretmenlerin
yoneticileri tarafindan geleneksel kaliplarina sokuldugunu belirtmistir. Bu durumun da

elestirel diistinmenin gelistirilmesi agisindan olumsuz bir durum olarak nitelendirilmistir.

EU1 elestirel diisiinmenin politik ve politik olmayan taraflarinin oldugu ancak
perspektif olarak Tiirkiye’de heniiz gelismedigi lizerinde vurgu yapmustir. Tiirkiye’de daha
cok politik olmayan yaklagiminin gelistigini ifade etmistir. Bu noktada Tiirkiye’de elestirel
diisiinme ¢alismalar1 ve ideolojik aragtirmalarin kelime olarak yaygin kullanimda olumsuz

kavramlar1 cagristirmasi arastirmalarda da bir etken olabilme ihtimali diisiiniilebilir.
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4.8. Okulsuz Toplum Yaklasgiminin ideolojik Temelleri

Bu konu hakkinda EU2 “Okulsuz toplum veya okul oldii yaklasimlarimin son yiiz
vilda arttigini diisiiniiyorum. Mevcut sistemde yetisen insanlar bu elestirileri ortaya koyuyor.
Bence iyi teshis yapmak gerekir. Bircok alternatif egitim yaklasimi var hatta kendi
¢ocuklarina uygun egitim ortami kurmak icin okul aganlar bile var. Bu konuda bazi
sikdyetleri var itaatkar bir nesil yetisiyor, sisteme tabi birey olmasini istemiyorum, becerileri
gelissin istiyorum vs. gibi sikdyetler. Ug bes veli kendi okullarim kurabiliyor su an yiizlerce
ornegi var. Elestirilere o donemlerden baslamak lazim. Devlet kendi sisteminin devamini
saglamak icin var. Diinyadaki pek ¢ok iilke diinya barisi veya insanlara hizmet etmek igin
kurulmadi her seyden once kendi sisteminin devamini saglamak igin vardir. Bazi seyler
soylendigi gibi uygulama olmayabiliyor. Illich zorunlu programa karsi ¢ikiyor ancak
kurulan yeni ideal programda program olamayacak mi sorusu on plana ¢ikiyor. Illich gizli
miifredat var, kapitalist tiiketici sistem var, var olan diizenin idame edilmesi var, deger
kurumsallagmast var diyor. Su agidan dogru okul disinda da ogreniliyor diyor. Evet, yedi
yasina kadar okul disinda pek cok seyi disaridan ogrendik. Insan her seyi okuldan mi
ogrenir? Haywr. Her sey ogretmene veya talim terbiyenin hazirladigi programa gore degil.
Illich ogretmene de karsi c¢ikiyor herkes herkesten ogrenebilir diyor. Yaslarin belli
diizenlerle adapte olmasina karsi, giiniimiizde de bazi alternatif okullarda yas kavrami yok.
Ornegin gitar kursu aciliyor her yastan insan oraya gelip 6greniyor ancak bizde her yastan
cocugun ayni standartlara sahip oldugunu diisiinerek ayni sinifa koyuyoruz. lllich 6gretmen
otoritesine de karsi. Sisteme uygun igler yapilarak ayni ¢iktilarin ¢ikmasina hammadde ve
cikti iligkilisi gibi fabrikasyon c¢iktisint soyliiyor. Uygulamaya dékersek olumlu ve olumsuz
sonuglari baktigimiz agrya gore degisebilir. Devlet agisindan bakarsak olumsuz olur sisteme
sadik birey yetismeyebilir. Itaatkar olmayan birey yetisebilir. Daha ¢ok diisiiniip sorgulayan
alternatif arayan 6zgiiveni yiiksek bireyler yetisebilir. Yap! Denileni yapmayan, uy! Denilene
uymayan bireyler ortaya ¢ikabilir. Devlet bazinda bu durumlar eksi gibi goziikebilir. Zaten
devleti yonetenler bu sekilde diisiinen, tartisan, sorgulayan bireyler istiyorum dese diinyada
hirs, kan, sinir ve savas davalari olmaz. Isler kendi kendine yiiriir. Herkes kendi sistemine
uygun bireyler yetistirir. Dis sistemlere muhalif sistemler yetistirmeyi amag¢ladig icin diinya
ordular ve savaslarla amilyyor. Birey icin bakarsak insanligin degerlerini kazanmus,
becerileri ve ozgiiveni gelismig, farkindaligi yiiksek, baglilik kavrami olmayan sorgulayan

nesiller ortaya ¢ikar. Bu insan i¢in olumlu diyebiliriz. Ama teskilatlanma ve her tiirlii
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kurumsallagma a¢isindan riskli olur. Bu baba-ogul iliskisi gibidir. Yetisme ortami, kiiltiirel
aktaruim var bunlar rastgele yapilmiyor. Devletlerde bu durumu daha i1hmh yapmaya
calistyordur. Bu tip radikal uygulamalar iitopik olabilir ama adim adim harmanlanabilir ve

ilerlenebilir. Fakli sonuclar ¢ikabilir.” seklinde ifade etmistir.

EU2 “Okulsuz Toplum” yaklagiminin mevcut sistemde yetisen insanlar tarafindan
ortaya koyuldugu ve teshislerin dikkatli yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Devaminda
devletlerin dogas1 geregi varligini korumak i¢in belirli bir biling olusturdugunu ve bu bilincin
ogretim programlamalarina yansimalar1 oldugunu ifade etmektedir. EU2 §grenmemin
kapsaminin genis oldugunu ve informal yollarla da pek ¢cok seyin 6grenildigini, baz1 6grenim
gruplarinda yas kavraminin olmadigina dikkat ¢cekmistir. EU2’nin Ivan Illich’in diisiince alt
yapist lizerinden analiz ettigi durumlarda “6gretmene ve otoritesine karsit oldugu”
diistincesine varilabilir. Uygulamada analiz ettigi olumlu ve olumsuz sonuclar da su sekilde
aciklanabilir; sisteme sadik bireylerin yetigmemesi, itaatkdr olmayan bireylerin ortaya
cikmasi, kurallara uymayan ve istenilenleri yapmayan bireylerin olmasi devletler bazinda
olumsuz gibi goriinebilecegini; insanlik degerlerini kazanmis, beceri ve 6zgiiveni gelismis,
baglilik kavrami olmayan, farkindalig1 yiliksek bireylerin ortaya ¢ikmasi ise bireysel agidan
olumlu goriinebilecegini ifade etmistir. Bu diislincelerden farkli olarak bazi bilgi
aktarimlarinin rastgele yapilasinin da farkli sonuclar dogurabilecegini, devletlerinse bunu

daha 1liml yaptigina da deginmistir.

EU3 ise “lllich, gizli program igerisinde addeder okulsuz toplumu. Ivan Illich’in
okulsuz toplumda temel felsefesi sudur; okul, anca statiikoyu 6gretir, bireylere hayata dair
bir sey égretmez. Dolayisiyla okula karsidir. Illich okulsuz toplumda der ki; Ogrenciler
bilgiyi istedigi yerde dgrenebilir, kendine gore bir sosyal ag kurar ve 6grenir. Okul tiiketici
olmayt 6gretir. Oysa lllich’in amact dogaya karsi tutum olusturmasi bunu da okul diginda
yapar. Esas otoriter rejimlerin temsilcisidir. Insanlar bu sekilde yetistirilmeye ¢alistyor.
Bilgi agisindan okul bitmemisligi ifade eder. Yani her yil bir sonraki yila gére daha monoton
programlar olusturur. Onlarla ogrenciler yetistirilir. Dolayisiyla bireyin gelisimine katki
saglamaz. Ayrica gelecekte geleneksel okul olmayacak bunlarin yerine kendi 6grenmeleri
kendileri yapacak. lllich ayrica zorunlu egitime de karsi ¢ikyyor. Okullar toplumu siniflara
aywrmaya ¢aligsiyor, bunu ortadan kaldirmak igin okullar: kapatmak gerek. Egitimi toplumda
maniptiile aract oldugundan bahseder. Bireylerin gelisimini kendisi ortaya koysun istiyor.”

seklinde agiklamistir.
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EU3’iin Ivan Illich’in diisiince alt yapisi lizerinden analiz ettigi durumlarda okulun
statiikoyu Ogrettigi, tiikketici olmay1 destekledigi, bireyin gelisimine katki saglamadigi ve
egitimin toplumda manipiile araci oldugu sonuglar1 ¢ikarilabilir. Diger yandan zorunlu
egitime de karsi oldugunu, bireylerin istedigi yerde istedigi sekilde 6grenmesi i¢in aglar

kurabilecegini ifade etmektedir.

Farkli sekilde EU4 ise “Okulsuz toplumdaki ana fikir, okullarin okul eliyle
devletlerin, ideoloji olmaktan ¢ikip ideoobsessyona doniigmiis devlet eliyle (yani takintili
saplantili fikirlere doniismiis) insan boyledir boyle olmalidir gibi egitmeye ¢calismasidir. Bir
seyin ana fikrine ters davranarak o degeri kazandiramazsiniz. Iste burada ideoobsesyona
doniistiigiinii goriiyoruz. Okulsuz toplum tam da buna karsi, karsi oldugu sey resmi bir fikrin
veya devletlerin ( ortak devlet fikri olmadigi icin, devlet derken herhangi bir devlet bu
konularda devletlerin uzlastigi bir fikir olamadigi icin) fikrinin bireylere sistematik olarak
kendi fikir, birey, biling, toplum algisini gelistirmesinin oniinii keserek, bu fikirlerin dolayl
yollarla dayatilmasina karsi bir tepki oldugunu soyleyebiliriz. Birey kendisini bu tiir devlet
eliyle manipiilasyon olmadan, devlet eliyle bir yaptirim, doktrin olmaksizin insanin kendini
gelistirmesini amagliyor. Hatta Paulo Freire’'nin bankaci modellemesi gibi belli bir yapiya
uyum saglamasi, var olan diizene uyum saglamasi degil de, aslinda diizeni kendisini yeniden
vapulandirabilmesi ve toplumu, kiiltiirii yeniden iiretebilen bir birey hedefliyor. Okulsuz
toplum, toplumun okullar veya devlet eliyle bozulmasi, yozlasmasi insanmin kendine
yabancilagmasi vs. bunun oniinii kesmek ve bunun okula sistematik bir miidahale olarak
bakiliyor ve bu sistematik devlet fikri bakimindan bir miidahale yani; belli bir devlet fikrini
empoze etmek seklinde bakilyyor. Giiniimiizde diinyaya bakildiginda da bunu gosteriyor.
Ornek olarak kapitalist diisiincesine karsit birisi oldugunuzda, anti goriisleriniz oldugunda
o sisteme gore degerli bir insan olmuyorsunuz. Bu sistemin anlayisina gére degerli insan
tiiketen insandir. Dolayisiyla bu 6rnekte tiiketim esas oldugu icin iiretim arag oluyor. Uretme
zihni aslinda ger¢ekten deger iiretmesi baglaminda degil, tiiketilecek nesne iiretmesi fikrine
indirgendigi i¢cin bunun disinda kaldiginizda, siz bu sistem iginde anti, gelismekten uzak bir
kimse konumuna déniigiiyorsunuz. Bu durum diinyada boyle bir fikir olusturmus. Dolayisiyla
Lllich’in bu baglamdaki elestiri haksiz degil. Bu fikrin devlet eliyle dayatilan, doktrine edilen
fikrin okullar araciligiyla mesru olmadigi dolayisiyla bu yapidan “okullanma, okula gitme
v.b” gibi fikirlerin maruz kalma durumundan kurtulmasi gerektigi ana fikrine dayandigini
soyleyebiliriz. Toplumlar: okulsuzlagtirinca boyle bir doktrinin ortadan kalkacag: da bir

vanilgi, yani okullar kalktiginda doktrinlerden kurtulacag fikri de bir yanilgi. Bu kez devlet
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eliyle degil, toplumlara doniisiir, toplumu asalim, guruplara, mahalleye doniisiir, ondan
sonra aileye doniisiir. Bu doktrinden kurtulmanin yolu degil okulsuzlasma veya okulsuz
olmak. Sunun i¢in vurguluyorum insan etkilesim ve iletisime muhtag, diger tiirlii varligini
stirdiiremez. Dolayisiyla mesele okulu kaldirmak degil 1llich agisindan da bakarsak mesele
doktriner yapuyr degistirmek. Doktriner kiiltiir, iletisimi, iligkileri, 6zetle hepsini incelemek
lazim. Tekrar soyliiyorum okulu kaldirdiniz ancak aile ilisiklerimiz hala ayni yapi,
zihniyetten besleniyorsa orada doktrin devlet eliyle degil baska ellerle hala siiriiyor
olacaktir. O yiizden mesele bireyin o elestirel fikri diisiinme ve diisiinme giiciinii koruyup
gelistirmesine destek olmak. O noktada yeterince uygulaniyor mu? Ne yazik ki... Bir¢ok iilke
icin sunu soyleyebiliriz; okulu kaldirsak kim bilir nelere maruz kaliriz. Su an ki durum
kotiiniin iyisi diyebiliriz. Devlet mesru bir vizyon tanimliyor hi¢ olmazsa. Ancak oyle yapilar,
orgiitler var ki bunlari vizyonlart mesru olarak aciklamasa da ayni metotlart uyguluyor.
Sorun su her ne kadar program, miifredat buna gore dizayn edildi, ediliyor dense de diinya
capinda uygulamada karsiligi yeterince yok. “Uygulamada karsiligi yok “un kaniti nedir?
diye sorarsaniz, neden elestirel diisiinme giicii veya okulsuz toplumun fikvinin karsiligt yok?
Okullarin olmasi degil, okullar kalkmadigi igin degil, asil sorun insanlarin diistinme giiciinii
gelistirmemesinden. Elestirel bakmak deyince hemen gevreye bakmay: anlyyoruz. Kendimize
elestirel bakmayr da becermemiz gerekiyor. Ana fikirde daha biitiinii gormek gerekiyor
okulsuz toplumda. Kisacasi kendimize doniik, cevremize, degerlerimize, varlik, benligimize,
kisiligimiz, kiiltiiriimiize, sistemimize doniik bakmayir 6grenmemiz gerekiyor. Bu bilgi bu
beceri, bu bakis kendimize doniik olmadigi siirece miifredati istediginiz sekilde
diizenleyebilirsiniz, bir karsiligi yok. Okulsuz toplum demek devlet eliyle olusan vizyonu
ortadan kaldirmak demek degil, uygulamada sorun var demek. Elestirel bakisi taktim
edecek, kazandiracak birisi once kendine bu gozle bakabildigini gostermesi gerekiyor. Kesin
olan su ki; programa ne kadar islenirse iglensin bunun uygulamayla karsilik bulmadik¢a

hi¢bir nitelik ifade etmeyecektir.” seklinde ifade etmistir.

EU4’tin “Okulsuz Toplum” yaklagimi iizerinden analiz ettigi ana fikirlerde okullarin
devletlerin eliyle ideolojik olmaktan 6te ideoobsesyona donlisme (burada takintili saplantily
fikirlere doniigmiiys ifade edilmektedir.) ve sistematik olarak bireyin kendi fikir, biling, birey
ve toplum algisini gelistirmesinin Oniinii kesme durumlarina bir tepki oldugu seklinde ifade
edilmistir. EU4 Paulo Freire’nin bankact modellemesi ile “Okulsuz Toplum” yaklagimi
bagdastirarak var olan diizene uyum saglamak yerine yeniden birey ve toplumu insa edebilen

ortak diistinceleri hedefledigi sdylenebilir. Diger yandan “Okulsuz Toplum” yaklagiminda
42



topluma okullar lizerinden devletleri eliyle miidahale ve (devletlerin) kendi fikirlerini
empoze ettigi seklinde ifade edilmektedir. EU4’{in olas1 uygulama siirecinde toplumlarin
okulsuzlastirilmas1 doktrinlerden kurtulacagi anlamma gelmedigini, devletlerin eliyle
stirdiirilmezse toplumlarin, gruplarin, mahallelerin ve ailelerin eliyle siirdiiriilmeye
calisilacagin1 ve bu durumlarin tehlikeli sonuglar1 da beraberinde getirebilecegine vurgu
yapmustir. EU4’{in Ivan Illich’in diislince alt yapis1 {izerinden analiz ettigi durumda Illich’in

yukarida bahsedilen doktriner yapiy1 degistirmeye calistig1 ifade edilmistir.

Ote yandan lllich’in (2017) “Toplumu okulsuzlastirmanin ne anlama geldigini
anlamak i¢in okullasmanin gizli miifredatindan bahsetmemiz gerekmektedir. Burada
dogrudan fakirler tizerinde silinmez izler birakan getto sokaklarimin gizli miifredatlariyla ya
da zenginleri kara gegiren resim odaklarvin gizli miifredatlariyla ilgilenmiyoruz.
Yaptigimiz sey, okullagsmanin seremoni ve ritiielinin boylesi bir gizli miifredat olusturduguna
dikkat ¢ekmektir. En iyi ogretmenler bile 6grencilerini bundan tamamen koruyamazlar.
Okullasmanmin bu gizli miifredati;, kaginilmaz olarak toplumun bizzat kendi tiyelerinden
bazilarina karsi uyguladigi ayrimciliga ve ¢ogunlugu hakir gorecek yeni bir hakla
digerlerinin imtiyazini pekistirmesine, onyargiyi ve sucu ilave etmektedir. Bu gizli miifredat,
ka¢imilmaz olarak zengin ve fakir icin aym derecede biiyiime egilimi gosteren tiiketim
toplumu iiyeligine kabul edilme toreni ritiieli olarak hizmet etmektedir.” goriislerinden
ideolojik temellerin gizli miifredat ile olustugu diisiincesini ¢ikarabiliriz. Yapict (2011),
tiretim araclarindaki gelisimlerle toplumlarin egitim diizeylerinin yiikselmesi arasinda bir
baglanti oldugunu, dolayisiyla iiretim araglarini kullanabilmek i¢in egitim diizeyindeki artiga
etki ettigini, bu baglamda kurumsal anlamda egitim hedeflerinde bireyin kendini
gerceklestirebilmesi ve ya mutlulugu olmadigi, tiim bunlarin sonucunda da yasanan
degisimlerin egitim kurumlariyla denetim altindan oldugunu savunmaktadir. Zira asil
hedefin demokratik birey yetistirmek degil “ideolojik yapilanmay igsellestirecek bireyler
yetistirmek” oldugunu ifade etmistir. Bu goriislere paralele olarak Ozden (2002), sirasiyla
tarim toplumu, sanayi toplumu ve sonra bilgi toplumu i¢in sisteme uydun bireylerin
yetistirilmesinin  egitim sistemlerinden beklendigini vurgulamaktadir. Bu gorlsler
cergcevesinde egitimin ideolojik yaninin kaginilmaz oldugu ve dolayli yoldan egitim
sistemlerine etki ettigi diisiincesine varilabilir. Bagkaya’ya (2013) gore 6gretmenlerin okulda
otoriteyi ortaya c¢ikardigini ve otoriter olan ve otoriteye maruz kalan arasindaki iliskiye
doniistiiglinii  belirtmektedir. Bu agidan bireylerin disipline edilmesi, 6diill ve ceza

uygulamasi ve sisteme uyumlu hale getirilmesi sonuglarina ulagilabilmektedir. Kaygisiz’a
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(1997) gore egitimin belli degerler ¢ercevesinde bireyi bigcimlendirdigi gibi, egitim de
toplumda egemen diislinceye gore bicimlenmektedir. Bu cerceveden hareketle bireyin
egitilmesi toplumsal uyumlara daha kolay ayak uydurmasi anlami ¢akabilmektedir. Freire
(2006) ise bireyin huzurunu egemen diislincenin ortaya koymus oldugu sisteme ne derece
ayak uydurulabilecegi ya da ne kadar az sorgulanmasi ile ters orantili oldugunu ifade
etmigtir. Bu yoniiyle de toplumsal normlara ayak uydurmak bireysel konfor alaninin

bozulmamas1 anlamina gelebilir.

4.9. Egitim Programlarinda Okulsuz Toplum Yaklasimina Benzer

Uygulamalar Hakkinda Egitim Uzmanlarinin Goriisleri

EU1 Bu konu hakkinda “Universitelerdeki topluma hizmet uygulamalar: gayet
uygun ve en giizel Orneklerinden biri. Universite égrencilerin topluma girip toplumu
doniistiiriip degistirmeyi onlardan 6grenip ve tekrar onlara dénmeyi hedefleyen pratik

temelli problem merkezli gayet giizel uygulamalar.” seklinde ifade etmistir.

EU3 ise “Bazi uygulama ona benziyor. Okullarda ogrencilerin yaratict etkinliklerin
gelistirecegi ona uygun ortamlar yaratmak icin ¢abalar vardwr. Esas sorun ogretmen
yetistirmekte. Ogretmen yetistirirken biz égrencilere bu kadar 6zgiirliik veriyor muyuz?
Kalplar igerisinde gidip tiniversitede de benzer uygulamalar var. Bu seklide sorunlar da
yasaniyor. Ama program i¢inde Ivan’in ortaya koydugu diisiinmesi, yaraticiliginin artmasi

gibi unsurlar programlar da var. Ancak uygulanabilirligi ne kadar ona bakmak lazim.’

seklinde ifade etmistir.

EU4 ise “Hi¢ géremiyorum desem yeri var. Bazi egitimci, okul 6gretmen profillerini
diistintince var. Bu kisilik, karakter yansimasi ama sistematik olarak programlara
benzemedigini soyleyebiliriz. Korii koriine kural bagimlisi, norm bagimlisiyiz. Deger kasten
kullanmiyorum deger diyebilmek icin bir biling gerekir. Ve biling elestirel bir siizgecin iiriinii
olarak ortaya ¢ikar. Deger ve degerlendirmeyi kast ediyorum. Norm bagimlisi bir yapidan
ve bunu tiretmeye devam eden yapidan bu benzerligin yakin bile oldugu kanaatinde

degilim.” seklinde ifade etmistir.

EU1 ve EU3 tiniversitelerdeki bazi uygulamalarda “Okulsuz Toplum” yaklagimina

benzer orneklerle karsilasilabilecegini, EU3 ve EU4 6gretmenlerin bireysel farkliliklart
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iizerinden bilingli olarak az da olsa yapilabildigi ancak uygulamada ne kadar karsilik
bulabildigi konusunda kararsiz tutum sergilenmistir. Diger yandan dgretmenler tarafindan
farkli egitim uygulamalarinin bilingli olarak bireylere sunulmasi da ideolojik bir tutum
barindirabilir. Cetin’e (2013) gore Okulsuz toplum uygulanabilirligi agisindan elestirilse de
Osmanli toplumunda “vakif temelli ve goniilliiliik esasina gore diizenlenmis egitim sistemi”
ile baz1 farklar1 olsa da benzerlikleri dikkat c¢ekici derecede fazla ve uzun yillar

uygulanmistir.

4.10. Egitim Programlarinda Okulsuz Toplum Yaklasiminin Uygulanabilirligi

Hakkinda Egitim Uzmanlarimin Goriisleri

EU4 bu konu hakkinda “Okulsuz toplum fikvini sistem haline getirirseniz yine
ideolojik olur. Ideoopsesiyona veya norm bagimlis: haline geldigimizde yine sorun oluyor.
Dolayisiyla bu dengeyi korumak gerekiyor. Bununda yolu bizzat dogal kendiliginden
tecriibeler yoluyla olmasi gerekiyor. Bu ana fikir olmali. Bi¢imini uygulamalarla ile
stmwrlandirdigimizda, daralttiginizda sizin beslediginiz fikre indirgemis olursunuz. Eger
sistematik hale getirirse okulsuz toplum kendi fikri ile ¢elisebilir. Dogal bir yagsam bigimi
olarak kazandirmak onemlidir. Boyle yapmadik¢a yol alamayiz. Bugiin fakli ogretim
paradigmalarini anlatan ogretim iiyelerinin ¢ogu klasik metotlar: tercih etmektedir. Konuya
vakif ancak oziimsememis. Metot yontem 6greniliyor ancak igsellestirmek daha da énemli.
Bugiin bir metot olarak anlatilmaya doniismesi de faydali olmaz. Dolayisiyla Okulsuz
Toplum yaklasimi bir secenek, gorme bicimi ve vizyon olarak sunulabilir. Boyle oldugu
stirece tadina vardirmak gerekir ki yol alir ve verimli olur aksi halde literatiirde konu olur.”

seklinde ifade etmistir.

EU4’lin “Okulsuz Toplum” yaklagimi iizerinden analiz ettigi durumlarda birisi de
“Okulsuz Toplum” yaklasimi bir sistem haline getirmek veya uygulanmasinin istemesi de
ideolojik olacagina, bu dengenin hassas oldugunu ve yine daha 6nce belirttigi ideoobsesyona
doniisebilecegine dikkat ¢cekmistir. “Okulsuz Toplum” yaklagimin sistematik hale getirilip
uygulamalarla sinirlandirilmasi kendi ideolojisiyle ¢elisebilecegini, 6neri olarak bu durumun
kendiliginden tecriibelerle ortaya ¢ikmasi gerektigini ifade etmistir. EU4 benzer tezathigin

ogretim iiyelerinde de oldugu, farkli egitim paradigmalarini bilmesine ragmen klasik
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metotlarin tercih edilmesinden dolay1 farkli yaklagimlarin igsellestirilemedigi dolayisiyla da
faydali olamadig1 kanaatindedir. Bu goriisten hareketle farkli paradigmalara vakif olmanin
oziimsemede ve kullanimda yer bulacagi anlamina gelmedigi ayriminin vurgulanmasi yararl

olabilir.

EUl ise “Ozellikle pandemi deneyimleriyle okulsuz toplum kavraminin bir anlamda
on plana ¢iktgr goriiliiyvor. Resmi okullarda bir anda sanal ortamda, okula gitmeden
okullasma ogrenme stireglerini bagladigint gordiik. Giiniimiizde okullarin onemi egitimin
kalitesi amaclart hakkinda tartismalar devam ediyor. Homeschool dedigimiz evde egitimin
on plana ¢iktigini goriivoruz. TUBITAK projelerinde doga ve okul disi egitimlerin de én
plana ¢iktigint gorebiliriz. Ancak Illich sadece oklun ideolojisi anlaminda bir tartismayi
acwyor bir anlamda liberal diyebiliriz. Yapilacak egitimin kimin belirlemesi gerektigi
sorusunu da tartismaya agryor. OECD 'nin egitim politikalarinda yasamboyu 6grenme ve
her yerde ogrenme gegiyor. Illich 6grenmenin dort duvarla simirlandirilmamast veya
diploma ile sinirlandirilmamasi, diplomanin disinda bireyin beceriler kazanabilmesi, sosyal
beceriler, ekonomik beceriler, toplumsal beceriler kazanmasindan bahsediyor. Bireysel yani
kiginin kendini gelistirmesi, bunlar sadece okul dedigimiz dort duvar arasinda ger¢eklesecek
seyler degil. Informal éSrenme ortamlar: var. Bu ortamlarin degerlendirme siireglerine
katilmasi gerekiyor. Tarihi parklar ve miizeler yeni bir egitim anlayisi ortaya koyuyor. Artik
diplomanin getirmis oldugu yeterlilikler, sektorel, toplumsal, zamanin ruhunun getirmis
oldugu yetkinlikleri saglamiyor. OECD’nin yapmis oldugu arastirmalarda geleneksel
egitimin tist diizey bilissel diisiinme becerilerini yetistirmede yetersiz kaldigini goriiyoruz.

Ulkemizin son siralarda olmasinin temel gerekcelerinden biri de bu.” seklinde ifade etmistir.

EU1 pandemi donemiyle birlikte “Okulsuz Toplum” yaklasgiminin 6n plana ¢iktigini,
bu siirecte okullar olmadan egitim siirecinin farkli platformlar {izerinden devam ettirildigi
veya ettirilmeye calisildiginin  goriilebilmekte oldugunu ifade etmistir. Akademik ve
endiistriyel arastirma gelistirme c¢alismalarimi ve yenilikleri destekleyen TUBITAK 1n da
destek verdigi projelerde doga ve okul dis1 egitimlerin 6n plana ¢iktigini belirtmistir. EU1
OECD’nin yagam boyu 6grenme ve her yerde 6grenme politikalari ile Illich’in 6grenmenin
dort duvarla ve diplomayla smirlandirilmamasi gerektigi arasinda bagdastirma kurdugu
sOylenebilir. Bu goriislerini destekler nitelikte de Cantiirk-Giinhan ve Baser’in (2009)
caligmasinda geleneksel yontemlerin kullanilmasi iist diizey diisiinme becerilerin aleyhine

sonuglar ¢iktig1 goriilebilir.
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EU2 ise “Tiirkiye olarak biiyiik bir cografvadayiz. Egitim ve firsat esitsizliginin
yogun oldugu bir iilkedeyiz. Olcme ve degerlendirme yapmak icin ¢ok segenek var. Bunu tek
diize hale getirmek i¢in planlama ve programlar yapmaya ¢alistyorlar. Diploma sahibi
insanlar yetistiriyorlar. Illich’in elestirisinde zengin hep zengin fakir hep fakir kaldigi ve
egitimle bunlar: esitleyemedigini ifade ediyor. Sistemler bir biitiin halinde devletleri
olusturuyor. Sistemlerin ¢iktilari da birbirlerini etkiliyor. Dolayistyla Illich’in bu tarz bir
dongtiyii kurabilme ihtimalini pek gérmiiyorum herhangi bir iilkede. Ciinkii bu zamana
kadar sistemler birbirine bagimli halde gelisti. Bu saatten sonra birbirinden bagimsiz
sitemler kurmak ¢ok zor. Ayrica bugiin bizim gérdiigiimiiz yeni beceriler aslinda bir kag
temel becerinin farkll alanlarda yansimalar: olarak degerlendirilebilir. Okulsuz toplum ya
da alternatif yaklagimlar bizim yetistigimiz paradigmayla bakinca daha az kirlenmis daha
saf daha dogal net sade beyinler, performansin altinda efor harcasa da dogru hedeflenmis
beyinler ama topluma ¢ok dengeli dagilmamis plansiz ¢iktilarla sonuglanabilir.” seklinde

ifade etmistir.

EU2 devletlerin olusturmus oldugu sistemlerin birbirine bagli oldugu ve zaman
icerisinde devlet eliyle sistemlerin birbirine entegre olup devleti olusturdugunu, entegre
olmus herhangi bir sistemin (egitim sistemi kast edilmektedir) bagimsiz olarak hareket
etmesinin olas1 olmadigini ifade etmektedir. Bu agidan sistemlerin sadece devletler iginde
degil uluslararas1 diizeyle artik entegrasyon dijitallesmenin etkisiyle de daha iist diizeyde
oldugu soylenebilir. Bu acidan egitim paradigmalarinda bagimsiz sistemlerin kullanilmasi

EU2’nin belirttigi lizere plansiz ¢iktilarla sonuglanabilir.

EU3 ise “Egitim dgretim planli bir siirectir. Diinyanin her yerinde boyledir. Ogretim
programlart da bunun igin var. Hangi sinifta hangi arag gereglerde hangi yaklasimla
yapumasi vs. bunun disina ¢iktigimiz an karmagsiklik dogar. Ivan Illich’in dedigi gibi herkes
istedigi gibi yapsa da bu da bir plan esasinda yani uzaktan egitim de plan. Okulu
yiiriitecegine, kendi kendine yiiriitsiin istiyor ama yetiskinler bunu basarabilecek bile olsa
da okul éncesi bunu nasil basarabilir? Kendi sosyal agini nasiul olusturur? Temellendirme
gereklidir. Aksi halde sorunlar yagariz. Olumlu olarak yaraticiligi artar, elestirel diistiniir,
girisimciligi artar, aragtirma, analiz, sentez etme, sorgulama artar, buna bagh olarak tist
diizey diigiinme becerileri artar. Ivan illchin mantigina gore de boyle bunlart kisitladigim
ifade ediyor. Hakli beklide. Ancak hayata adapte olamiyor boyle olumsuzlari var. Hakikaten

de oyle okulda programlart koydugumuzda kimse(ogretmen ogrenci yonetici) bunun digina
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¢ctkamuyor. Ama yine de planli programli olmasi a¢isindan kendiligine birakmak da miimkiin
degildir. 2 yil énce YOK egitim fakiiltelerinin kendi programlarimi kendisinin yapmasini
istedi. Ama gordiigiim su; ¢alistaylar yapilyyor, o ders olmasin da bu olsun, onun kredisi su
olsun, bunun ki az olsun, gibi tartismalar oluyor. Bunlar ogrencilerin elestirel ya da iist
diizey diigiinme becerisini gelistirmiyor. Dolayisiyla koklii bir degisime ihtiya¢ var bu
konuda. Her sene ufak tefek degisimler yapsak da sadece isim ve kredilerine degisiklige
gidiliyor. Diger yandan hocalar: da degistiremiyoruz. Yani hocalarin kati kurallari var.
Kendini degerli hale getirme kendini otorite sayma gibi durumlar iizerine sorunlar var.

Osretim iiyelerini de bu ise sokmak gerekir.” seklinde ifade etmistir.

EU3 de bezer sekilde egitimin planli bir siire¢ oldugunu bu sistemin disinda olunmasi
durumunda karmasikligin dogacaginmi belirtmistir. Diger yandan 6z diizenleme becerileri
acisindan bireyler i¢in bir temellendirmenin olmamasi sorun yaratsa da Illich’in bu
sistemlerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik kisitlamalara neden oldugu goriisiline de
katildig1 sdylenebilir. Bu duruma ¢6ziim onerisi olarak EU3 egitimde radikal degisimlere
ithtiya¢ oldugunu ve 6gretim iiyelerinin de bu durumda degisime dahil olmasi gerektigini

savunmaktadir.

4.11. Egitim Uzmanlarimin Diploma Hakkindaki Goriisleri

EU1 e gore “Eskiden simirli sayida insan iiniversiteden mezun olurken artik
milyonlarca mezun var. Yani artik bunlar arasindan se¢im yapma zorunlulugu var. Artik
sektorel ihtiyaglarin diploma yeterliliklerinin iizerine ¢iktigini gormekteyiz. Gegtigimiz
haftalarda Facebook, Google diger biiyiik gibi sirketler eleman aliminda diplomaya
bakmayacaklarini séylediler. Bu sirketler i¢in on kosul diploma degil. Peki, neye
bakacaklar? Onlerinize koyulan senaryolarda ¢éziim onerileri iiretebildiginize bakiyorlar.
Google’n ise alma sorularina baktigimiz zaman da diplomaya bakmiyorlar. Ust diizey
analiz yapabilme, sentez yapabilme, bundan model ¢ikarabilme, modelleme yapabilme gibi
tist diizey becerilere sahip misiniz? Degil misiniz? Buna bakiyorlar. Bir de bunlar: bilgi ve
iletisim teknolojilerine entegre edebiliyor musunuz? Bunlara bakiyorlar. Artik diploma devri
bitti. Diploma olmasi eskiden neyi gosteriyordu? Bir ise girdiginiz zaman o yeterlilikleri

saglayabileceginizi gosteriyordu. Ama artik béyle degil. Artik o diploma sahipleri icin de
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analitik diistinebilen, takim ¢alismasina uygun, yaratici diistinen, modelleme ve sentez

vapabilen bireylerin se¢ildigini goriiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

EUI’e gore diploma sektorel yeterlilikleri karsilayan durumun gerisinde kaldig,
diinyanin en 6nemli sirketlerinin birgogunun diplomay1 géz ardi etmeye basladigini ve
diploma devrinin bittigini ifade etmistir. Bunun yerine iist diizey diisiinme becerileri, analiz
ve sentez yapabilme, elestirel ve analitik diisiinebilme becerilerinin daha ¢ok arandigini ifade
etmektedir. Bu acidan baktigimizda Illich’in iist diizey diistinme becerilerini siirladig
gerekcesiyle karsi oldugu geleneksel okul-egitim metotlarinin kullanilmasi irdelendiginde
2l.yy egitim c¢iktilar1 sektorel ihtiyaclar1 karsilayamayacagi sodylenebilir. Tiirkiye’deki
durumunu gozlemleyen Uysal ve Aydemir’in (2016) caligmasinda egitim seviyesi arttik¢a

egitimli bireylerin istihdam iizerindeki payinin artmadig1 sonucuna varilmistir.

EU2’ye gore “Insanlar ¢ocuklarimi mevcut sisteme entegre etmek istiyorlar. Bir
donem Amerika’da 3-4 milyon veli ¢cocugu okula gondermiyor. Biling¢li ve isteyerek ilke
anlaminda gondermemeyi segiyorlar. Neden diye sebepleri arastirildiginda; bazilari Katolik
egitim yiiziinden, bazilar: sisteme uygun birey yetismesin diye, hatta bazilari okulu zaman
kaybr olarak gordiigiinden, bazilart egitim kalitesizliginden kaynakli okula gondermiyor.
Amerika buna izin veriyor. Sistem c¢ocuklarin belli sinavlara girip diploma almalarin
saglyor. Hem okulsuz toplum hem entegre oluyor sisteme entegre oluyor. Tiirkiye 'de okula
gondermeme durumlari farkl cinsiyet, din, kiiltiir ve is¢i olma durumlart var. John Dewey
egitim i¢cin cumhuriyetin ilk yillarinda iilkeyi ziyarete geldiginde ¢ok ¢ocuk is¢i olduguna
dikkat ¢ekerek okullarin ag¢ilma zamanmimi buna gérve ayarlanmasini istiyor. Yasamsal
faaliyetlerin devami i¢in sisteme entegre olmak gerekiyor. Kendi giiven ve yasamini
saglayabilmek igin gerekli. Ivan Illich’in karsi ¢ikma sebebi bu talebi koriikleyen unsurun
okul oldugunu diisiindiigii kamisindayim. Diplomayla bu sistemde ilerleme var diyor ki; bu
durum dogru. Yani bir beceri merkezi olusturulsa da birilerine belge verilmek zorunda
kalinacak. Ispati olmas: agisindan kayith ve sistemli olmak zorunda kaliyor. Diger tiirlii
degerlendirme ve yeterliligi ayirt etmek cok zor olur. Ulkeler arasi mecburiyette var. Artik
herhangi bir iilkenin kendi yaginda kavrulmasi miimkiin degil. Sadece diploma bazinda
insani etiketleyebilir. Hatta bir¢ok kisi diploma almak i¢in bu isi yapryor olabilir, ama
diplomasiz da baglart miimkiin. Bizim egitim sisteminde uygulamadan kopuk oluyor.
Uygulamanin i¢indeki daha basarili olabiliyor. Ama diplomasiz pek miimkiin goriinmiiyor.”

seklinde ifade etmistir.
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EU2 farkli olarak Cumhuriyet donemi Tiirk egitim sisteminin temellerinde biiyiik
katkist olan John Dewey’in yasamsal faaliyetleri 6n planda tutan ve bu sisteme engetre
egitim sistemlerinin kurulmasi gerektigiyle ilgili sistemin dolayli olarak i¢ i¢e gelistigini
ifade etmektedir. EU2’nin Ivan Illich’in diisiince alt yapisi lizerinden analiz ettigi durumda
diplomanin stirekli olarak talep edilen bir unsur oldugunu ve bu talebi koriikleyen unsurun
okul oldugunu diisiindiigii i¢in karst ¢ikmakta oldugunu belirtmistir. Diger yandan
diplomasiz bazi uygulamalarda kismi basarilar bulunsa da uluslararasi diizeyle diplomalarin
artik mecburiyet arz ettigi ve diplomasiz basarinin miimkiin olmasinin zor olacagini ifade
etmistir. Atasoy ve Giiclii’niin (2020) ¢alismasinda analiz edilen PIAAC 2015 sonuglarina
bakildiginda; Tiirkiye’de bireylerin egitimlere ayirdig: siire ile alinan diploma diizeyine bagl

olarak bilgi ve becerilerinde artis oldugu sonucuna varilmaistir.

4.12. Egitim Uzmanlarimin Cografya Dersi Hakkindaki Goriisleri

EUl’e gore “Cografya disiplini i¢cin Almanya cok énemli bir iilkedir. Almanya PISA
sonuglarindan sonra tiim egitim sistemini bastan sona degistirdi. Diinyanin en iyi lise
egitime sahip olduklarini diisiiniiyorlardr. Bu su demek disiplin merkezli 6grenme anlayist
tam anlamuyla yeterlilikleri karsilamiyor. Yeni bir doniisiime gitmeleri gerektigini anladilar.
Cografya egitimi agsindan alanda TUBITAK doga egitimi ¢agrisi 4004 tabiatta, dogada
egitiminin ger¢eklemesi cografyanin buna entegre olmasi disiplinler arasi bir egitim
anlayisinin on plana ¢ikmasi agisindan onemli olabilir. Tarihi Alan Baskanlhigi’'m diisiiniin
cografya ve tarih hocasi birlikte bunu yaparak yasayarak anlatmasiyla kitaptan anlatmasi

farkli sonuglart ortaya ¢ikarwr.” seklinde ifade etmistir.

EUl cografya disiplini acisindan onemli olan Almanya’nin PISA sonuglari
sonrasinda egitim sisteminde radikal degisiklikler yaptigini, bu yoniiyle cografyanin da
disiplinler arasi egitimin 6n plana ¢ikmasinda uygun zeminli oldugunu ifade etmektedir.
Akademik ve endiistriyel arastirma gelistirme calismalarin1 ve yenilikleri destekleyen
TUBITAK 1 da destek verdigi projelerden 4004 doga egitimi ve bilim okullari ¢agrilarmin
yeni egitim planlamalarmin yapilmasi agisindan cografyanin entegre olabilecek disiplinler
arasinda oldugunu belirtmistir. Cografya dersinin 6gretim programinin temel diigiincesinde

bireylerin bilim insanlar1 gibi arastirmalar, projeler, deneyler yaparak farkli perspektifle
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elestirel ve 6zgiin diisiinerek bilgilerini olusturmalar1 beklenmektedir (Kincal, Avcu ve

Kartal, 2016).

EU2 ise “Cografya biiyiik bir disiplin genel anlamda uygulamaya doniik olmasi ve
laboratuvar ¢alismalari, somut ogrenmeleri olmasi agisindan, okul dis1 6grenme ortaminin
tesviki, yasamla entegrasyonu gibi sebepleri onemini arttirmaktadir. Bunlar attik¢a her
derste bir¢ok beceriyi daha kolay o&grenmelerini saglayabilir. Anlamadan beynine
yerlestirdigi bilgileri belli zaman sonra firsatlar: getirebilir. Ozellikle beceri kisminda cevre
ve bilgi okuryazarligi okulsuz toplum benzeri becerileri gelistirme sanst miimkiin. Tabi
burada geleneksel egitim dist olmast etkilidir. 1924 °te programda sunu eklemisler; ilk
program olmasina ragmen bakkali ziyaret yakin kéyii ziyaret gibi okul disi etkinlikler. Bizim
programlarda cografya ile okul disi ogrenmeyle ilgili yontemle kdgit iizerinde var.
Uygulama ve beceri merkezli seyler cografyanin her tiirlii giizel imkdni sunabilecek bir

yapist var . seklinde ifade etmistir.

EU2 cografyanin uygulamaya doniik olmasi sebebiyle okul dis1 6grenme ortamlarina
uygun zeminde oldugunu, buna bagl olarak bir¢ok becerinin daha kolay 6grenilebilecegini
ifade etmektedir. EU2’nin “Okulsuz Toplum™ diisiince alt yapis1 iizerinden analiz ettigi
durumda cografyanin ¢evre ve bilgi okuryazarligi konusunda “Okulsuz Toplum” hedefledigi
becerilere benzer becerilerin gelistirilebilecegi sdylenebilir. Diger yandan bu durumlarin

gelisiminde geleneksel egitim diginda olmasi gerektigiyle ilgili vurgulama yapmaktadir.

Cografya biliminin 6gretilmesi icin firsatlar oldukca fazladir. Yaparak yasayarak
ogrenmeyle metotlar1 sinif disinda kullanmak 6grenmede kaliciligi saglamaktadir. Cografya
dersinin klasik metotlarla 6gretilmesi elestirilen durumlardandir. (Karakus, Aksoy ve
Glindiiz, 2012). Benzer sekilde Karakus (2006) da bazi konularin islenmesi ile ilgili
bireylerin simif ortaminin digina ¢ikarilmasini 6nermektedir. Cif¢i ve Dikmenli (2016)
Ogretim programlarinda okul dist etkinliklerin arttirilmasini, bu cergevede biirokratik
stireclerin kolaylastirilmasini, cografya egitiminde okul disi etkinlikler i¢in finansman
saglanmasini, ulasim ile ilgili arag tedarik edilmesini ve bu tip etkinliklere maddi ve manevi
destek verilmesini 6nermektedir. Goksu (2020), 6gretim siirecinde 6grenmenin kaliciliginin
saglanmasinda siif dis1 etkinliklerin énemli bir yer oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlere
gore de okul dis1 etkinliklerin egitim siirecine olumlu katki yaptigi Altan ve Unaldi’nin

(2021) calismasinda goriilebilmektedir. Diger yandan siif dig1 etkinliklerin 6grencileri
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duyussal ve bilissel agidan olumlu yonde etkiledigi Aver ve Giimiis’iin (2019) ¢alismasinda

goriilebilmektedir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin amaci ve sorulart dogrultusunda ulagilan
bulgular tartismaya agilarak ulasilan sonuglar sunulmaktadir. Bu baglamda elde edilen

sonuclarin kapsaminda 6nerilerde de bulunulmaktadir.

5.1. Tartisma

Aragtirmada “Okulsuz Toplum” yaklagiminin ideolojik temellerinin dogrudan ifade
edilmese de dolayli olarak bir ideoloji barindirdig1 sonucuna ulasilabilir. Illich’in ortaya
koymus oldugu yaklasimin var olan egitim sistemine kasi elestirilerinin yani sira alternatif
olarak sunmus oldugu fikirlerden ortiik bir ideolojik egitim kavraminin olusabilecegi
diisiiniilebilir. Zira Illich, uygulanan mevcut sistemlerin dayatildigini ve ideolojik oldugunu
ifade ederken, onerdigi “Okulsuz Toplum” sistemin uygulanmasin isterken kitlelerin bu
veya buna benzer alternatif egitimleri kabul etmesini istemek de kismi zorlama gibi
goriilebileceginden tezatliga sebebiyet verebilecegi soylenebilir. Ote yandan bireylerin
“okullanma, okula gitme v.b” gibi fikirlerin maruz kalma durumundan kurtulmasi gerektigi
ana fikrinin ortaya c¢iktig1 bir temelden de so6z edilebilir. Illich’in okulsuz toplum
yaklagimindan “6grenciler bilgiyi istedigi yerde 6grenebilir, kendine gore bir sosyal ag kurar
ve Ogrenir.” temellendirmesine de varilabilir. Diger baglamda miifredatlarin devlet eliyle
bireylere dayatilan durumdan kurtulmast durumu da ideolojik temeller baglaminda

degerlendirilebilir.

Cografya Ogretim Programini ideolojik temelleri acisindan inceledigimizde; Talim
Terbiye Kurulu’yla yapilan resmi yazismalarda cografya dersi 68retim programina iligskin
ideolojik temeller ile ilgili soruya “2018 Cografya Dersi Ogretim Programi herhangi bir
ideolojik goriis gozetilerek hazirlanmamistir. Cografya Dersi Ogretim Programi; ¢agdas
ogretim programi gelistirme yaklasimlari dogrultusunda farkli iilkelerin ogretim
programlart da incelenerek hazirlanmis ardindan program, askiya c¢ikartilarak tiim
paydaslarin gériisii alinmis ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilerek

uygulamaya konmugstur.” seklinde verilen cevap Illich’in devlet eliyle miifredatlarin
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mesrulagtirildigini ileri siirdiigii fikrine destek olsa da ideolojik anlamda karsilik
bulunamayabilir. Diger yandan cografya egitim uzman1 CUI ise cografya dersi d6gretim
programina iliskin ideolojik temeller ile ilgili soruya cevabinda “1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglart ile
Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas alinarak hazirlanan Cografya Dersi Ogretim
Programuyla ogrencilerin; Dogal ve beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi, yakin
¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama ve bu degerlere
sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi, ekosistemin igleyisine yonelik sorumluluk bilinci kazanmast,
doga ve insamin uyumlu birlikteligi ve stirekliligi icin mekdnsal planlamanin onemini
kavramasi, dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirmesi, dogal
ve beseri sistemlerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde isleyisini anlamlandirmasi, kalkinma
stireglerinin dogayla uyumlu kilinmasimin onemini kavramasi, dogal afetler ve c¢evre
sorunlarimi degerlendirerek bunlardan korunma ve onlem alma yollarina yonelik
uygulamalar gelistirmesi, bolgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan ¢evresel, kiiltiirel, siyasi ve
ekonomik orgiitlerin uluslararasi iligkilerdeki roliinii kavramasi, cografi birikim ve sentez
tilkesi olan Tiirkiye’nin bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan konum ozelliklerini
kavrayarak iilkesinin sahip oldugu potansiyelin bilincine varmasi, cografi bilgilere sahip
olmanmin “vatan bilinci” kazanilmasindaki onemini kavramas:” seklinde verilen cevapta
Ilich’in ortlik programin dayatilmast ve devlet eliyle mesrulastirilan ve devlet igin
yetistirilen bireylerin oldugunu ileri slrdiigi goriisiini  destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir. Bu yoOniiyle baz1 bilinglerin kazanilmasi veya degerlerinin devlet eliyle

kazandirilmasi ideolojik olarak ele alinabilir.

Cografya oOgretim programinin ideolojik temelleri ile “Okulsuz Toplum”
yaklagiminin benzer yonleri agisindan inceledigimizde 6gretim programin ve yaklasimin
elestirel diislinmeye ve sorgulamaya Onem verdigi, egitim ve O0gretimin okul disinda da

stirdiiriilebilecegi, kalict 6grenmeyi hedefledigi sonucuna varilabilir.

Cografya Ogretim programimin ideolojik temelleri ile “Okulsuz Toplum”
yaklagiminin farkli yonleri acisindan inceledigimizde &gretim programinin belli bir
miifredata bagl ilerledigi “Okulsuz Toplum” yaklasimininsa miifredatlar1 kabul etmedigini
gorebiliriz. Diger yandan O&gretim programimin formal bir egitim c¢ergevesinde
kazandirilabilecegi disiiniilirken “Okulsuz Toplum” yaklasimi daha esnek Ogrenme

metotlarin1 benimsemekte oldugu sdylenebilir. Ogretim programi sistematik, disipliner ve
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hatta statii ayriminin uygulanmasi gerektigi yoniinde fikri oldugu diisiiniilebilirken “Okulsuz
Toplum” yaklagimi tiimiiyle bu tutumlarin uygulanmadigr alternatif yontemleri destekledigi

sOylenebilir.

Cografya 6gretim programin ve okulsuz toplum yaklasimina gore incelendiginde
benzer ve farkli yonleri acgisindan gesitli sonuglara ulasilabilir. Hem cografya 6gretim
programi hem okulsuz toplum yaklasimi elestirel pedagoji ¢ercevesinde bireylere olumlu
yonde katki saglayacagi goriislerini icermektedir. Diger yandan egitimin okuldan farkli
ortamlarda da siirdiiriilebilecegi konusunda benzer diisiince gercevesi i¢inde olduklari
soylenebilir. Hem egitim uzmanlart hem cografya uzmanlar1 i¢in okulsuz toplum

yaklagimlarin uygulanabilirligi konusunda net bir goriis belirtmedigi sdylenebilir.

Diger yandan cografya Ogretim programimn ve okulsuz toplum yaklagimina
incelendiginde uygulamada ve temel ideolojileri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Cografya uzmanlar egitimde disiplinin, 6diiliin, cezanin, hiyerarsinin, planli ve zamanh
egitimin sistem olarak benimsenmesi konusunda “Okulsuz Toplum” yaklasimindan farkl
diistinmektedirler. Illich’in 6ne siirdiigii en temel ideolojik argiimanlardan biri olan diploma
konusunda da egitim uzmanlar1 endiistrideki degisimlerle birlikte diplomanin Snemini
yitirebildigi kanaatindeyken, cografya uzmanlar1 diplomanin yeterli bir argiiman oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir. “Okulsuz Toplum” yaklagiminda “6gretmen” roliiniin de
desteklenmedigi ideolojik diislince ¢ikartilabilir. Cografya uzmanlar1 ancak 6gretmenlerin
sorumluluklarimi yerine getirdiginde 6grenmenin gerceklesebilecegi goriisiinde oldugu
sOylenebilir. Politik anlamda cografya egitim programinin ideolojik olmadig: iletilen ancak
amaglar1 icinde yer alan “vatan bilinci” ve “Tiirkiye’nin potansiyeli” gibi kelime 6bekleri
iceren climleler devlet ve kurumsallasma agisindan egitimde devletin lehine sonuglar
olusturabilecegi sdylenebilir. Okulsuz toplum yaklasimi devlet eliyle resmi bir fikrin veya
devletlerin ( ortak devlet fikri olmadigi i¢in, devlet derken herhangi bir devlet bu konularda
devletlerin uzlastig1 bir fikir olamadig i¢in) fikrinin bireylere sistematik olarak kendi fikir,
birey, biling, toplum algisin1 gelistirmesinin 6niinii keserek, bu fikirlerin dolayli yollarla
dayatilmasima karst oldugunu sdyleyebiliriz. Diger yandan uygulanabilirligi konusunda
benzer bir takim calismalar oldugu diisiiniilse de tiimiiyle uygulanmas1 durumunda ¢iktilarin
neler olabileceginin? Bireylerde nasil degisimlere sebebiyet verebileceginin? Devletlerin bu
durumlardan ne derece veya nasil etkilenebileceginin 6n goriilebilir olmadigim

soyleyebiliriz.
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5.2. Sonug¢

Cografya 6gretim programin ve okulsuz toplum yaklasimina gore incelendiginde
cografya Ogretim programinin igerisinde dolayli olarak ideolojik temellerin bulundugu
soylenebilir. Ulkesine ve diinyaya ait mekansal degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢tkma
bilincinin olusturulmasi devletlerin organlar1 adina siirdiiriilebilir sistemlerin varligi adina,
sistematik ve planli bir sekilde olmasi1 hedeflenen tutumlarin kazanilmasi agisindan ortiik

ideoloji olarak nitelendirilebilir.

Talim Terbiye Kurulu’nun vermis oldugu cevaptan anlasilacag: iizere “ideoloji”
kelimesi yaygin kullanimiyla politik kavram olarak ele alindig1 sdylenebilir. Bu durumdan
hareketle alan uzmanlar1 arasinda egitim uzmanlarinin ideoloji kavrammi farkli
paradigmalarla ele almasiyla cografya uzmanlarinin ideoloji kavramini farkli paradigmalarla
ele almasin goriislerinde de farklilik yarattigi sonucuna ulasilabilir. Diger yandan Talim
Terbiye Kurulu’nun cevabinda nitelikli bireyin tanimlamasinin yapilmasit 6gretim

programlamalarinda da bir ¢ergeve olusturma ihtimalini dogurabilir.

Cografi sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi {izerine
uzmanlarin ¢ogu bu becerilerin birey gelisiminin lehine sonuglar verecegi goriisiinde olsa da
bu kazanimlarin bireyde istendik degisikliklere neden olacagindan kismi ideolojik olarak
kabul edilebilir. Arastirmalarda cografi sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin
aralarindaki korelasyonlarin incelenmesi dolayli olarak geleneksel egitimin arz-talep

iliskisine destek verebilecegi sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Okul dis1 egitimlerin hem cografya 6gretim programi acisindan hem “Okulsuz Toplum”
yaklagimi agisindan bireyin gelisimi agisindan lehine olacagi sonucuna varilabilir. Okul dist
etkinliklerin akademik basariya olan etkilerinin incelendigi ¢alismalarda bireyin bilgiye
giden yolda hedeflenen durumun akademik bagsar1t mi1? bilginin kalici olmast m1? durumu
cografya Ogretim programi agisindan akademik “Okulsuz Toplum” yaklasimi agisindan

bilginin kalic1 olmasi1 yoniinde 6nceliklerinin farkli oldugu sonuglariyla karsilasilmaktadir.

Cografya Dersi Ogretim Programi’nda cografi sorgulamanin &nemli bir kavram
oldugu sdylenebilir. Elestirel diisiinmeninse cografi sorulama becerilerinin kazanilmasinda
bir &n kosul oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle Cografya Dersi Ogretim Programi’nda bazi

becerilerin kazanilmasinda diger becerilere sahip olmak gerektigi ¢ikarimi yapilabilir. Bu
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durumun gergeklesmesi icin Ggretmenlerin bireylerle birlikte yapacagi etkinlikler
cercevesinde bu becerilerin kazanimi saglanabilecegi ancak bu kazanimlarin da sistematik
ve planl bir sekilde 6gretim tiyelerinin 6gretmenleri yonlendirmesi, dgretmenlerin de

bireyleri yonlendirmesi durumu ortiik bir ideoloji kapsaminda ele alinabilir.

Cografya egitim uzmanlarinin standartlarin  gerekli olduguna ve Olgme
degerlendirme (veya smav) olmasi gerektigine yani geleneksel okul sistemlerinin
gerekliligiyle ilgili tutumlar1 “Okulsuz Toplum” yaklasimi agisindan farklilik yaratmaktadir.
Online egitim kapsaminda cografya uzmanlarinin egitim metotlarina bakisiyla “Okulsuz
Toplum” yaklagiminin egitim aglar1 arasinda nispeten benzerlikler oldugu sdylenebilir.
Egitimde hiyerarsik farklarin olmasi ayirt edilebilmesinin gerekliligi de “Okulsuz Toplum”
yaklasimi agisindan farklilik yaratmaktadir. Cografya uzmanlarinin cevaplarinda “bedel,
odiil — ceza, kurallar, gérev” gibi kavramlarin siklikla gegmesi cografyanin bir bilimsel bir
disiplin olmasinda 6ncii olmus Alexander von Humboldt, Carl Ritter, Immanuel Kant gibi

bilginlerin Alman ekollerinden etkilendigiyle bagdastirilabilme ihtimali olabilir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasiminda ortaya koydugu 6nemli ideolojik
temellerden biri de diplomanin yeterlilik gostergesi olmadigiyla ilgili oldugu sdylenebilir.
Cografya uzmanlar1 acisindan diplomanin yeterli oldugu goriisi “Okulsuz Toplum”

yaklasimi agisindan farklilik yaratmaktadir.

Elestirel paradigma cercevesinde ele alinan arastirmalarin Tiirkiye nin diger diinya
iilkelerine kiyasla daha ge¢ baslandig1 sonucuna varilabilir. Bu toplum kiiltiirti, kelimelerin
cagristirdi@i anlamlar ve Ogretim programlarindaki yansimalar acisindan farkliliklar

olusturabilir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasiminda ortaya koydugu onemli ideolojik
temellerden biri de 6gretmen ve 0gretmene bagli bir sistemin olusu ve bu sistemin kendi
icindeki ¢iktilarindan sosyal hayatin ekonomik ve sosyal durumlar etkiledigine yonelik
tutumlarinin oldugu soéylenebilir. Cografya uzmanlar agisindan 6gretmen merkezli egitimin
gerekli oldugu goriisii “Okulsuz Toplum” yaklasimi a¢isindan farklilik yaratsa da Tiirkiye’de
geleneksel egitim ve buna bagl olarak O6gretmen merkezli egitimin yaygin olarak

kullanildig1 soylenebilir.

Egitim uzmanlarinin goriislerinde yeni goreve baslayan dgretmenlerin yoneticileri

tarafindan geleneksel kaliplarina sokuldugu ifadelerine yer verilmistir. Bu durum dolayl
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olarak geleneksel egitim metotlarinin da kendi i¢cinde ideolojik olarak aktarildigi dolayisiyla

“Okulsuz Toplum” yaklasimi agisindan farklilik olusturdugu sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Elestirel diisiinme calismalarinin politik ve politik olmayan taraflarinin oldugu
sOylenebilir. Tirkiye’deki elestirel diistinme calismalarinin daha ¢ok politik olmayan

yaklasiminin gelistigi sdylenebilir.

Egitim uzmanlarinin goriislerinden alternatif egitim yaklagimlarinin son yiizyilda
giderek arttiginin, bireylerin sisteme tabi olmamasi, dini deger farkliliklari, farkli becerilerin
daha fazla geligsmesinin istenmesi ve itaatkdr olmamasi gibi sebeplerden farkli egitim

yaklagimlarinin ortaya cikabilecegi sdylenebilir.

Devletlerin kendi varligini temin edebilmek adina egitim sistemlerine miidahalelerde
bulundugu sdylenebilir. Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasiminda kars1 durdugu
durumlarin en 6nemlilerinden biri de bu durumdur. Egitim uzmanlarinin goriislerine gére bu
durumun devlet eliyle yapiliyor olmasi asikar olmasi agisindan giivenilir sayilabilecegi
sonucunu ¢ikarmaktadir. Zira aksi durumda farkli egitim ekollerinin bir doktrin olarak
karsimiza ¢ikabilecegi, rast gele yapilabilecegi ve bunun yonetilmeyip farkli sorunlara yol
acabilecegi, sistemin ortadan kaldirilip sistemsizlik olarak nitelendirilebilecek durumun
nasil olusacagina yonelik eksikliklerin bulundugu sonuglarina varilabilir. Ote yandan
ogrenmelerin Talim Terbiye Kurulu’nun hazirladig1 6gretim programlari disinda da devam
edebildigi, alternatif okullar ve egitimlerde farkli uygulamalarin bagartya ulasabildigi ifade

edilebilir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklagiminin olas1 uygulanma durumunda olumlu
ve olumsuz sonuglarla karsilasilabilecegi ifade edilmistir. Devletler agisindan sisteme sadik
bireylerin yetismemesi, itaatkar olmayan bireylerin ortaya ¢ikmasi, kurallara uymayan ve
istenilenleri yapmayan bireylerin olmasi olumsuz sonuglar yaratabilecegi gibi, bireysel
acidan insanlik degerlerini kazanmis, beceri ve Ozgiliveni gelismis, baghlik kavrami
olmayan, farkindalig1 yiiksek bireylerin ortaya ¢ikmasi ise olumlu goriinebilecegi sonucuna

varilabilir.

Tiirkiye’de uygulanan egitim sistemlerinde hiyerarsik bir yonetim anlayisinin
bulundugu ve egitimin zorunlu oldugu bilinmektedir. Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum”

yaklagiminda ortaya koydugu analizlerden bir digeri de okullarin statiiyii ve hiyerarsik
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diizende itaatkar hale geldigi durumudur. Bu noktadaki elestirileri cografya egitim uzmanlari

haksiz, egitim uzmanlari tarafindansa hakli elestiri olarak ele alinabilmektedir.

“Okulsuz Toplum” yaklasiminda topluma okullar {izerinden devletleri eliyle
miidahale ve devletlerin kendi fikirlerini empoze ettigi bir durum ifade edilmektedir. Bu
stirecin okullar tarafindan gergeklestigi ve kapatilmasi gerektigi savunulmaktadir. Egitim
uzmanlar1 toplumlar1 okulsuzlastirmanin bu sorunu ¢ézemeyecegi kanaatinde oldugu
sOylenebilir. Zira toplumlar1 okulsuzlastirilmasiyla doktrinlerin ortadan kalkacagi anlamina
gelmedigi, doktrinlerin toplumsal, grupsal ve diger kiiclik gruplar tarafindan aktariminin
devam edecegi On goriilmektedir. Dolayisiyla odaklanilmasi gereken asil konunun okulu
kaldirmak degil, doktriner yapiy1 degistirerek bireyin elestirel fikri diislinme ve diigiinme
giiciinii koruyup gelistirmesine destek olmak gerektigine dikkat ¢cekilmektedir. Bu ¢ergevede
ideolojik temellerin etki ve hedef analizinin detayli sekilde incelenmesinin hayati énem

tasidig1 soylenebilir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” kitabindan hareketle en iyi 6gretmenlerin bile
toplumu miifredatin etkilerinden koruyamadigi ve bunun gizli miifredatla olusturuldugunu
ifade etmektedir. Illich ideolojik temellerin dogrudan degil olayli, gizli veya ortiik oldugunu
belirtmektedir. Bu agidan okullarin ideolojik temellerinin agik¢a ortada olmasini beklemek

dogru olmayabilir.

Egitim uzmanlar1 uygulama noktasinda iiniversitelerin bazi uygulamalarinda
“Okulsuz Toplum” yaklagimina benzer 6rneklerle karsilasilabilecegini belirtmistir. Osmanli
toplumunda “vakif temelli ve goniilliiliik esasina gore diizenlenmis egitim sistemi” ile de
benzerlik gosterdigi sonucuna varilabilir. “Okulsuz Toplum” yaklasimin uygulanmasinin
istenmesi de ideolojik olacagi, daha once belirttigi gibi bu durumun ideoobsesyona
dontisebilecegi, “Okulsuz Toplum” yaklagimin uygulamalarla sinirlandirilmasi da kendi
ideolojisiyle celisebilecegi sonuglarina varilabilir. OECD’nin yagam boyu 6grenme ve her
yerde Ogrenme politikalar1 ile Illich’in 6grenmenin dort duvarla ve diplomayla

siirlandirilmamasi gerektigi arasinda benzerlik oldugu soylenebilir.

Egitim uzmanlan kiiresel durumlar1 géz oniinde bulundurdugunda devletlerarasi
etkilesimin dijitallesmeyle daha da st seviyeye c¢iktigi, dolayisiyla Illich’in ortaya
koyulmasini istedigi gibi egitim sisteminin diger organlardan bagimsiz hareket etmesinin

olas1 olmadigi, bu durumlarin plansiz ve 6ngoriilemez sonuglara yol agabilecegi sdylenebilir.
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Diger yandan 6z diizenleme becerilerinin bireyler agisindan gelisimin nasil gelisim
gosterecegi bir muallaklik gdosterebilir. Illich’in bu sistemlerin iist diizey diisiinme
becerilerine yonelik kisitlamalara neden oldugu goriisiine de olsa da bireyler bu becerilerin
sistem igerisinde bilerek ve isteyerek gelistirilmesini istememe gibi bir secenek de dogabilir.
Her konuda egitim uzmanlar1 egitim sistemlerinde radikal degisimlere ihtiya¢ oldugu
kanisinda hemfikir oldugu sdylenebilir. PISA sonuglarinin egitimde reform yaratmasi

acisindan ¢ok boyutlu sonuglar1 barindirdigt sdylenebilir.

Diplomanin Ivan Illich’in 6zel olarak karsi durdugu argiimanlardan biri oldugu
soylenebilir. Illich diplomanin siirekli olarak talep edilen bir unsur oldugunu ve bu talebi
koriikleyen unsurun okul oldugunu diisiindiigli sdylenebilir. Egitim uzmanlarinin bazilar
sektorel yeterlilikleri karsilayan durumun gerisinde kaldigi, diinyanin en 6nemli sirketlerinin
birgogunun diplomay1 goz ardi etmeye basladigini ve diploma devrinin bittigini ifade
ederken, bazilar1 da uluslararasi diizeyle diplomalarin arttk mecburiyet arz ettigi ve
diplomasiz basarinin miimkiin olmasinin zor olacagini ifade etmistir. Bu acidan bakacak
olursak toplumun bir parcast olan bireylerin mevcut sisteme kendilerini entegre etmeyi

istemelerinin nispeten daha olas1 oldugu sdylenebilir.

Cografya disiplininin yeni egitim yaklasimlarina ve yontemlerine uygun zemini
oldugu hususunda hem egitim hem cografya uzmanlari hem fikir oldugu sodylenebilir.
Cografya disiplininin uygulamaya doniik olmast okul dis1 etkinler i¢cin de uygun zemin
olusturmaktadir. Tiirkiye’de faaliyet gdsteren TUBITAK 1n da bu yonde destekleri oldugu
sOylenebilir. Bu yoniiyle “Okulsuz Toplum” yaklasimiyla cografyanin cevre ve bilgi

okuryazarlig1 konusunda hedeflenen becerilerin benzerlik gosterdigi sonucuna varilabilir.

Sonug olarak Cografya Dersi Ogretim Programi’nda Ivan Illich’in “Okulsuz
Toplum” yaklagimima gore Ortiik ideolojileri barindirdig:r sdylenebilir. Cografya Dersi
Ogretim Programi’nin “Okulsuz Toplum” yaklasimina gére benzer ve farkli oldugu yenleri
oldugu sdylenebilir. Diger yandan “Okulsuz Toplum” yaklagiminin firsat ve siirliliklar

acisindan sonuglarin 6n goriilebilir olmadigi sonucuna varilabilir.
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5.3. Oneriler

Bu boliimde gerceklestirilen arastirmanin arastirma ve sonuglart goéz Oniinde

bulundurularak aragtirmacilara 6neriler sunulmaktadir.

Bu arastirmada Cografya Dersi Ogretim Programi’nin Ivan Illich’in “Okulsuz
Toplum” yaklasimina gore ideolojik temeller ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Cografya
Dersi Ogretim Programi’nin Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklasimina gére felsefi
temelleri de incelenebilir. Farkli sekilde bu arastirmanin firsat ve siirliliklart dikkate

alinarak uygulamaya yonelik yani ¢alismalar tasarlanabilir.

Arastirmacilarin farkli disiplinler {izerinden de “Okulsuz Toplum” yaklagimini analiz
etmeleri faydali olabilir. Diger yandan Cografya Dersi Ogretim Programi’nin alternatif
egitim yaklasimlariyla, farkli paradigmalar iizerinden incelenmesi daha farkli boyutlariyla

degerlendirilebilmesine olanak saglayabilir.

Literatiir taramalar1 sirasinda “Ivan Illich”, “Okulsuz Toplum” “Diploma ve
yeterlilik” ve “Ideolojik Temeller” iizerine yapilan ¢alismalarin sinirli  oldugu
gozlemlenebilir. Arastirmacilarin bu kapsamda yiiriitecekleri ¢aligmalarda bu argiimanlarin

0zne olusu literatiire katki saglayabilir.

Farkli iilkelerin 6gretim programlarin incelenmesi sonucunda elde edilen
sonuclarin analiz edilmesiyle incelenen iilkelerin kiiltiir, deger, ekonomik ve sosyal
durumlarinin  egitim ve Ogretime yansimalart incelenebilir. Bu yoniiyle Ogretim
programlarinin siireclerine nasil dahil edildigine dair arastirmacilarin yeni yaklasimlari

gelistirebilmelerinde etkili olabilir.

Bu arastirmada Cografya Dersi Ogretim Programi’nin ideolojik temellerinin Ivan
Mlich’in “Okulsuz Toplum” yaklasimina goére incelenmesi uzmanlarla yapismis ancak
Ogretim programlarinin uygulayicilart olan 6gretmenlerle de daha biitiinciil bir bakis acisi

gelistirilebilmesi bakimimdan 6nemli olabilir.

Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” yaklagiminda okullarda hiyerarsik yapinin etkili
oldugunu belirtmektedir. Okullarda bu ve bu durumlara yonelik 6grenci, d6gretmen ve
yonetici merkezli calismalar okullardaki durumlarin analiz edilmesi ag¢isindan Gnem

tastyabilir.
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Bu arastirmada elestirel pedagoji c¢ercevesinde “Okulsuz Toplum” yaklasim
incelenmistir. Bu kapsamda farkli alternatif egitim yaklagimlarinin incelenmesi, firsat ve
sinirliliklarinin analiz edilmesi tasarlanabilecek yeni egitim programlarina yol gosterici

olabilir.
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